neofilolog

Czasopismo Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego
ISSN 1429-2173, 2018, NR 50/2, 215230
http://dx.doi.org/10.14746/n.2018.50.2.4

http://poltowneo.org/

Magdalena Makowska

Uniwersytet Warmirisko-Mazurski w Olsztynie, Wydziat Humanistyczny
magdalena.makowska@uwm.edu.pl

TEKST MULTIMODALNY W GLOTTODYDAKTYCE

Multimodal text in language education

Multimodality as a linguistic universal plays a substantial role not only in the
process of communication but also e.g. in philological instruction. It is used
both in handbooks as well as all kinds of other didactic materials available in
the printed version and the electronic one alike. However, in order for it to
constitute practical assistance for a student and real help for the teacher, they
must have the so-called multimodal competence at their disposal, which will
both at the stage of text production as well as in the phase of its reception
enable them to fully use the potential inherent in multimodality. The aim of
the article is to show in what way multimodality made use of in foreign lan-
guage handbooks changes philological education, making it more effective
and attractive for all the sides engaged in this process.
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1. Wprowadzenie

Jednym z kluczowych poje¢, ktorych nie mozna poming¢ w kontekscie rozwazan
nad wspotczesng komunikacja, jest multimodalnosé, czyli wspétistnienie i wspot-
oddziatywanie roznych systemdw znakdw, takich jak jezyk, obraz czy dzwiek, ktére
dzielac te sama ptaszczyzne, tworza spojny pod wzgledem semantycznym,
funkcjonalnym i strukturalnym komunikat. Wspotzaleznos¢ powstajaca po-
miedzy tymi elementami odgrywa kluczowa role w odbiorze komunikatu i wigze
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sie z uruchomieniem u odbiorcy szeregu dziatar z zakresu tzw. kompetencji mul-
timodalnej (por. Stockl, 2011: 45), niezbednych do tego, by odczytac to, co jezy-
kowe i obrazowe, dostrzec relacje istniejaca miedzy obiema subptaszczyznami
oraz wtasciwie ja zrozumieé. Powszechnos¢ tekstow multimodalnych w komuni-
kacji doby kultury wizualnej (por. Mirzoeff, 2016; Boehm, 2014) oznacza ich obec-
nos¢ takze w glottodydaktyce. Tekst multimodalny pozwala aktywizowaé od-
biorce przy uzyciu bodzcdw jezykowych i obrazowych, co moze mieé szczeg6lne
znaczenie na roznych etapach ksztatcenia jezykowego, gdy np. kompetencja je-
zykowa nie jest jeszcze silnie rozwinieta, a obraz staje sie impulsem, ktory akty-
wizuje sfere werbalna. To, jak przy pomocy tekstow multimodalnych mozna
wspiera¢ proces ksztatcenia jezykowego, dotyczy oczywiscie tzw. nowych me-
didw, ale takze — co czesto jest pomijane — np. tradycyjnych, drukowanych pod-
recznikdw, ktdre operujac tekstem i obrazem statycznym réwniez moga stanowic
doskonate przyktady tego, jak elementy wizualne i werbalne wspotdziatajg na
rzecz spdjnego, interesujacego i wartosciowego poznawczo przekazu, wspierajac
tym samym i optymalizujac proces ksztatcenia jezykowego.

Przedmiotem analizy mediolingwistycznej zaprezentowanej w niniej-
szym artykule jest wykorzystanie multimodalnosci w podrecznikach do nauki
jezykdw obcych. Celem artykutu jest okreslenie tego, jakie typy powigzan mul-
timodalnych mozna uznac za dominujace w podrecznikach filologicznych i roz-
wijaniu ktorych sprawnosci dane typy powigzan moga stuzy¢. Proponowana
analiza mediolingwistyczna jest wiec ukierunkowana funkcjonalnie i stuzy
okresleniu zadan, ktore multimodalnos¢ moze spetnia¢ w przypadku materia-
tow glottodydaktycznych. Korpus badawczy stanowia komunikaty multimo-
dalne pochodzace z podrecznikow DaF im Unternehmen (wyd. Klett, 2015,
2016), adresowanych do 0séb uczacych sie jezyka niemieckiego na poziomach
Al1-B1iukierunkowanych na obszar ekonomiczno-biznesowy. W doborze kor-
pusu badawczego kierowano sie kryteriami takimi jak:

— multimodalnos¢ komunikatu — analizie poddano wytgcznie te komuni-
katy, ktore sg przynajmniej bimodalne i operujg np. powigzaniami typu:
stowo — obraz, stowo — diagram;

— spojnos¢ (semantyczna, strukturalna i funkcjonalna) komunikatu — wa-
runkujgca powstanie ptaszczyzny wizualnej (niem. Sehflache, por.
Schmitz, 2004, 2005, 2011, 2015);

— relacja — ztozonos¢ strukturalna komunikatu a poziom biegtosci jezyko-
wej uczacegqo.
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2. Multimodalnosé

Multimodalnos¢ rozumiana jako rownoczesne uzycie réznych systemow zna-
kow powigzanych ze sobg semantycznie, strukturalnie i funkcjonalnie, wzajem-
nie sie kontekstualizujacych i tworzacych spojny pod wzgledem tresci i formy
komunikat, uwazana jest wspotczesnie zaimmanentna ceche tekstu (por. Stockl,
2004a, 2004b, 2012; Bucher, 2010, 2012; Diekmannshenke, Klemm, Stockl,
2011; Schmitz, 2005, 2011, 2015). Roznorodnos¢ form przekazu, w ktérych tacza
sie ze soba elementy werbalne, obrazowe czy audialne, zdominowata wpraw-
dzie komunikacje medialng, ale dotyczy takze innych form komunikaciji: tak jak
mowieniu towarzysza gestykulacja, mimika i intonacja, tak na odbior komuni-
katu pisemnego wptyw maja np. krdj i kolor pisma czy jego uktad na stronie, bez
wzgledu na to, czy jest to strona internetowa czy fragment drukowanej ksigzki.
Analizujac rozne formy komunikacji, nalezy wiec mie¢ swiadomosé tego, czym
jest multimodalnos¢, by moc nastepnie wykazywaé, gdzie dochodzi do powia-
zan roznych modalnosci, jaki majg one charakter i czemu stuza, tzn. jak wpty-
waja na znaczenie i odbior catosciowego komunikatu.

Zdaniem Hansa-Jurgena Buchera obok linearnych form komunikacji, z kto-
rymi mamy do czynienia np. w postaci tekstow ksigzkowych, wspotczesnie wy-
rozni¢ nalezy formy nielinearne, jak np. portale internetowe, prase czy plakaty,
oraz hybrydowe z elementami linearnymi i nielinearnymi, do ktorych naleza
np. wyktady z uzyciem mediow (por. Bucher, 2015: 82). Wystarczy bowiem,
aby tekst realizowany wytacznie z wykorzystaniem srodkow jezykowych zostat
uzupetniony o ilustracje, by wprowadzi¢ do niego element nielinearnosci i na-
da¢ mu tym samym charakter tekstu bimodalnego. Wedtug Buchera to wita-
$nie powstanie form hybrydowych nalezy uzna¢ za jedno z istotniejszych do-
konan historii komunikacji (por. tamze).

Multimodalnos¢ rozumiana jako wspatistnienie roznych systemow zna-
kow, ktore dziela ze sobg wspdlng przestrzen i wzajemnie sie kontekstualizuja,
moze stanowié¢ wyzwanie zaréwno dla twércow komunikatow multimodal-
nych, jak i dla ich odbiorcow. Autor komunikatu operujgcego elementami je-
zykowymi i obrazowymi musi mie¢ petng swiadomos¢ tego, ze stowo zesta-
wione z obrazem odczytywane jest w nowym kontekscie, zas obraz, kt6ry opa-
trzony zostaje werbalnym komentarzem, moze nabrac zupetnie nowego zna-
czenia. Wtasciwe zestawienie element6éw jezykowych i obrazowych jest wiec
kluczowe dla zapewnienia oczekiwanego przekazu, zas nieprzemyslany dobor
$rodkéw moze prowadzi¢ do zaktdcers komunikaciji i odbioru komunikatu w spo-
s6b niezgodny z intencjg nadawcy (por. de Beaugrande, Dressler, 1990). Podobne
wyzwanie stoi tez przed odbiorcg komunikatu multimodalnego, ktéry otrzymuje
zadanie zrekonstruowania sensu przekazu realizowanego z wykorzystaniem
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roznych systemow znakow. W przypadku tekstow multimodalnych nalezy pa-
mietac o tym, ze stanowig one cos wiecej niz tylko to, co wprost wynika z sumy
potencjatu semantycznego poszczegdlnych czesci sktadowych. Odbiorca musi
najpierw mieé¢ swiadomos¢ tego, ze pomiedzy elementami dzielacymi dang
ptaszczyzne zachodza pewne zwigzki, a dopiero pozniej musi byé w stanie
okresli¢ charakter tych powigzan oraz czerpac¢ wiedze dostarczang mu na roz-
nych ptaszczyznach i przy uzyciu roznych srodkéw przekazu. Bucher wskazuje
w tym kontekscie na trzy strategie, ktore sg stosowane na etapie rekonstruo-
wania sensu przekazu multimodalnego. Nalezg do nich:

1) podejscie relacyjno-gramatyczne, ktére catosciowe znaczenie prze-
kazu multimodalnego sprowadza do ograniczonego repertuaru relacji
intermodularnych;

2) podejscie spofeczno-semiotyczne, ktére w uksztattowaniu przekazu
upatruje specyficznego uktadu symboli tworzacych zasoby kompozy-
cyjne dla przekazéw multimodalnych;

3) podejscie dynamiczno-pragmatyczne, ktére wywodzi kompozycjonal-
nos¢ od wzajemnych interpretacji wspottworzacych ja elementow
multimodalnych (por. Bucher, 2015: 84 in.).

Zdaniem Hartmuta Sttckla (2015) w rozwazaniach nad multimodalno-
$cig nalezy przyjac szeroka perspektywe, ktéra pozwoli obja¢ refleksja nau-
kowa nastepujace obszary badawcze:

— multimodalnos¢ rozumiang jako wzajemne wystepowanie i potacze-
nie roznych systeméw znakow na wielu ptaszczyznach w tekscie;

— multimodalnos¢ jako ogdlnokulturowa kompetencje i indywidualng
inteligencje, polegajaca na rozkodowaniu przez ,transkrybowanie”,
tzn. komentowanie, wyjasnianie lub parafrazowanie tresci przekazy-
wanych przez jeden system za pomoca innych systeméw znakow;

— multimodalnosé¢ jako semiotyczno-kognitywng aktywnos¢ w tworze-
niu i rozumieniu tekstow, przebiegajacg wedtug okreslonych regut i sche-
matéw (por. Stockl, 2015: 115).

W swoim sposobie definiowania multimodalnosci, ktéry siega od czysto
materialnego wspétistnienia r6znych systemdw znakdw na jednej ptaszczyznie
az po aktywnos¢ kognitywnga twércy i odbiorcy tekstu multimodalnego, Stéckl
zwraca uwage na koniecznos¢ dostrzezenia roli tzw. kompetencji multimodal-
nej, ktdra stanowi ogo6t czynnikdéw kognitywnych i praktycznych, waznych tak
na etapie produkcji, jak i recepcji komunikatéw multimodalnych, umozliwiaja-
cych integracje réznych systemow znakdw i prowadzacych do powstania skta-
dniowej, semantycznej i funkcjonalnej catosci (por. Stockl, 2011: 45). Wsrdd
komponentow kompetencji multimodalnej autor wymienia:
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— umiejetnosé rozpoznawania typow obrazéw (kategoryzacja);

—  przypisywanie obrazowi znaczenia w danym kontekscie;

— rozumienie tekstu werbalnego w kontekscie informacji wizualnych;

— integrowanie jezyka i obrazu w kontekscie;

— uwzglednienie obrazowosci jezyka i obrazu tekstu oraz pisma w pro-

cesie catosciowego rozumienia tekstu (por. tamze).

Jak podkresla Stdckl, tekst multimodalny jest wspotczesnie standardem w komu-
nikacji, zas tekst monomaodalny, realizowany wytgcznie przy uzyciu jednej modal-
nosci (np. jezyka lub obrazu), stanowi wyjatek (por. Stockl, 2004b: 35). To sprawia,
ze rowniez w sferze ksztatcenia jezykowego konieczne staje sie wspieranie obok
kompetencji jezykowych takze szeroko rozumianej kompetencji multimodalne;.
W przypadku kompetencji multimodalnej mamy bowiem do czynienia z kompe-
tencja wychodzaca poza sfere czysto werbalng i obejmujaca tez sfere obrazu,
w sposab istotny ksztattujgcg wspdtczesng komunikacje. Kompetencja multimo-
dalna moze by¢ takze uznana za element szeroko rozumianej kompetencji komu-
nikacyjnej, traktowanej jako umiejetnos¢ odnalezienia sie w otaczajgcym swiecie
i radzenia sobie z nim przy uzyciu dziatan o charakterze komunikacyjnym.

W swoich rozwazaniach nad multimodalnoscia, rozumiang jako pota-
czenie kilku kanatéw (wizualny, audytywny, olfaktoryczny, wechowy i doty-
kowy) lub kilku kodow (jezyk, obraz, dzwiek), Christina Siever (2014) zwraca
uwage na fakt, ze zasadne jest rozroznienie dwoch rodzajow multimodalnosci,
ktorymi zdaniem autorki sa:

— multimodalnos¢ w waskim znaczeniu, oznaczajaca rbwnoczesne pota-
czenie wielu kanatow i kodéw;

— multimodalnos¢ w szerokim znaczeniu, oznaczajaca rownoczesne po-
taczenie jednego kodu i kilku kanatow lub tez jednego kanatu i kilku
kodow (por. tamze: 381).

W procesie ksztatcenia filologicznego mozna odnalez¢ liczne przyktady
zastosowania multimodalnosci w obu wskazanych przez Siever znaczeniach.
Z multimodalnoscig w znaczeniu waskim mamy do czynienia np. w typowej sy-
tuacji lekcyjnej, gdy nauczyciel wprowadza nowe stowa bgdz wyrazenia, wyma-
wia je i zapisuje na tablicy, ilustrujac to jednoczesnie jakims obrazowym przy-
ktadem. W ten sposéb stowo pisane taczy sie ze stowem mowionym, a kanat
stuchowy z kanatem wizualnym. Z kolei multimodalnos¢ w znaczeniu szerokim
wystapi np. podczas pracy z tekstem realizowanym wytgcznie z wykorzystaniem
srodkéw jezykowych (czytanie ciche/gtosne lub pisanie to zawsze operowanie
kodem jezykowym i np. dwoma kanatami: wzrokowym i stuchowym).

Z uwagi na przedmiot niniejszej analizy, ktérym sg teksty multimodalne
wystepujace w podrecznikach do nauki jezykdw obcych, na potrzeby dalszych
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rozwazan pojecie tekstu multimodalnego zawezone zostanie do komunikatow
bi- lub trimodalnych, czyli takich, w ktérych jedna, wspdlng ptaszczyzne dzielg
okreslone modalnosci centralne (por. Stockl, 2004b, 2011). W analizie korpusu
badawczego uwzgledniono zatem nastepujace kategorie:
— tekst bimodalny, werbalno-obrazowy, tworzony przez subptaszczyzny
werbalng i obrazowsa (fotografia);
— tekst bimodalny, werbalno-diagramowy, tworzony przez subptaszczy-
zny werbalng i diagramowsa;
— tekst trimodalny, werbalno-obrazowo-diagramowy, tworzony przez
subptaszczyzny werbalng, obrazowa i diagramowa.

Na potrzeby niniejszej analizy przyjeto za Romanem Opitowskim (2015),
ze podobnie jak kazdy tekst medialny jest multimodalny (modalnosci niejezy-
kowe: obrazy czy dzwieki oddziatuja na modalnos¢ jezykowsa, strukturyzujgc
ja, nadajac jej znaczenie i kategoryzujac), tak kazdy tekst musi zawierac ele-
menty jezykowe, aby mégt by¢ uznany za tekst (por. Opitowski, 2015: 58). Wy-
stapienie subptaszczyzny werbalnej, tzn. realizowanej przy uzyciu srodkow je-
zykowych, jest zatem traktowane jako konstytutywne dla pojecia tekstu mul-
timodalnego w ogdle. Wystapienie drugiej subptaszczyzny jest zas obligato-
ryjne, aby komunikat spetniat wymaog tekstu bimodalnego, jednak charakter
tej ptaszczyzny jest dowolny: moze by¢ to zaréwno obraz, jak i np. diagram.

W przypadku obrazdéw tworzacych subptaszczyzne obrazowg, biorgc
pod uwage ich stopien odzwierciedlenia rzeczywistosci oraz petnione funkcje,
nalezy rozréznic:

— obrazy realistyczne (zdjecia), petnigce funkcje dokumentujaca;
— obrazy adaptowane, odzwierciedlajace elementy rzeczywistosci, ale uzyte
w nowym kontekscie i petnigce funkcje objasniajaca (instruktazowa);
— obrazy fikcyjne, nieodzwierciedlajgce rzeczywistosci i petnigce gtow-
nie funkcje estetyzujaca.
Podobng klasyfikacje mozna zastosowac wobec diagraméw, dzielac je ze wzgledu
na ich strukture na:
— diagramy klasyczne (kotowe, belkowe, stupkowe itp.);
— diagramy tgczone, w ktérych elementy klasycznego diagramu wyste-
puja wspdlnie z elementami obrazowymi;
— diagramy obrazowe, w ktérych klasyczne elementy diagramu nie wyste-
puja lub s3 silnie zredukowane, a ich role przejmujg elementy obrazowe.

Te rézne potaczenia tego, co jezykowe, obrazowe i diagramowe, daja sie
zaobserwowac¢ w podrecznikach do nauki jezykéw obcych, czego dowodem
bedg przyktady zaprezentowane w dalszej czesci artykutu, poswieconej miejscu

220



Tekst multimodalny w glottodydaktyce

i roli tekstow multimodalnych w glottodydaktyce oraz mediolingwistycznej
analizie korpusu badawczego.

3. Tekst multimodalny w podreczniku do nauki jezyka obcego

Teksty multimodalne stanowig staty element wspotczesnej komunikaciji, a sama
multimodalnos¢ bez watpienia zastuguje na miano uniwersalium jezykowego
(por. Bucher, 2010, 2012). Podczas gdy w literaturze niemieckojezycznej z za-
kresu badan mediolingwistycznych mozna znalez¢ szereg opracowan dotycza-
cych multimodalnosci i istoty komunikatow multimodalnych (por. Klemm,
Stockl, 2011; Lischeid, 2009, 2012; Stocekl, 2004a, 2004b; Schmitz, 2005, 2011,
2015; Hieronimus 2014), tak w przypadku literatury polskojezycznej tego typu
analiz jest duzo mniej, a ich autorami sg gtdwnie polscy germanisci zajmujacy
sie komunikacja multimodalna i multimedialna (por. Opitowski, 2015; Zebrow-
ska, 2013; Makowska, 2014, 2015). Szczegdlnie odczuwa sie brak literatury fa-
chowej, ktora kwestie multimodalnosci odnositaby do obszaru badar glottody-
daktycznych, przyjmujac przy tym perspektywe mediolingwistyczna, a nie stricte
dydaktyczna. Rozwazania zaproponowane w niniejszym tekscie majg pomaoc
w wypetnieniu tej luki i pozwoli¢ na refleksje nad tym, jaka wartos¢ dodana moze
wnosi¢ do procesu ksztatcenia filologicznego wtasnie multimodalnosé.

Relacja jezyk—obraz wykorzystywana w materiatach dydaktycznych do na-
uki jezykow obcych nie jest zjawiskiem nowym. Nowy jest natomiast charakter
tej relacji: jej wszechobecnos¢ czy symultanicznosé, co wigze sie z nowocze-
snymi mozliwosciami w zakresie produkcji i dystrybucji tekstéw, wykraczaja-
cymi poza wersje drukowana i wkraczajacymi w sfere wirtualna. Dostrzezenie roli
i przydatnosci multimodalnosci w procesie ksztatcenia filologicznego jest nie tylko
przejawem innowacyjnosci, lecz takze przede wszystkim stanowi koniecznosé wy-
nikajaca z faktu, ze wtasnie w ten sposéb, tzn. multimodalnie, przebiega wspot-
czesnie komunikacja. Podkresla to m.in. Ulrich Schmitz, akcentujac w swych pra-
cach potrzebe rozwoju tzw. dydaktyki logowizualnej (por. Schmitz, 2004: 230),
ktéra juz na etapie ksztatcenia nauczycieli uwrazliwi ich na potrzebe umiejet-
nego wykorzystywania w procesie ksztatcenia filologicznego potencjatu tkwia-
cego w tekstach multimodalnych, co z kolei spowoduije, ze 0soby uczace sie jezy-
kéw obcych w sposéb naturalny, systematyczny i swiadomy beda miaty mozli-
wos¢ korzystania z materiatow dydaktycznych, ktore konstruowane sg podobnie
jak inne komunikaty wykorzystywane na co dziern w procesie komunikacji.

Tekst multimodalny to bez watpienia przejaw ekonomii jezykowej. Jego
zrozumienie moze jednak stanowi¢ dla odbiorcy nie lada wyzwanie kogni-
tywne. Rozumienie tekstdw multimodalnych odbywa sie bowiem na trzech
ptaszczyznach: 1) wymaga zrozumienia tego, co wyrazone werbalnie, 2) tego,
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co wyrazone wizualnie oraz 3) tego, co powstaje dzieki wspotdziataniu ele-
mentow jezykowych i obrazowych. Odbiorca zawsze musi oceni¢, ktére ele-
menty s dla niego faktycznym zr6dtem informaciji, a ktore majg mniejszg wartosé
komunikatywna, za to petnig np. funkcje estetyzujaca. Podczas gdy subptaszczy-
zna jezyka zwykle jest jednoznaczna znaczeniowo, w przypadku subptaszczyzny
obrazu mozna méwi¢ o duzo wiekszej swobodzie interpretacyjnej i duzo wiek-
szym wptywie kontekstu werbalnego, w ktérym dany obraz sie pojawia i ktory
ukierunkowuje sposo6b jego rozumienia. Odbiorca musi tez wiedzie¢, ze nie-
ktore elementy wspottworza przekaz ze wzgledu np. na bliskosé potozenia, za-
stosowany kolor czy czcionke, wiec sg potgczone na ptaszczyznie typograficz-
nej i wzajemnie sie kontekstualizuja, tworzac spojny pod wzgledem struktu-
ralnym, funkcjonalnym i semantycznym komunikat, ktéry za Schmitzem
mozna okresli¢ mianem ptaszczyzny wizualnej, uchodzacej za dyskretny stan-
dard we wspotczesnej publicznej komunikacji wizualnej: ,,Ptaszczyzny wizu-
alne sg powierzchniami, na ktorych dzieki przemyslanemu layoutowi teksty i ob-
razy tworzg wspolne jednostki znaczeniowe” (Schmitz, 2015: 59). Wsrod licz-
nych zalet ptaszczyzn wizualnych wymieni¢ nalezy m.in. to, ze pozwalajg one
skutecznie skupi¢ na sobie uwage, umozliwiajg umieszczenie na najmniejszej
nawet powierzchni mozliwie najwiekszej ilosci informacji, sprzyjaja réznorod-
nym sposobom prezentacji, strukturyzacji, ukierunkowania i recepcji oraz
wspomagajg szybka orientacje (por. tamze). To sprawia, iz z powodzeniem
moga by¢ one stosowane takze w materiatach dydaktycznych, w tym w pod-
recznikach do nauki jezykow obcych. Dzieki przemyslanej kompozycji elemen-
tow jezykowych i obrazowych, ktore dzielg wspdlng ptaszczyzne i wzajemnie
sie kontekstualizujg, powstaje bowiem komunikat, ktoéry w sposéb multimo-
dalny i harmonijny prezentuje tresci oraz podlega holistycznej percepcji.

W ksztatceniu filologicznym teksty multimodalne moga by¢ wykorzysty-
wane w rozmaity sposéb. Podczas gdy obrazy, zwtaszcza fotografie, zwykle od-
zwierciedlajg rzeczywistosé, tekst werbalny petni funkcje eksplikatywne. Za-
tem: obraz pokazuje, zas jezyk wyjasnia. Wtasnie w tej konfrontacji dwdch sys-
temow znakéw tkwi potencjat dydaktyczny tekstow multimodalnych tworzg-
cych ptaszczyzny wizualne. Dlatego tez tak wazne jest to, by zwalczaé btedne
przekonanie o tym, ze w przeciwienstwie do koniecznosci czytania pisma nie
ma potrzeby uczenia sie ani nauczania czytania obrazu. Zatozenia teoretyczne
dotyczace potrzeby wtaczenia do obszaru badan glottodydaktycznych tzw.
kompetencji obrazowej i dydaktyki obrazu sg dopiero wypracowywane i jako
takie nalezg do obszaru innowacyjnosci. Zaprezentowane ponizej przyktady
tekstéw multimodalnych, zaczerpniete z podrecznikéw do nauki jezyka niemiec-
kiego DaF im Unternehmen (Al, A2: 2015, B1: 2016), pokazujg, jak duzym
wsparciem w ksztatceniu filologicznym np. z zakresu ekonomiczno-biznesowego
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moga by¢ powigzania elementow jezykowych i obrazowych, o ile na etapie opra-
cowania podrecznika sg one tworzone w sposéb swiadomy i nastepnie umiejet-
nie wykorzystuje sie je podczas pracy z podrecznikiem.

4. Ekonomia i biznes w podreczniku do nauki jezyka obcego —analiza korpusu

Teksty multimodalne moga by¢ z powodzeniem wykorzystywane w materia-
tach glottodydaktycznych. Dotyczy to jednak nie tylko prezentowania np. za-
gadnien o charakterze kulturoznawczym, w ktérych potaczenie jezykai obrazu
staje sie bardzo naturalnym i wysoce skutecznym nosnikiem wielu tresci, lecz
takze sytuacji, kiedy nauka jezyka obcego koncentruje sie na jakims specjali-
stycznym obszarze, czyli np. na ekonomii, operujgcej w rzeczywistosci poza-
glottodydaktycznej zarowno fachowym stownictwem, jak i zwykle umieszczaja-
cej je w okreslonym kontekscie wizualnym (stanowig go réznego typu obrazy,
diagramy czy infografiki). Teksty z zakresu ekonomii cechuje wiec naturalna
kompleksowosé¢ semiotyczna, ktora musi znalez¢ odzwierciedlenie takze w przy-
padku ukierunkowanych tematycznie podrecznikow do nauki jezykow obcych.

Liebherr me=

1 Hans Liebherr - ein Erfinder, Unternehmer und Visionar

Lesen Sie den den Informationstext. Was ist richtig (r), was ist falsch (f)? Kreuzen Sie an.

Hans Liebherr ist ein Pionier im Maschinenbau.
1949 erfindet er den Turmdrehkran und griindet in
Kirchdorf in Baden-Wiirttemberg die Baumaschinen-
firma .Licbherr”. 1954 entwickelt er den Hydraulik-
Dbagger. Beide Innovationen sind sehr bedeutend und
machen dic Firma international bekannt.

Hans Liebherr ist ein Unternehmer und Visionar:
Er denkt immer an die Zukunft und entwickelt
auch weiter neue Produkte.

Heute ist das Familienunternehmen Liebherr*
fithrend in Deutschland und weltweit tatig.

Turmdrehkran (mobil) Hydraulikbagger

1. Hans Liebherr ist ein Pionier.

2 Eine groBe Erfindung ist der Turmdrehkran.
3. Der Hydraulikbagger ist keine Innovation.
4. Liebherr denkt nicht an die Zukunft.

0O0ooao-~

5. Liebherr ist nur in Deutschland tdtig.

2 Die Firma Liebherr

a 2 Film|2 Sehen Sie den Fllm. Welche Orte sehen Sie? Kreuzen Sie an.
1. Baustele [J 4. Flugzeug a 7. 2ug u}
2. Hafen a 5. Restaurant OJ 8 Hotel O
3. Buro a 6. Kiiche ] 9. Fabrik O]

Rysunek 1: Podrecznik DaF im Unternehmen Al (2015: 70).
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Jednym z najprostszych przyktadéw tekstu multimodalnego jest powia-
zanie subptaszczyzny jezyka z subptaszczyzng obrazu, tworzong przez reali-
styczne zdjecia, ktorym nalezy przypisa¢ wazna funkcje dokumentujaca. Ten
rodzaj powigzania multimodalnego bardzo dobrze sprawdza sie wtedy, gdy
nalezy przygotowac np. wizytowke jakiegos biznesmena (rysunek 1). Podczas
gdy subptaszczyzna jezyka przyjmuje na siebie zadanie informowania o kwe-
stiach zasadniczych, subptaszczyzna obrazu dostarcza dodatkowe informacje
na temat tego, jak wyglada dana osoba, w jakim (orientacyjnie) jest wieku, jaki
ma styl itp. Nalezy podkresli¢, iz wsrod wszystkich obrazow to wtasnie reali-
styczne zdjecia przedstawiajace ludzka twarz dysponuja najwyzszym poten-
cjatem przyciggania uwagi, co powoduje, ze odbiorca, ktéry do wyboru ma
kilka fotografii, przede wszystkim skoncentruje sie wtasnie na tej, ktéra przed-
stawia cztowieka (por. Schroder, 2010: 182).

4 Die Entwicklung von Firma ...

a lhr Partner/Ihre Partnerin beschreibt die Umsatzentwicklung von Firma A/B. Zeichnen Sie die Entwicklung in lhre
Grafik ein. Partner A: Datenblatt A11, Partner B: Datenblatt B11.

b Die Entwicklung von Firma A war gut. Die Entwicklung von Firma B war leider schlecht. Uberlegen Sie sich Zahlen und
berichten Sie: Partner/ Partnerin A berichtet von Firma A und Partner /Partnerin B berichtet von Firma B. > UB:C3

Firma A Firma B

20... 20+ 200552055 20 20553 205459722000
[+ 2] 3] 4]

Die Entwicklung von Firma A war im Jahr ... sehr Die Entwicklung von Firma B war im Jahr ... leider
gut. | Inder Grafik 1 sehen Sie den Umsatz: Er nicht gut. | In der Grafik 3 sehen Sie den Umsatz:
istvon ... auf ... Euro gestiegen. | Wir konnten Eristvon ... auf ... Euro gesunken. | Der Absatz
den Absatz von ... auf ... Euro steigern. | Inder istvon ... auf ... Euro gesunken. | Inder Grafik 4
Grafik 2 sehen Sie den Marktanteil: Wir konnten den sehen Sie den Marktanteil: Leider haben wir ... %
Marktanteil um ... % auf ... % erhdhen. | Und wir Marktanteil verloren. Wir haben nun einen Marktan-
konnten die Mitarbeiterzahl um ... auf ... Mitarbei- teilvon ... %. | Leider mussten wir ... Mitarbeiter
ter erhdhen. entlassen.

Rysunek 2: Podrecznik DaF im Unternehmen Al (2015: 109).

Doskonatym przyktadem tego, jak w podrecznikach do nauki jezykow
obcych mozna wykorzystaé potencjat tkwiacy w tekstach multimodalnych, sa
diagramy oraz tworzone z ich wykorzystaniem infografiki. Za pomoca dia-
gramu liniowego mozna zobrazowac np. kolejne etapy rozwoju danej firmy,
za$ diagram stupkowy pozwoli przedstawic¢ np. dochdd firmy w kolejnych la-
tach jej dziatalnosci. Przyktadem tego sa zaprezentowane powyzej diagramy
(rysunek 2), ktore obrazuja sytuacje w dwdéch firmach okreslanych jako firma
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A'i firma B. Nawet nie posiadajac specjalnej wiedzy ekonomicznej, odbiorca
takiego komunikatu z tatwoscig moze przesledzi¢ sytuacje kazdej z firm i do-
konac poréwnania. Co istotne, owo poréwnanie przebiega dwuetapowo. Pod-
czas gdy w pierwszym etapie odbiorca bazuje wytacznie na subptaszczyznie
diagramowej, poréwnujac wizualizacje sytuacji obu firm, w drugim etapie
musi potaczy¢ subptaszczyzny diagramowsg i jezykowa oraz uzyskac informacje
niezbedne do wykonania zadania polegajacego na uzupetnieniu luk w tekscie.
Juz to proste zadanie pokazuje, iz osoba korzystajaca z podrecznika powinna
dysponowac na tyle rozwinietg kompetencja multimodalng, aby ta pozwolita jej
najpierw zrozumiec, ze miedzy roznymi subptaszczyznami pozostajacymi w fi-
zycznej bliskosci istnieje jakis zwigzek, a nastepnie okresli¢ jego charakter oraz
wykorzystac te wiedze na etapie rozwigzywania zadania. W przypadku subptasz-
czyzn diagramowych jest to o tyle wazne, ze pozwala zapobiec pewnemu au-
tomatyzmowi polegajacemu na uwarunkowanym kulturowo przypisywaniu
danym formom graficznym okreslonego znaczenia, w tym np. utozsamianiu kaz-
dej krzywej wznoszacej ze zjawiskiem pozytywnym, podczas gdy to subptaszczy-
zna jezyka pozwala wtasciwie odczyta¢ sens danego diagramu.

Wartos¢ komunikatéw nielinearnych w duzym stopniu zalezy od tego,
jak powigzane s3 ze soba elementy jezykowe i diagramowe. Diagram jako ele-
ment tekstu multimodalnego stuzy wizualizacji informacji abstrakcyjnych,
szczegolnie tych, ktore odnosza sie do opisu réznego typu relacji i zaleznosci.
Architektura takich komunikatow stanowi wyzwanie kognitywne dla ich od-
biorcow, ale takze jest zadaniem dla ich tworcow, gdyz to oni musza zdecydo-
wacd, ktore tresci przedstawiaja w formie diagramu, a ktére w formie linear-
nego tekstu i w jaki sposéb powigza obie subptaszczyzny, by byty one czytelne
dla potencjalnych odbiorcow tak skonstruowanego komunikatu. Dowodzi
tego kolejny przyktad tekstu multimodalnego pochodzacego z podrecznika
DaF im Unternehmen (rysunek 3). Tutaj odbiorca musi réwnolegle operowaé
subptaszczyznami jezykowsa i diagramowa, aby na ich podstawie stworzy¢
tekst poswiecony celom targéw handlowych. Zakfadajac, iz wzrok czytajacego
podaza od strony lewej do prawej, nalezy przyjaé, ze punktem wyjscia do wy-
konania tego zadania jest zapoznanie sie z subptaszczyzng jezyka (umieszczong
po stronie lewej), zas docelowe zrédto informacji stanowi subptaszczyzna dia-
gramowa (umieszczona po stronie prawej). Hybrydowos¢ tak tworzonego ko-
munikatu zdaje sie potwierdza¢ stowa Schmitza, ktéry w kontekscie analizy
réznego typu infografik stwierdza, ze mozna poréwnac je do opowiesci, ozna-
czajacych w rzeczywistosci o wiele wiecej niz mogtoby sie wydawac na pierw-
szy rzut oka (por. Schmitz, 2015: 42).
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2 Messeziele
AUMA_MesseTrend 2016 lﬁ‘uunn

Schauen Sie sich die Grafik rechts an. Welche Ziele sind den Ausstellern Zieladet Messebetelligunes

besonders wichtig? Sind Ihnen die gleichen Ziele wichtig? > UB: D1 36%
., B as%
... % der Aussteller méchten ... | ... %ist es wichtig, ... zu ... | E
5 a4k
1 Ca..it% .
Prasentation neuer Produkte / Leistungen 82%

[ Ich finde das Messeziel ... am wichtigsten/sehr wichtig, weil ... | Imageverbesserung Unternehmen { Marken - [EEI0A

Vier Funftel haben das Ziel, ... zu ... | Zwei Drittel ...

Im Vergleich zu ... ist mir das Messeziel ... wichtiger. | ErschlieBung neuer Mrkte 66%
Das Messeziel ... ist mir weniger wichtig, weil ... 0%

sot
Aussprache

* reprisentative Umfrage von TS Emnid im Aufirag des AUMA unter
500 Untemenmen, die auf fachbesucherorientirten Messen ausstellen;
November 2015

1 [s] und [ts]
a [ 1|44 Horen Sie die Warter, achten Sie auf die Laute [s] und [ts] und sprechen Sie nach.
[s] - Preis - Fotos - Transport - befestigen - Messe - Grofie

[ts] - Ziel - Konzept - Notiz - Netz - Geschaftsfilhrer - Funktion

Rysunek 3: Podrecznik DaF im Unternehmen B1 (2016: 57).

Wykorzystywanie na lekcji jezykow obcych tekstow multimodalnych, ktére
charakteryzuja sie nielinearnoscig i modutowoscia, stuzy osiagnieciu podob-
nych celéw jak praca z tekstem linearnym, tzn. zrozumieniu przez odbiorce
catosciowego komunikatu zgodnie z intencja jego nadawcy. Jednak w tekstach
multimodalnych — jak dowodzi tego rysunek 3 — ma sie do czynienia z duzo
bardziej skomplikowang semiotycznie konstrukcja niz w tekstach monomodal-
nych, realizowanych wytacznie z uzyciem srodkow jezykowych. Podczas gdy w przy-
padku monomodalnego tekstu jezykowego potrzebna jest znajomosé stownic-
twa oraz wiedza gramatyczna, w tekscie multimodalnym konieczna jest tez
umiejetnos¢ dostrzegania zaleznosci, ktore powstaja miedzy réznymi syste-
mami znakdw dzielgcych wspdlng ptaszczyzne.

Tekst multimodalny doskonale sprawdza sie w glottodydaktyce wtedy,
gdy zadanie, przed ktorym stoi uczacy sie, wymaga np. dokonania opisu relacji
przestrzennych badz przygotowania tekstu spetniajacego okreslone wymogi
formalne. W pierwszym przypadku (rysunek 4) dzieki subptaszczyznie obrazu
osoba uczaca sie jezyka wie, jak wyglada przestrzen, ktéra ma opisac przy uzy-
ciu elementéw jezykowych. Ta wizualizacja moze by¢ wykorzystywana nie
tylko na wstepnym etapie poznawania struktury firmy, lecz takze wtedy, gdy
¢wiczona jest umiejetnosé wyrazania relacji przestrzennych (gramatyka: uzy-
cie celownika i biernika; leksyka: dialogi z formutami zwigzanymi z pytaniem
0 droge i wskazywaniem drogi). Rysunek 5 dowodzi, ze tekst multimodalny
moze stanowi¢ réwniez doskonate zrodto wiedzy o charakterze tekstologicz-
nym, ktora przekazywana jest uczagcemu sie niejako przy okazji nauki jezyka ob-
cego. Tak oto osoby uczace sie jezyka fachowego z zakresu ekonomii moga zna-
lez¢ w podreczniku do nauki jezyka niemieckiego wzory roznych formularzy.
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Uczac sie jezyka, zapoznaja sie tez z tym, jak dany dokument wyglada, jaka ma
strukture, jak nalezy go wypetnia¢. Jest to wiedza daleko wykraczajgca poza
standardowg nauke stownictwa, struktur gramatycznych czy nawet stylu, a jed-
noczesnie bardzo potrzebna w wielu codziennych sytuacjach.

A Der erste Tag bei Holzer ® C Wie ist Ihr Angebot? o
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Ty

HuH
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i L | 0013228 |
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i | R | pal _.J Mit heundlichon Gribon
| e L. Fradene Grumer
| - i
li —_ — Marlene Grunor
| O |} oOf Marketing & PR
Ecamempemrmmaza Ve
] Arlage
1 Der erste Tag von Bastian Pauls in der Firma Holzer Eine formelle Anfrage
a [ 2|17 Horen Sie Teil 1 vom Gespréch in der Firma Holzer. Was horen Sie: Warum schreibt man eine Anfrage? Sprechen Sie im Kurs.

a oder b? Kreuzen Sie an.

2 Bastian Pauls ist a [ Praktikant bei Holzer. Lesen Sie die Anfrage. Was méchte Frau Gruner? Was Ist richtlg (), was Ist falsch ()? Kreuzen Sle an. > 0B:C1

b. [ Trainee bei Holzer. Bl
2. Frau Bertoltist a. O Trainee-Mentorin bei Holzer oo
b. [J Personalchefin bei Holzer. oo
3. Bastian Pauls ist a. [ eineinhalb Jahre bei Holzer. ap
b. [ 2wei Jahre bei Holzer. ano

4, Firma Holzer produziert a. [J Speiseeis.
b. [J Maschinen.

Rysunek 4: Podrecznik DaF im Unternehmen Rysunek 5: Podrecznik DaF im Unternehmen
Al (2015: 92). A2 (2015: 76).

5. Wnioski

Uzycie tekstow multimodalnych w procesie ksztatcenia filologicznego nie
moze wynika¢ tylko z wszechobecnosci tychze tekstow w przestrzeni publicz-
nej, lecz takze przede wszystkim winno by¢ podyktowane ich ogromnym po-
tencjatem dydaktycznym. Moga by¢ one bowiem traktowane jak mate for-
maty, ktore dzieki swojej zwieztosci i kompaktowosci umozliwiajg optymaliza-
Cje procesu ksztatcenia jezykowego poprzez integracje tego, co jezykowe, me-
dialne i kulturowe. Swiadome uwzglednienie tekstow multimodalnych w ksztat-
ceniu filologicznym stanowi koniecznos¢ wynikajaca z faktu wszechobecnosci tego
typu tekstéw w przestrzeni publicznej. Relacje jezyka i obrazu, przekazywanie in-
formacji z uzyciem infografik czy umiejetnos¢ odczytywania diagramow naleza
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wspotczesnie do podstawowych umiejetnosci komunikacyjnych i w zwigzku z tym
nie moga by¢ wykluczone z procesu ksztatcenia filologicznego. Ksztatcenie, w ktd-
rym uwzglednia sie umiejetnos¢ tworzenia i rozumienia tekstu multimodalnego,
powinno stanowic¢ standard odpowiadajacy postulatom dydaktyki logowizualnej.

Elementy jezykowe i obrazowe uzyte w materiatach dydaktycznych to
bez watpienia semiotyczni partnerzy: obraz tworzy rame sytuacyjna dla ele-
mentdw jezykowych, tekst werbalny stanowi propozycje interpretaciji obrazu.
Wartoscig dodang wynikajaca z uzycia obrazu jest to, ze dostarcza on wiedze,
ktora moze by¢ istotna z punktu widzenia uczacego sie, a ktdra nie musi by¢
poruszana w warstwie werbalnej tekstu. Typy relacji multimodalnych moga
zmieniad sie wraz z poziomem biegtosci jezykowej: na nizszych poziomach na-
uki, gdy uczacy sie dysponuje skromniejszym aparatem leksykalnym, modal-
noscig dominujaca i przetamujaca lek przed komunikacjag w jezyku obcym
moze by¢ obraz, na wyzszych zas funkcje te przejmuje jezyk. Im wyzszy poziom
jezykowy, tym bardziej zréznicowane mogg by¢ elementy tworzace subptasz-
czyzne obrazu (nie tylko zdjecia, lecz takze grafiki, diagramy). Dzieki temu, ze
na jednej ptaszczyznie wystepuja rozne systemy znakdw, przy okazji nauki je-
zyka odbiorca moze wiec rozwija¢ w sobie umiejetnos¢ pracy z tekstem nieli-
nearnym, ktorego odbidr przebiega w sposob holistyczny.

Teksty multimodalne stanowia wartos¢ dodang w ksztatceniu filologicz-
nym, gdyz uwrazliwiajg odbiorce na komunikacyjny charakter r6znych typow
znakow i uaktywniaja go dzieki elementom interaktywnym obecnym w mate-
riatach uzupetniajacych tradycyjny podrecznik. Ze wzgledu na swoja ztozonos¢
semiotyczng zwiekszajg efektywnos¢ w zakresie zapamietywania i przetwarzania
informacji oraz ucza podejmowania dziatarn komunikacyjnych zgodnych z zasa-
dami ekonomii jezykowej. Podkresli¢ nalezy takze fakt, ze teksty multimodalne
stuzg integralnemu dostepowi do wiedzy, gdyz tacza w sobie to, co jezykowe, me-
dialne oraz realio- i kulturoznawcze, co z pewnoscig podnosi ich wartosé¢ w pro-
cesie nauczania i uczenia sie jezykow obcych.
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