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KSZTALTOWANIE KOMPETENCJI PRZEDSIEBIORCZOSCI

U UCZACYCH SIE METODA PROJEKTU Z WYKORZYSTANIEM
TECHNOLOGII INFORMACYIJNO-KOMUNIKACYJNYCH

NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO

Development of entrepreneurship competence with use of project
method and information and communications technology
in foreign language learning

This article is devoted to the value and role of the project method with the
use of information and communications technologies in the development
of entrepreneurship competence in foreign language learning. In the first
part of the paper the author defines several meanings of entrepreneurship,
focusing mainly on definitions of personal entrepreneurship. The article
points out that the project method creates the conditions under which stu-
dents develop an entrepreneurial attitude, learn group interaction and ac-
quire communication skills, which are important for the socialization of ad-
olescent students. The main purpose of project method is to turn a foreign
language from a passive object into an active action. Particular attention is
paid to the stages of the project with the use of the information and com-
munications technology in foreign language learning.

Keywords: entrepreneurship competence, project method, foreign lan-
guage learning, information and communications technology, eTwinning
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1. Kompetencja inicjatywnosci i przedsigbiorczosci

Kluczowa rolg w budowaniu innowacyjnego i przedsiebiorczego spoteczen-
stwa oraz przedsiebiorczej gospodarki Europy jest zaszczepianie u obywateli
ducha przedsiebiorczosci od najwczesniejszych lat szkolnych i ksztattowanie
postawy przedsiebiorczej (Sadowiska, 2016: 149). W 2006 roku Parlament Eu-
ropejski i Rada Unii Europejskiej zdefiniowaty zalecenie ,,w sprawie kompeten-
cji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie”, w ktérym kompetencja
inicjatywnosci i przedsiebiorczosci zostata okreslona jako jedna z osmiu kom-
petencji kluczowych, ktore stanowia potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw
odpowiednich do danej sytuaciji:
1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;
2) porozumiewanie sie w jezykach obcych;
3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-
techniczne;
kompetencje informatyczne;
umiejetnos¢ uczenia sie;
kompetencje spoteczne i obywatelskie;
inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos;
swiadomosé i ekspresja kulturalna (Zalecenie Parlamentu Europej-
skiego, 2006: 4).
Przedsiebiorczos¢ jest terminem wieloznacznym, wielowymiarowym,
co wynika réwniez z zainteresowania nim dziedzin takich jak ekonomia czy
psychologia, przy czym kazda z nich postrzega przedsiebiorczosé¢ odmiennie,
ujawniajac jej rézne wymiary. Pojecie ,,przedsiebiorczos¢” w kategorii ekono-
micznej jest scisle zwigzane przede wszystkim z terminem ,,przedsiebiorca” i za-
tozeniem wiasnej firmy, przedsiebiorstwa. Wyjasnienie istoty przedsiebiorczosci
coraz czesciej wykracza poza ramy nauk ekonomicznych, silnie odwotujac sie do
psychologii spotecznej. Warunkiem koniecznym bycia przedsiebiorca jest posia-
danie przedsiebiorczosci osobistej (Sadowiska, 2016: 150), ktéra zdefiniowana
jestjako ,,[...] specyficzna postawa cztowieka wobec otaczajgcego go swiata i lu-
dzi, wyrazajaca sie tworczym i aktywnym dazeniem do ulepszania istniejgcych
standw rzeczy, w gotowosci do podejmowania nowych lub dotychczasowych
dziatan” (Wiatrak, 2003: 26).

Wspotczesne stowniki jezyka polskiego oraz stowniki synoniméw sze-
roko definiujg przedsiebiorczos¢ osobista/indywidualng. Sprowadzajg ja do
szeregu cech osobowosciowych, a w szczeg6lnosci do:

— zapobiegliwosci, zaradnosci, energicznosci, dynamicznosci, wytrwato-
$ci w dazeniu do celu;
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— inicjatywy (podejmowania inicjatywy), aktywnosci, podejmowania ry-

zyka, operatywnosci;

— pomystowosci, inwencji twadrczej, innowacyjnosci, umiejetnosci radze-

nia sobie w réznych sytuacjach;

— samodzielnosci, potrzeby osiagniec (Bieniok, 2007: 225).
Przeciwienstwem przedsiebiorczosci osobistej jest zazwyczaj bezradnosé, nieza-
radnosé, biernos¢, lenistwo, ospatosé, pasywnosé, zaniedbanie, tchorzliwosé.

W wspomnianym zaleceniu Parlamentu Europejskiego (2006: 6) kom-
petencja inicjatywnosci i przedsiebiorczosci rozumiana jest jako zdolnosé czto-
wieka do wcielania pomystéw w czyn. Z przedsiebiorczoscia nierozerwalnie
Zwigzane Sg innowacyjnos¢ oraz kreatywnosé, ktora charakteryzuje sie ptyn-
noscia, gietkoscia i oryginalnoscia pomystéw, otwartoscia na nowe idee, cie-
kawoscig oraz gotowoscig do podejmowania ryzyka (Rohrmann, 2005: 44).
Pod pojeciem dziatania przedsiebiorczego rozumiane sa takze umiejetnos¢ pla-
nowania, proaktywnego zarzadzania przedsiewzieciami i prowadzenia ich dla
osiggniecia zamierzonych cel6w (Zalecenie Parlamentu Europejskiego, 2006: 6)
oraz zdolnosci pracy indywidualnej i zespotowej. Istotng role odgrywa umiejet-
nos¢ obiektywnej oceny wiasnego potencjatu, wiasnych stabych i mocnych
stron oraz uznanie, ze kwalifikacje i gruntowna wiedza wymagaja statego dosko-
nalenia sie, pracy nad sobg (Sotoducho-Pelc, 2007: 220). Umiejetnosci te wspie-
raja rozwoéj osobisty jednostek, aktywnosé obywatelskg oraz zapobiegaja wy-
kluczeniu spotecznemu i zwiekszajg mozliwos¢ zatrudnienia (Eurydyce, 2016:
1). Osoba charakteryzujaca sie postawg przedsiebiorcza wykazuje inicjatywe,
ma poczucie witasnej wartosci, wierzy we wiasne sity, jest zmotywowana do
nowych dziatan, umiejetnie pracuje samodzielnie i w zespole, skutecznie ko-
munikuje sie zinnymi oraz umiejetnie radzi sobie z problemami i wykazuje sie
tworczym dziataniem.

Kompetencje przedsiebiorcza cztowiek rozwija w ciggu catego zycia, a ksztat-
towanie jej jest zadaniem trudnym i ztozonym (Bieniok, 2007: 225). Proces ten po-
winien sie rozpoczynac juz na etapie edukacji wczesnoszkolnej i by¢ kontynuowany
w dalszych okresach edukacyjnych, w tym réwniez na poziomie akademickim. Im
wczesniej cechy przedsiebiorcze beda ksztattowane u uczacych sie, tym tatwiej be-
dzie mozna sprawi¢, aby staty sie one statym czynnikiem determinujacym zacho-
wania, gdyz stang sie one cechami osobowosci (Sadowiska, 2016: 156).

Przyjete w Polsce rozwigzania ksztattowania postawy przedsiebiorczej
U uczacych sie jest wpisana w strategie ,,Perspektywa uczenia sie przez cate zycie
(LLP)”, ktéra w latach 2013-2020 jest realizowana na wszystkich poziomach ksztat-
cenia (Eurydyce, 2016: 179). Celem operacyjnym okreslonym w tym dokumencie
w odniesieniu do ksztattowania postawy przedsiebiorczej jest podkreslenie
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potrzeby, aby uczacy sie rozwijali kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢ i innowacyj-
nos¢, aby mogli stawac¢ wobec wyzwarn spotecznych i osobistych w zyciu. Jedno-
czesnie autorzy strategii wskazuja na potrzebe rozwijania u uczacych sie umie-
jetnosci praktycznych w zakresie przedsiebiorczosci, aby przygotowac ich do
wejscia na rynek pracy i podjecia zatrudnienia (Perspektywa uczenia sie przez
cate zycie, 2013: 31-34). Na etapie szkoty podstawowej ksztattowanie postawy
przedsiebiorczej jest realizowane w ramach tradycyjnych przedmiotow szkol-
nych, takze na lekcjach jezykow obcych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej, 2017; Eurydyce, 2016: 179). W klasie VIII obowigzkowym przedmio-
tem jest ,,wiedza o spoteczenstwie”, w ramach ktorego zawarte sa elementy na-
uczania przedsiebiorczosci. Na etapie szkoty ponadpodstawowej oraz w szko-
tach branzowych realizowany jest obowigzkowy przedmiot ,,podstawy przedsie-
biorczosci” oraz fakultatywny przedmiot uzupetniajacy ,,ekonomia w praktyce”.

2. Postawa przedsiebiorcza a autonomia uczacego sie

Ksztattowanie kompetencji przedsiebiorczej dokonuje sie poprzez inicjowanie
i wspieranie autonomizacji uczacego sie. Autonomia jest pojeciem ogoélnym i naj-
czesciej definiuje sie jg jako zdolnosé do aktywnego i intencjonalnego kierowa-
nia wtasnym rozwojem w ramach zamystu samorealizacji (Wilczyriska, 1999:
113). Autonomia uczacego sie zaktada przejecie odpowiedzialnosci za proces
uczenia sie i przejecie przez ucznia kontroli nad wtasnym procesem uczenia
sig, co rbwnoznaczne jest z podejmowaniem autonomicznych decyzji i doko-
nywanie samodzielnych wybordw tresci, materiatow, technik i metod pracy
przez ucznia podczas nauki. Natomiast uczen, ktory nie jest autonomiczny, ma
trudnosci z samodzielnym konstruowaniem wiedzy, nie potrafi przeja¢ odpo-
wiedzialnosci za proces uczenia sie, a takze stabo pracuje w zespole (Wawrzy-
niak-Sliwska, 2008: 161). Rozwijanie autonomii zaleca sie w opanowywaniu
roznych przedmiotow nauczania, a uznaje sie za szczegoélnie przydane w przy-
swajaniu jezyka obcego. To wiasnie sprawnos¢ komunikacyjna wymaga samo-
dzielnosci, kreatywnosci i rzutkosci w podejmowaniu decyzji. W praktyce dzia-
tania komunikacyjne wymagaja od uczacego sie sporej dozy inwencji i goto-
wosci do ponoszenia ryzyka, te zas tacza sie z postawg odpowiedzialnosci za
efekty wtasnych dziatan (Wilczynska, 1999: 133). Do gtéwnych czynnikow
ksztattujgcych autonomie uczacego sie, a takze wspomagajace ksztattowanie
indywidualnej kompetencji komunikacyjnej zalicza sie:

— ciekawos¢ intelektualng, refleksyjnos¢, postawe poszukujaca;

— S$wiadomosé wtasnej osoby i swej tozsamosci;

— niezaleznos¢ poznawcza, krytycyzm;

250



Ksztattowanie kompetencji przedsiebiorczosci u uczacych sie metoda projektu...

podejmowanie wyzwarn, odpowiedzialnos¢;

wartosciowanie wtasnych dziatan;

wytrwatos¢, organizacje warsztatu;

kontrole emocjonalng, zdolnos¢ wspotpracy;

swiadomosé celdéw oraz zdolnos¢ ewaluacji (Wilczyriska 2004: 50).
Ksztattowanie postawy przedsiebiorczej, ktéra odzwierciedla sie w autonomii

uczacego Sie, a raczej — ze wzgledu na udziat nauczyciela w tym procesie — w jego
potautonomii (Wilczynska, 1999: 133), bazuje na refleksji uczacego sie, zwia-
zana z jego dojrzatoscig kognitywna, ktora mozna okresli¢ w kategoriach naste-
pujacych umiejetnosci (Myczko, 2004: 27, za Kogel, 1990: 546-547):

analizy, formutowania i weryfikacji hipotez;

analizy przebiegu wykonywanych czynnosci i zdolnosci wyciggania

whnioskow z efektdw tych czynnosci;

przeorganizowania wtasnej wiedzy;

w wykorzystaniu znajomosci jezyka macierzystego w procesie uczenia

sie jezyka obcego;

obserwacji wiasnych proceséw rozumienia jezyka obcego i dziatan ko-

munikacyjnych w jezyku obcym;

$wiadomego uzycia strategii uczenia sie i strategii rozwigzywania problemow.
W budowaniu p6tautonomii uczacego sie istotna role odgrywa nauczy-

ciel, ktéry uznaje i wzmacnia podmiotowos¢ uczacego zarébwno w zakresie ko-
munikacyjnym, jak i uczeniowym, wspotpracujac z uczacym sie w zakresie:

przygotowania go do osobistego dziatania w komunikacji obcojezycznej
i wspomagania w definiowaniu jego osobistego stylu komunikacyjnego
w jezyku obcym, a takze rozwijania jego efektywnosci uczenioweyj;
negocjowania z uczacym sie celéw uczenia sie w ramach przyjetych
celow instytucjonalnych, a takze jego osobistych dziatan w osiggnieciu
tego celu (Wilczynska, 2004: 51-52).

Autonomia uczacego sie zwigzana jest z ksztattowaniem refleksji meta-

kognitywnej nad procesem uczenia sie jezyka obcego i odnosi sie do:

swiadomosci jezykowej odnoszacej sie do przetwarzania jezyka i wie-
dzy jezykowej, rozumianej jako wiedza implicytna i eksplicytna, ktora
dotyczy wszystkich aspektow jezyka;
swiadomosci uczeniowej, czyli wiedzy o wtasnych mozliwosciach ucze-
nia sie, rozwigzywania problemow, o wtasnym procesie myslowym,
ktory pomaga w planowaniu, organizacji i kontroli procesu uczenia sie
i dotyczy strategii uczenia sie jezykdw obcych (Myczko, 2004: 22-27).
Nauczyciel, wystepujacy w roli doradcy, umozliwia uczacym sie rozwijanie

swiadomosci jezykowej i uczeniowej poprzez stwarzanie mozliwie jak najwiecej
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sytuacji i faz dydaktycznych, ktore sprzyjaja podejmowaniu przez ucznidéw inicja-
tywy, samodzielnych decyzji, dziatars tworczych oraz réznicowaniu zadarn w pod-
recznikach czy wykorzystywaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych
(tamze: 28). W celu ksztattowania postaw przedsiebiorczych i autonomii ucza-
cych sie zaleca sie stosowanie aktywizujacych, a nie odtworczych metod
ksztatcenia (Sadowiska, 2016: 155).

3. Projekt

Jedna z aktywizujacych metod ksztaicenia, czyli metod zwiekszajacych czynny
udziat uczacych sie na lekcjach, jest projekt, ktory stawia uczacego sie w centrum
rzeczywistego procesu generowania nowych pomystdw w celu opracowania
okreslonego produktu koricowego. Projekt to otwarta forma pracy, polegajaca na
samodzielnym poszukiwaniu roznych zrédet wiedzy i na tej podstawie budowanie
zasobow wiedzy niezbednych do rozwigzania danego problemu. Celem projektu
jest zwiekszenie samodzielnosci uczacych sie, umiejetnosci wspotpracy, uwzgled-
nienie ich indywidulanych mozliwosci i predyspozycji, zwiekszenie wspdtodpo-
wiedzialnosci za proces uczenia sie i nauczania (Zawadzka, 2004: 240).

Projekt ma juz ponad 100-letnia tradycje i faczy sie z nastepujacymi peda-
gogami: John Dewey (1859-1952) i William H. Kilpatrick (1871-1965). Te forme
pracy stosuje sie w Polsce od lat 90. ubiegtego wieku, cho¢ skala edukacyjnego
wykorzystania jest ciggle zbyt mata w stosunku do jej licznych walorow (Wojna-
rowska, 2013: 8). Jest ona szczegdlnie zalecana w okresie adolescenciji, od 10. do
20. roku zycia, czyli w polskich warunkach edukacyjnych obejmuje ucznidéw szkét
podstawowych, ponadpodstawowych, a takze studentow (Piotrowska-Skrzy-
pek, 2016: 80). Projekt, w zaleznosci od potrzeb, moze byc¢ realizowany np. przez
tydzien, miesiac, semestr lub by¢ dziataniem catorocznym. Stanowi on metode
ksztatcenia, w ktorej zespdt uczacych sie samodzielnie

inicjuje, planuje i wykonuje pewne przedsiewziecie oraz ocenia jego wykona-
nie [...]. Najlepiej, jezeli zrodtem projektu jest $wiat zycia codziennego, a nie
abstrakcyjna nauka. Punktem wyjscia jest jakas sytuacja problemowa, zamie-
rzenie, podjecie jakiejs inicjatywy, wytyczenie celu (Szamarnski, 2000: 61).

Projekt w dydaktyce jezykdw obcych charakteryzuje okreslony cel, najle-
piej wykraczajacy poza aktywnosci zwigzane z nauczaniem w klasie, umozliwia-
jacy spontanicznosé¢, samodzielnos¢, zdobywanie kolejnych doswiadczen zycio-
wych (Karpeta-Pe¢, 2008: 74) oraz wykorzystanie jezyka obcego w funkcji komuni-
kacyjnej (Zawadzka, 2004: 242). Projekty s realizacja konkretnych dziatan, w kto-
rych nastepuje uzycie jezyka z dziataniem, np. nagrywanie wywiadow, wycinanie
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wydrukowanych ilustracji, poszukiwanie informacji w Internecie i dzielenie sie
nimi. W ten sposob uczacy sie zdobywa i sprawdza swojg wiedze i umiejetno-
$ci w sytuacjach bezposrednio nawiazujacych do jego codziennych doswiad-
czen. Podczas projektu uczacy sie jest centralng postacia procesu ksztatcenia,
decyduje on o przebiegu swojej pracy i tempie jej wykonania (w zakresie usta-
lonych wczesniej termindw). Uczacy sie moze poprzez projekt rozwijac zainte-
resowania, zdolnosci oraz realizowaé swoje potrzeby, ponosi¢ ryzyko, a takze
rozwija¢ kompetencje spoteczne. W pracy projektowej uczacy sie wyszukuje,
selekcjonuje i krytycznie analizuje informacje, jest odpowiedzialny za swoje
dziatania w obrebie realizacji projektu oraz jego produkt korncowy. Ponadto
moze on w spos6b twdrczy, samodzielny poszukiwaé niekonwencjonalnych
rozwiazan i wykorzystywaé zdobyte wiadomosci w praktyce, a takze przejmo-
wac inicjatywe oraz rozwigzywac pojawiajace sie problemy. Uczacy sie ksztat-
tuje rowniez w tej formie pracy wytrwatos¢, aby przejsé przez wszystkie etapy
projektu (Frey, 2002: 55). Podczas jego realizacji nieodtacznym elementem
jest refleksja oraz dokonanie oceny wtasnej pracy i pracy zespotowej.

Projekt moze przybra¢ rozne formy, moze by¢ silnie lub sfabo ustruktu-
ryzowany. W przypadku projektu silnie ustrukturyzowanego zaleca sie stoso-
wanie go podczas pierwszej pracy projektowej i na nizszych szczeblach eduka-
cyjnych, gdzie struktura projektu pomaga w organizacji pracy i nie odbiera
uczacym sie samodzielnosci, a nauczyciel okresla wymagania, ktore obejmuja
zakres projektu i oczekiwane efekty. W przypadku projektu stabo ustruktury-
zowanego uczacy sie maja swobode w obszarze wyboru tematyki, zakresu pro-
jektu, okreslenia problemu, realizacji, a takze zaprezentowania efektow pracy.
Ze wzgledu na zakres materiatu ksztatcenia projekt moze by¢ prowadzony w ob-
rebie jednego przedmiotu (projekty przedmiotowe), a takze moze integrowac
wiedze i umiejetnosci z wiecej niz jednego przedmiotu (projekty miedzyprzed-
miotowe). Ponadto projekty moga byé¢ realizowane indywidualnie lub zespo-
fowo (Mikina, 2007: 28-31). Wieksza wartos¢ maja te, w ktdrych uczacy sie
moga ksztattowac umiejetnosci zwigzane z podziatem pracy, rozwigzywaniem
problemow w grupie, dzieleniem sie pomystami, radzeniem sobie z krytyka,
przybieraniem roznych rél w zespole oraz komunikacjg z wspétuczestnikami
projektu czy ocena spoteczna.

Nauczyciel planuje prace wspdlnie z uczacymi sie, ktorzy przejmuja od-
powiedzialnos¢ za realizacje poszczegolnych dziatan w projekcie, za postawie-
nie celu, a takze efekt koricowy ich pracy (Hansel, 1997: 33). Projekt eduka-
cyjny wymaga zmiany podejscia nauczyciela do procesu ksztatcenia i organizacji
zajec. Gtowna rola nauczyciela polega przy tym na tworzeniu wtasciwych wa-
runkdw sprzyjajacych samodzielnej i tworczej pracy uczacych sie. Wystepuje on
w roli organizatora procesu ksztatcenia, doradcy, pomocnika, nie narzuca swoich
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pomystdw, ale inspiruje do samodzielnych dziatar. W momencie pojawienia sie
trudnosci czy problemow nie podaje gotowych rozwigzan, lecz pomaga w prze-
zwyciezeniu trudnosci poprzez zadawanie pytan problemowych w celu wska-
zania wtasciwego kierunku dziatan uczacych sie (Wicke, 2004: 136-137).

4. Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w projekcie

Przy realizacji projektu wskazane jest wykorzystywanie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych (w skrocie TIK, z ang. information and communication
technology), ktére obejmuja technologie przetwarzajace, gromadzace i prze-
sytajace informacje w formie elektronicznej (Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej, 2017: 14-15). Stosowanie technologii informacyjno-komunika-
cyjnych zacheca uczacych sie do rozwijania zainteresowarn, do samoksztatce-
nia oraz umozliwia petna indywidualizacje procesu ksztatcenia poprzez dosto-
sowania tempa uczenia sie do indywidualnych mozliwosci ucznia (Konsek,
2008: 315). Dzieki umiejetnemu i krytycznemu wykorzystaniu technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych uczacy sie ksztattuja kompetencje informa-
tyczna. Poprzez stosowanie nowych technologii poszukuja, gromadza i prze-
twarzajg informacje oraz wykorzystuja je w krytyczny i systematyczny sposob,
oceniajac przy tym ich przydatnosé. Ponadto majg oni mozliwos¢ stosowania
narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych do tworzenia, prezento-
wania oraz rozumienia ztozonych informacji, wspierajac przy tym krytyczne
myslenie, kreatywnos¢ i innowacje. Korzystanie z technologii informacyjno-
komunikacyjnych wymaga krytycznej i refleksyjnej postawy w stosunku do do-
stepnych informacji oraz odpowiedzialnego wykorzystywania mediow interak-
tywnych (Zalecenie Parlamentu Europejskiego, 2006: 7).

Technologie informacyjno-komunikacyjne petnig w projekcie funkcje na-
rzedzi wspierajacych, utatwiajacych lub umozliwiajacych przejscie przez wszyst-
kie etapy projektu i udokumentowanie ich, a takze pomagajacych w sprawnej,
efektywnej komunikacji nie tylko miedzy uczacymi sie, lecz takze miedzy ucza-
cymi sie a nauczycielem. Projekt z wykorzystaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych jest dobra praktyka wowczas, gdy narzedzia towarzysza ucz-
niom w osigganiu celdw, a nie stanowig celu samego w sobie. Zaréwno po-
zwalaja one uczniom zaplanowac projekt, jak i pomagaja w wyszukiwaniu i prze-
twarzaniu informacji, we wspoétpracy i komunikowaniu sie podczas realizacji
projektu oraz w opracowaniu efektéw pracy oraz ewaluacji (Ostrowska,
Sterna, 2015: 42-43).

W literaturze przedmiotu jest wiele propozycji, w jaki sposéb projekt moze
by¢ przeprowadzony. Podstawowy model zaktada, ze sktada sie on z czterech
etapéw: ustalenie tematu i celu projektu, zaplanowanie projektu, realizacja oraz
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ewaluacja (Frey, 2002: 18). Na lekcjach jezyka obcego w wyznaczonych celach
nalezy réwniez uwzgledni¢ aspekt przygotowania jezykowego. Projekt na zaje-
ciach jezykdw obcych moze przebiega¢ w nastepujacych etapach (tamze: 19):

V.
V.

Uzgodnienie tematu

Zaplanowanie projektu i uzgodnienie jego celu

Przygotowanie jezykowe i realizacja projektu — zdobycie informacji
oraz opracowanie efektu koricowego

Przygotowanie jezykowe i prezentacja wynikow

Ewaluacja

W pierwszej kolejnosci powinno sie przygotowac uczacych do pracy me-

toda projektu lub przypomnie¢ zasady wykonywania projektéw i omowié za-
sady pracy w zespole. Jezeli uczacy sie beda wykorzystywali podczas projektu
technologie informacyjno-komunikacyjne, niezbedne jest oméwienie z nimi
mozliwosci, jakie oferujg nowe technologie. Nauczyciel moze poda¢ uczacym
sie gotowa liste z zasobami internetowymi, ktére uwzgledniaja réwniez narze-
dzia technologii Web 2.0, np.

edytory tekstu, stosowane w celu tworzenia dokumentéw (np.: Google
Docs, Microsoft Word, AbiWord, Libre Office, TagCrowd, Texmaker, Sigil);
narzedzia utatwiajace zbieranie, analize oraz wizualizacje danych w po-
staci graficznej (m.in. eClicker, Kahoot!, SurveyMonkey, Socrative, Mi-
crosoft Excel, Poll Everywhere, CATest);

oprogramowanie pomagajace porzadkowac pomysty, przeprowadzié
burze mézgow (m.in. Kidspiration, FreeMind);

oprogramowanie do tworzenia multimediow, ktore pozwala na taczenie
dzwiekow, wideo, muzyki oraz grafiki (m.in. PowerPoint, Prezi, iMovie,
Photoshop, Keynote, iPhoto, Edytor Wspomnien, Glogster, VoiceThread);
oprogramowanie do komunikacji i wspétpracy, umozliwiajace udo-
stepnianie informacje oraz grafike (m.in. Skype, Padlet, FaceTime, Ty-
pewith.me, Facebook, Twitter, Snapchat, Windows Live Messenger,
WhatsApp, InterPals). Do tej grupy naleza takze blogi i serwisy Wiki,
utatwiajace udostepnianie tresci przez uczacych sie w celu prowadze-
nia dyskusji (np. Blogger, WordPress, The Edublogger: Check Out
These Class Blogs!, Learning is Messy, Szkofa z Klasg 2.0, Os swiata.pl,
Wikispaces, PBworks, Moodle, MediaWiki), a takze poczta elektro-
niczna (np. Gmail, Yahoo) oraz wideokonferencje (np. Skype, iChat).
Nieodtagcznym elementem tego rodzaju narzedzi s portale spotecz-
nosciowe, do ktérych zaliczamy m.in. Facebook, Twitter, LinkedIn, Vi-
meo, YouTube.com, Flickr, Busuu, LiveMocha, Palabea, iTalk czy Voki;
gry i éwiczenia edukacyjne (m.in. LearningApps, Zondle, Educaplay);
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— narzedzia umozliwiajagce nagrywanie diwiekow (m.in. Audioboo),
tworzenie filméw (m.in. Camtasia, Windows Movie Maker) (Pitler, Hu-
bell, Kuhn, 2015: 17-18).

I. Uzgodnienie tematu projektu

Przed przystgpieniem do realizacji danego projektu nauczyciel jezyka obcego
powinien wprowadzié niezbedny materiat gramatyczno-leksykalny, ktory przy-
gotuje ucznidw do tematyki zwigzanej z projektem. Proponowany temat moze
by¢ realizowany z inicjatywy nauczyciela lub w wyniku zainteresowania ucza-
cych sie danym tematem. Do tego celu nauczyciel moze wykorzysta¢ techno-
logie informacyjno-komunikacyjne, m.in. pokazac¢ uczacym sie fragment filmu,
wyswietli¢ plakat, zdjecie, wycinek z gazety, materiat dzwiekowy. Tematyka
projektu powinna by¢ przedyskutowana z uczacymi sie w celu zweryfikowania,
czy dany temat jest dla nich interesujacy. Nastepnie nauczyciel wraz z ucza-
cymi sie moga np. z pomoca burzy mozgow stworzy¢ siatke tematyczna, ktéra
odnosi sie do posiadanego stanu wiedzy i doswiadczen, a takze stownictwa w za-
kresie danego tematu. Temat powinien nawiagzywac do autentycznych sytuacji
i by¢ zorientowany na realne problemy interesujace uczacych sie. Mozliwe jest
rowniez samodzielne opracowanie przez uczacych sie propozycji tematdéw w po-
staci mapy mysli, z wykorzystaniem z narzedzi internetowych takich jak Mind-
meister.com i Biggerplate.com, z mozliwoscia przestania ich do nauczyciela i in-
nych uczacych sie za pomoca komunikatoréw internetowych.

Tworzenie sie zespotow projektowych moze przybiera¢ roézne formy:
uczacy sie moga samodzielnie dobiera¢ sie w zespoty, moga by¢ to dziatania
inicjowane przez nauczyciela albo moze by¢ zastosowana metoda losowa. Za-
leca sie, aby to nauczyciel tworzyt zespoty, gdyz spontaniczne dobieranie sie
uczacych w grupy moze spowodowaé utworzenie sie zespotow silnych przy
pozostawieniu uczacych sie mniej pewnych siebie. Optymalnie grupa powinna
liczy¢ od pieciu do szesciu 0s6b. Wsrdd cztonkow grupy powinien zosta¢ wy-
brany lider, ktéry bedzie koordynowat prace zespotu.

Na tym etapie, przed podjeciem decyzji o ostatecznym ksztafcie projektu,
uczacy sie zbierajg wstepne informacje z dostepnych dla nich zrédet i rozwazajg
mozliwosci wykonania projektu, co jest wazne dla uscislenia tematyki projektu
(problemu do rozwigzania). Niezbedne informacje uczacy sie mogg wyszukac
w Internecie za posrednictwem wyszukiwarek internetowych albo gotowych
narzedzi serwisdw zaktadek, jak np. serwis Delicious.com, ktére umozliwiajg
dzielenie sie zasobami internetowymi.

256



Ksztattowanie kompetencji przedsiebiorczosci u uczacych sie metoda projektu...

Il. Zaplanowanie projektu i uzgodnienie jego celu

Kluczowym elementem w ksztattowaniu kompetencji przedsiebiorczosci jest
etap planowania, w ktorym uczacy sie opracowuja szczegotowy plan dziatania
i ustalaja termin wykonania poszczeg6lnych dziatari w szkole i poza nig oraz
termin ukonczenia projektu. W tej fazie okresla sie rowniez cel projektu i jego
efekt koncowy. Czes¢ zadan projektowych jest wykonywana w czasie pozalek-
cyjnym, dlatego uczniowie powinni ustali¢ sposéb komunikowania sie pomie-
dzy sobg i terminy konsultacji z nauczycielem. Opracowany szczeg6towy plan
dziatania powinien zawiera¢ réwniez podziat obowigzkédw poszczegdlnych
cztonkdw zespotu. Narzedzia TIK moga postuzy¢ do przygotowania opisu pro-
jektu i innych dokumentdw, ktére moga by¢ tworzone z pomocg narzedzi uta-
twiajacych wspotprace, dostepnych i umozliwiajacych edycje z kazdego miej-
sca, gdzie znajduje sie dostep do Internetu (np. edytory tekstu, arkusze kalku-
lacyjne, notatniki, oprogramowania do komunikacji i wspotpracy, wideokonfe-
rencje, strony internetowe oparte na mechanizmie Wiki; grupy dyskusyjne,
portale spotecznosciowe). Jednym ze sposobéw tworzenia dokumentacii
pracy nad projektem moze by¢ dziennik projektu, prowadzony elektronicznie,
np. jako mikroblog. Dziennik projektu moze mie¢ posta¢ elektronicznego port-
folio. Natomiast w realizacji projektu pomocne moze by¢ wykorzystanie
wspotdzielonych przez uczestnikéw grupy terminarzy (np. Kalendarz Google).

Na tym etapie nauczyciel i uczacy sie okreslaja kryteria oceny, gdyz wzmac-
nia to poczucie odpowiedzialnosci uczacych sie, ich swiadomos¢ o wspotdecydo-
waniu o ostatecznym wyniku podjetego projektu. Do kryteriébw oceny prac
projektowych moga by¢ brane pod uwage m.in.: stopieri samodzielnosci w do-
borze tematu projektu, jego opracowaniu, zaplanowanie pracy, sposéb roz-
wigzania problemu postawionego w projekcie, adekwatnosé tresci do okreslo-
nego tematu i celu projektu, umiejetnosé¢ wspoétpracy w grupie i stosowanie
sie do regut przyjetych przez grupe (np. na podstawie przygotowanych arkuszy
obserwacji), aspekt jezykowy, oryginalnosé¢ i innowacyjnos¢ projektu, dziennik
projektu i jego zawartosé merytoryczna, terminowosc i odpowiedzialnosé w wy-
wigzaniu sie z zaplanowanych dziatan, umiejetnos¢ rozwigzywania proble-
mOw pojawiajacych sie w trakcie projektu, zaangazowanie, motywacja i inicja-
tywa w podejmowanych dziataniach, wykorzystanie r6znorodnych zrodet in-
formacji, umiejetnos¢ doboru i selekcji informacji oraz sposéb prezentaciji
efektu konncowego projektu (Mikina, Zajac, 2012: 27-28). Dodatkowo powinna
zosta¢ oméwiona forma kryteribw samooceny i oceny uczestnikéw grupy,
ktorg uczniowie dokonuja w trakcie trwania projektu i po jego zakorczeniu.
Ocena wzmacnia u uczacych sie swiadomosé wtasnego procesu uczenia, poja-
wiajacych sie trudnosci oraz obszardéw stanowigcych ich mocne i stabe strony.
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Dla nauczyciela samoocena uczacego sie jest cenng informacja, w jaki sposob
uczacy sie realizuje swoje dziatania, jakimi technikami sie postuguje oraz jaki
jest sposéb jego rozumowania.

Dobra praktyka jest rowniez zawarcie miedzy nauczycielem a uczacymi
sie kontraktu, ktory jest rodzajem umowy spotecznej, okreslajacej temat pro-
jektu, postawione cele, metody pracy, zakres prac, terminy wykonania po-
szczegoblnych etapOw pracy, ustalenie konsekwencji za niedotrzymywanie wy-
mienionych termindw i przyjetych przez grupe wspolnie z nauczycielem zasad,
sposéb komunikowania sie uczacych z nauczycielem oraz wzajemne oczekiwa-
nia i zobowigzania pomiedzy uczacymi sie a nauczycielem (tamze: 18-19).
Wspotuczestnictwo uczacego sie w podejmowaniu decyzji dotyczacych dzia-
tan w projekcie nie tylko wzmacnia jego motywacje, poczucie podmiotowosci
i odpowiedzialnosci, lecz takze wptywa na ksztattowanie i utrwalenie umiejet-
nosci komunikowania sie i negocjowania, podejmowania decyzji grupowych
oraz umiejetnos¢ planowania.

[l. Przygotowanie jezykowe i realizacja projektu

Na etapie realizacji projektu nastepuja systematyczne dziatania majace nacelu
rozwigzanie probleméw zwigzanych z wykonaniem projektu, takie jak poszuki-
wanie, gromadzenie oraz selekcja i analiza zgromadzonych informacji. Realizu-
jac projekt w ramach lekcji jezykdéw obcych, uczacy sie wykorzystujg do pracy
jezyk obcy w dziataniu, wyszukujg w Internecie autentyczne obcojezyczne ma-
teriaty. Uzywajac narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych, ucznio-
wie moga m.in. gromadzi¢ dane, zarzadza¢ nimi i wykorzystywac je do dalszej
pracy, przeprowadza¢ badania (np. wykorzystujac interfejsy podtaczone do
komputera), analizowac¢ ich wyniki (np. dzieki arkuszom kalkulacyjnym), a takze
dokumentowac swoja prace (robi¢ zdjecia, nagrania audio i wideo).

Ponadto na tym etapie mozliwe jest dokonywanie samooceny pracy
ucznidéw nad projektem oraz ocena kolezenska. Dzieki temu uczniowie mogg
podja¢ refleksje nad procesem uczenia, zaobserwowac, jakie zadania udato sie
zrealizowa¢ w ramach projektu, przeanalizowac oraz oceni¢ podjete przez sie-
bie lub innych dziatania na podstawie kryteribw oceny ustalonych na etapie
planowania projektu.

IV. Przygotowanie jezykowe i prezentacja wynikow
Zwienczeniem prac prowadzonych przez uczacych sie jest prezentacja pro-

jektu przedstawiona na forum klasy lub przed szerszym gronem odbiorcow.
Uczacy sie przygotowuja prezentacje swoich projektow pod katem jezykowym
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i moga skonsultowac je z nauczycielem. Prezentowanie rezultatow pracy ksztat-
tuje u uczacych sie m.in. umiejetnos¢ wypowiadania sie, brania udziatu w dys-
kusji, dostosowania formy prezentacji do potrzeb odbiorcéw. Przystepujac do
samej prezentacji efektu koricowego projektu, uczniowie moga wykorzysta¢
rozne wizualne srodki. Efektem koricowym projektu moze byé m.in.:

— multimedialny i interaktywny plakat (np. stworzony z pomoca serwisu
edu.glogster.com, ktdéry moze zawierac obrazy, teksty oraz filmy, wypo-
wiedzi dzwiekowe, muzyke, jak rowniez odwotania do innych stron);

— stworzenie strony internetowej, bloga;

— wykonanie albumu ilustrowanego zdjeciami, rysunkami;

— prezentacja multimedialna;

— przygotowanie ksigzki, broszury, gazetki, filmu ze zdje¢;

— wykonanie modelu, makiety;

— przygotowanie filmu czy nagrania dzwiekowego (wywiad);

— zorganizowanie pikniku naukowego, konferencji naukoweyj;

— zorganizowanie wystawy;

— przygotowanie przedstawienia teatralnego, inscenizacji;

—  komiks czy fotokomiks;

— podcast lub wideocast;

— raport;

— symulacja komputerowsa;

— multimedialna i interaktywna linia czasu;

— zorganizowanie wycieczki lub happeningu.

Przygotowujac publiczng prezentacje rezultatow pracy projektowej,
uczniowie moga wykorzysta¢ technologie informacyjno-komunikacyjne nie
tylko do zaprezentowania projektu, lecz takze do powiadomienia lokalnej spo-
tecznosci lub promowania go w globalnej sieci, np. na szkolnej stronie inter-
netowej, blogu projektu czy na portalu spotecznosciowym, rowniez tych opar-
tych na publikowanych filmach, zdjeciach czy prezentacjach.

V. Ewaluacja

Kazdy uczacy sie po wykonywaniu projektu powinien dokonac refleksji m.in.
0 jego realizacji, osiaggnietych celach, trudnosciach pojawiajacych sie w projek-
cie i mozliwosciach ich zwalczenia w przysztosci, jego mocnych i stabych stro-
nach oraz mozliwosciach poprawy. Samoocena moze sprzyjac rozwijaniu swia-
domosci 0 swoim procesie uczenia sie, a nauczycielowi pozwala lepiej poznaé
uczacego sie i pomdc w organizacji warunkdéw uczenia sie/nauczania. Kazdy
projekt poprowadzony do korica powinien by¢ przez nauczyciela doceniony
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i nagrodzony. Uczacy sie powinien po zakoriczeniu projektu otrzymac informa-
cje zwrotna na temat osiggnietych rezultatéw, swoich stabych i mocnych stron,
mozliwosci poprawy swojej pracy. Uczniowie uswiadamiajg sobie dzieki ocenie,
co zrobili dobrze, a nad czym powinni jeszcze popracowac, aby w przysztosci
wyeliminowac¢ trudnosci czy btedy. Samoocena i ocena kolegow z zespotu moze
by¢ zorganizowana rowniez w formie elektronicznej, np. poprzez ankiete online
z serwisu ServeyMonkey! i Google Formulare?. Ostatnim etapem pracy projek-
towej jest podsumowanie projektu i dyskusja na temat sukcesow i porazek.

5. Projekty programu eTwinning

Projekty moga by¢ realizowane réwniez w srodowisku wirtualnym z inng szkota
0 zasiegu krajowym lub miedzynarodowym. Do tego celu zostat stworzony program
eTwinning, istniejacy od 2005 roku i zrzeszajacy za pomoca technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych niemal 400 tys. nauczycieli réznych przedmiotow szkot
i przedszkoli z catej Europy. Platforma i narzedzia eTwinning tworza bezpieczne sro-
dowisko do pracy i nauki, w ktorym uczacy sie moga komunikowac sie ze swoimi
partnerami i realizowac r6znorodne projekty w jezykach obcych. W projektach pro-
gramu eTwinning uczestnicy moga rozwijac cechy przedsiebiorcze, umiejetnosci
i nawyki oraz podejmuja dziatania, ktére moga byé wykorzystane w przysztosci
w dziataniach spotecznych czy w biznesie na skale lokalng lub miedzynarodowsa (Ga-
jek, 2009: 62). Tematyka i czas realizacji projektow jest dowolny. Na platformie por-
talu europejskiego eTwinning® mozna znalez¢ narzedzia internetowe do realizacji
projektow, m.in. forum, chat, bogatq baze szkot europejskich, a takze przyktady zre-
alizowanych juz inicjatyw. Przyktadami projektow miedzynarodowych programu
eTwinning, ktore wspieraty rozwoj kompetencji inicjatywnosci i przedsiebiorczosci,
sg projekty pt. Teens and money i Eu(You)roketing: Promoting our Europe.

e Teens and money

Anglojezyczny projekt Teens and money byt realizowany w 2017 roku miedzy Xl Li-
ceum Ogolnoksztatcgcym w Krakowie a nastepujacymi szkotami partnerskimi:
— Natural Sciences and Mathematics Lyceum of Smila z Ukrainy,
— IESI'OM z Hiszpanii, Lycée Joseph Savina z Francji,
— Mehmet Ozoncel Anadolu Lisesi z Turgji,
— Obchodné akadémia Hlohovec ze Stowaciji.

1 Zob. https://www.surveymonkey.com [DW 23.05.2018].
2 Zob. https://www.google.com/intl/pl/forms/about/ [DW 23.05.2018].
3 Zob. www.etwinning.net [DW 23.05.2018].
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Pomystodawcg projektu, ktory ma Krajowa i Europejska Odznake Jakosci i jest
laureatem konkursu Nasz projekt eTwinning 2017, byta polska szkota. Infor-
macje o nim sa dostepne online*. Projekt ten miat na celu podjecie dyskusji na
temat wartosci pienigdza dla mtodych ludzi. Uczestnicy projektu spotykali sie
raz w tygodniu przez kilka miesiecy i prowadzili m.in. dyskusje nad sposobami
oszczedzania, zarabiania oraz wydawania pieniedzy, poréwnywali ceny pro-
duktow w swoich panstwach, tworzyli wyceny zorganizowania spotkania w da-
nym kraju czy studiowania w nim oraz omawiali mozliwosci organizacji po-
mocy dla ludzi biednych. Uczestnicy mogli sugerowac tematy, aktywnosci i na-
rzedzia do pracy zgodnie z ich zainteresowaniami. Mtodziez brata czynny
udziat w r6znorodnych aktywnosciach realizowanych indywidulanie, w parach
lub w wiekszych grupach, ktore miaty za zadanie zaangazowanie ich do dziata-
nia, do podejmowania decyzji, pobudzenia ich kreatywnosci, a takze zachece-
nie do jak najczestszej komunikacji anglojezycznej poprzez m.in. burze mo-
zgbw, mapy mysli za posrednictwem narzedzia Popplet® czy wyszukiwanie in-
formacji i ich publikowanie w Google Docs®. W ramach projektu realizowane
byty réwniez aktywnosci zwigzane z projektowaniem logo i banknotdw, ktore
nie tylko wprowadzaty element rywalizacji, lecz takze daty mozliwos¢ zapre-
zentowania mtodziezy ich innowacyjnych pomystow z wykorzystaniem przy
tym narzedzia Tricider’ i Storybird®. W trakcie trwania projektu uczestnicy wy-
razali opinie za posrednictwem narzedzia Google Formulare, a do gtosowania
korzystali z narzedzia Google Forms. Efekty pracy uczestnikéw byty publiko-
wane na wirtualnej tablicy Padlet® i stronie projektu TwinSpace, a takze w for-
mie plakatow w aplikacji Piktochart.com. Polski zespét projektowy spotykat sie
kilkakrotnie online — z francuska grupa za posrednictwem czatu, a z zespotem
z Ukrainy na wideokonferencjach via Skype. Kazdy z zespotow projektowych
miat okreslone zadania, ktore realizowane byty na zajeciach w szkole i poza
nig. Licealisci z Polski przygotowali ankiete na temat How wasteful are we? oraz
prezentacje potgczong z ankietg o Fair Trade. Ponadto przygotowali krzyzowki o
uczestniczagcych panstwach i bankowosci oraz prowadzili wywiady w parach via

4 Zob. http://www.etwinning.pl/teens-and-money oraz https://sites.google.com/site/
etwinningteensandmoney/home [DW 23.05.2018].

5 Zob. http://popplet.com/app/#/2876829 [DW 23.05.2018].

6 Zob. https://docs.google.com/document/d/1sAf8mkZsRVnMbWyhB6gbwYZQXD3uIXD
AL3FNOdANHTY8/edit ?pli=1#heading=h.nvdabgwao95b [DW 23.05.2018].

7 Zob. http://www.tricider.com/brainstorming/2wuBXYWFIMV [DW 23.05.2018].
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books/meet-the-charlotte-2/ [DW 23.05.2018].

% Zob. http://padlet.com/hilalkbr/teensandmoney [DW 23.05.2018].
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Skype z uczestnikami projektu z Ukrainy i Stowacji na temat przedsiebiorczosci.
Francuscy partnerzy stworzyli natomiast strone projektu, ktéra byta systema-
tycznie uzupetniana przez wszystkich uczestnikéw. Ukrainska strona koordy-
nowata dziatania via Skype, a Stowacy zaprojektowali ankiete ewaluacyjng
opublikowang nastepnie na stronie projektu.

Analiza wynikow ankiety ewaluacyjnej przeprowadzonej wsrdd 23 uczest-
nikdw projektu wykazata, ze byt on szczegolnie uzyteczny pod wzgledem ko-
munikowania sie w jezyku angielskim i rozwijania umiejetnosci jezykowych
(68,2%), tworzenia czegos nowego i dzielenia sie tym zinnymi (22,7%). Uczest-
nicy docenili tez mozliwos¢ wspotpracy i rozwijania umiejetnosci krytycznego
myslenia (4,5%). Komunikacja miedzy zespotami w jezyku angielskim odby-
wata sie gtownie na forum platformy TwinSpace (59,1%), a najczesciej uzy-
wang aplikacja w projekcie byt Padlet (81,8%). Dla wielu uczestnikdw (40,9%)
byto to nowe narzedzie wspotpracy online. Koordynatorka projektu, Miro-
stawa Bogacz, podsumowata go nastepujaco:

[...] Uwazam, ze wykorzystanie roznorodnych aplikacji do wyrazania wiasnych opi-
nii oraz Skype do celéw komunikacyjnych byty niezwykle wazne i pozyteczne dla
tego projektu. Ja réwniez miatam niezwykta okazje do sprawdzenia swoich umie-
jetnosci koordynowania dziatar w tak duzej i zroznicowanej miedzynarodowej gru-
pie oraz zdolnosci mediacyjnych podczas debat uczniowskich [...] (Rogulska, 2017).

e Eu(You)roketing: Promoting our Europe

Ten projekt programu eTwinning umozliwiat jego uczestnikom rozwijanie kom-
petencji inicjatywnosci i przedsiebiorczosci. Partnerami polskiego Zespotu Szkét
w Chorzelowie byli:

— ITES ,,R. Valturio” z Wtoch, Lycée Camille Sée z Franciji,

— Lycée du Haut-Barr z Francji,

— Serhat iIMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi z Turcji,

—  Stfedni pramyslové Skola Brno, Purkyrova, prispévkova organizace z Czech,

— ESPE Strasbourg z Francji

—  Edirne Uzunkdpri Mimar Muslihiddin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi z Turcji.
Informacje o projekcie sg dostepne online®. Byt on realizowany w jezyku an-
gielskim i polegat na stworzeniu przez dziewie¢ miedzynarodowych zespotéw
wtasnych marek produktéw i przygotowaniu dla nich kampanii reklamowych.
W pierwszej kolejnosci zadaniem kazdego uczestnika byto przedstawienie sie

10 Zob. http://www.etwinning.pl/euyouroketing-promoting-our-europe/ oraz https://
twinspace.etwinning.net/10938/home [DW 23.05.2018].
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swoim partnerom w sposéb tworczy — uczniowie mieli podac swoja ulubiong, pa-
sujaca doich osobowosci marke jakiegos produktu i zaprezentowac sie za pomoca
jej wizerunku, materiatow i wyrazanych przez nig wartosci. Nastepnie mieli poka-
za¢ marki produktow, ktore reprezentuja tradycje, kulture swojego kraju. Kluczo-
wym elementem projektu byto stworzenie dziewieciu miedzynarodowych zespo-
tow i stworzenie przez nich wtasnej marki produktu i przeprowadzanie kampanii
reklamowej. Uczestnicy musieli w obrebie wtasnej grupy uzgodni¢, w drodze ne-
gocjacji i kompromisu, nazwe, logo, motto i produkty marki, a takze przygotowac
materiaty promujace marke. Aktywnosci te pozwalaty uczacym wykazaé sie inicja-
tywa i kreatywnoscia. W kampanii reklamowej byty wykorzystane spoty w telewi-
zji i radiu. W trakcie trwania projektu uczniowie korzystali z narzedzi technologii
informacyjno-komunikacyjnych, takich jak: Padlet, PowerPoint, e-booki, komuni-
katory online (czat, forum, e-mail), Quizzes, LearningApps, aplikacje do nagrywa-
nia i obrobki plikéw audio i wideo. Dla wielu uczestnikdw byt to pierwszy kontakt
z takimi narzedziami. Jedna z koordynatorek ocenita projekt nastepujaco:

[...] dlamnie byto to wspaniate doswiadczenie, mozliwos¢ wykorzystania inno-
wacyjnych metod. Bardzo spodobata mi sie komunikacja z innymi nauczycie-
lami, wymiana doswiadczen, wspolna nauka korzystania z nowych narzedzi,
kreowanie nowych pomystow. Catos¢ byta czyms nowym, swiezym w szkolnej
rutynie i nauczaniu (Regulska, 2016).

6. Zakonczenie

Ksztattowanie kompetencji inicjatywnosci i przedsiebiorczosci u obywateli jest
procesem dtugotrwatym, trwajacym cate zycie. Postawa przedsiebiorcza, tak
jak kazda inna postawa, powstaje przede wszystkim dzieki doswiadczeniu spo-
tecznemu, tradycji kulturowej, ktorg jednostka przejmuje od innych ludzi oraz
w wyniku jej wiasnych dziatan i doswiadczen. Istotne znaczenie w ksztattowaniu
postaw przedsiebiorczych ma edukacja szkolna. Dziatania, ktére powinny by¢
poczynione w ramach nauczania przedsiebiorczego, to dziatania zintegrowane
miedzyprzedmiotowo. Powinny by¢ one realizowane rowniez na zajeciach jezy-
kow obcych. Przy realizacji tego zadania nalezy w sposob szczegélny zwroci¢
uwage na wiaczenie elementow swiadomego uczenia sie, podejmowania swia-
domych decyzji, na procesy planowania i sterowania dziataniami w sposéb ce-
lowy, na krytyczne korzystanie z informacji z obcojezycznych autentycznych zro-
det informacji i radzenie sobie w rdznych sytuacjach komunikacyjnych, a takze
na umiejetnos¢ samoobserwacji i samokontroli. Elementy te mogg by¢ ksztatto-
wane na zajeciach jezykéw obcych dzieki stosowaniu projektu, przy realizacji
kt6rego uczacy sie s3 nastawieni na praktyczne wykorzystanie przekazywanej
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wiedzy i umiejetnosci, uzywanie jezyka w formie komunikacyjnej, w dziataniu.
W praktyce dziatania komunikacyjne wymagaja od uczniéw samodzielnosci,
kreatywnosci i rzutkosci w podejmowaniu decyzji, a takze gotowosci do pono-
szenia ryzyka. Umiejetnosci te tacza sie z postawg odpowiedzialnosci za efekty
wiasnych dziatan i wspieraja u uczacych sie ksztattowanie kompetencji inicja-
tywnosci i przedsiebiorczosci.

Na zakoriczenie warto zwrdéci¢ uwage na postawe nauczyciela, od kté-
rego m.in. zalezy pomyslnos¢ projektu i stworzenie uczniom warunkow do
tworczej pracy, do rozwigzywania problemow, do wcielania pomystéw w czyn,
do samodzielnosci i poczucia odpowiedzialnosci. Pomocne moze by¢ w tym
aspekcie uczestnictwo uczacych sie i nauczyciela w projektach programu
eTwinning, ktorego przyktady zostaty przytoczone powyzej.
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