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INNOWACJA NA DRODZE PRAKTYCZNIE UZYTECZNEJ APLIKACII?
PRZYCZYNEK NA RZECZ DIALOGU
POMIEDZY GLOTTODYDAKTYKA A JEZYKOZNAWSTWEM

Innovation towards practical usage application?
Contribution to a discourse between language teaching
and linguistics

Innovation in addition to rationalization, optimization and professionaliza-
tion contributes to the cognitive interest of many scientific disciplines,
where research is carried out for the use of specific areas of practical ac-
tivities. Of particular interest in the context of glottodidactics is both its
theoretical (scientific research) and practical (implementation) dimension,
implying the proposal of practical applications in specific educational con-
texts. This article is a trial undertaking to consider the problem of innova-
tion using the incorporation and adaptation of the latest findings and re-
sults of language research in glottodidactics as an example. Considerations
are made using examples from German linguistics and German as a for-
eign language didactics and constitute a contribution to the discussion of
the identity and autonomy of glottodidactics as a science.

Keywords: innovation, interdisciplinarity, correlation of glottodidactics
with linguistics, fields related to didactics
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1. Wstep

Innowacyjnosé obok racjonalizacji, optymalizacji i profesjonalizacji wpisuje sie
w interesy poznawcze wielu dyscyplin naukowych, ktorych badania prowadzone
sg na uzytek okreslonych dziedzin dziatalnosci praktycznej. W kontekscie glotto-
dydaktyki, empirycznej dziedziny naukowej generujacej wiedze praktycznie uzy-
teczng!, interesujacy jest jej zaréwno teoriopoznawczy (badania naukowe), jak
i praktyczny wymiar (wdrozenia), implikujgcy propozycje uzytecznych zastoso-
wan w konkretnych kontekstach edukacyjnych.

Niniejszy artykut jest przyczynkiem na rzecz innowacyjnosci i optymali-
zacji dziatan dydaktycznych na przyktadzie inkorporacji i adaptacji nowszych
ustalen i wynikow badan nad jezykiem w glottodydaktyce. W rozwazaniach
wstepnych na temat wiasciwosci glottodydaktyki jako nauki i jej potencjatu in-
nowacyjnego (2) poddane do dyskusji zostanie twierdzenie, iz innowacja w glot-
todydaktyce uwarunkowana jest przyrostem wiedzy glottodydaktycznej, odby-
wajacym sie m.in. na podstawie uzasadnionych poznawczo i metodologicznie
poprawnych uje¢ interdyscyplinarnych, ktére prowadza do uzytecznych wdro-
zen, czyli praktycznych zastosowan w konkretnych kontekstach edukacyjnych.
Rozpatrujac kwestie interdyscyplinarnosci w glottodydaktyce, uwage skieru-
jemy na jezyk jako wieloaspektowy przedmiot poznania, do ktérego dostep
uzyskujemy, przyjmujac rozne perspektywy badawcze wynikajace z zréznico-
wanych orientacji teoretycznych i dysyplinarnych (3), a w dalszej kolejnosci na
relacje pomiedzy glottodydaktyka a jezykoznawstwem (4), gdyz to witasnie
wiasciwie zrozumienie zwigzku pomiedzy tymi dyscyplinami jest wstepnym
warunkiem podjecia prawdziwie? interdyscyplinarnych i innowacyjnych adap-
tacji wybranych konstruktéw pochodzacych z jezykoznawstwa w glottodydak-
tyce. Na zakonczenie (5) przedstawimy przyktad aktualnego obszaru badaw-
czego z zakresu pogranicza obu dyscyplin, ktory wydaje sie szczegolnie istotny
zaréwno dla rozwoju mysli glottodaktycznej, jak i dziatalnosci praktycznej na
lekcji jezyka obcego.

! Takie spojrzenie na dziedzine nauczania i uczenia sie jezykdw obcych przejmujemy
od Marii Dakowskiej (2010a, 2010b, 2014).

2 Przeciwienstwem prawdziwie interdyscyplinarnych podejéé i uje¢ sa pozornie inter-
dyscyplinarne podejscia i ujecia, ktore prowadza do poznawczo jednostronnych i tym
samym deficytowych koncepcji nauczania i uczenia sie jezykdw obcych. Por. przyktady
w Bauschiin. (2016: 201 n.).
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2. Glottodydaktyka innowacyjna — glottodydaktyka aplikatywna, czyli inkorporujaca
wiedze praktycznie uzyteczna

Pojecie innowacji definiowane i dyskutowane jest juz od lat 60. ubiegtego
wieku przede wszystkim w literaturze nauk ekonomicznych w kontekscie roz-
woju dziatalnosci gospodarczej (por. Szymanski, 2013: 67 i n.). Utozsamiane
bywa z wynalazkami i patentami, ale takze z nowymi kombinacjami, ideami,
produktami, metodami, przy czym podkresla sie, iz samo odkrycie nowosci nie
jest jeszcze innowacja. Za istote innowacji przyjmuje sie wdrozenie nowosci
do praktyki. Tym samym w dyskusji wokét problematyki innowacyjnosci wy-
rozni¢ mozemy poziom odkry¢, czyli badan naukowych, oraz poziom praktycz-
nych wdrozen. Schemat 1 przedstawia propozycje ujecia istoty innowacji na
gruncie glottodydaktycznym na podstawie tego rozroznienia.

innowacyjnos¢ w glottodydaktyce

poziom odkry¢ poziom praktycznych wdrozen

(wymiar teoriopoznawczy) (wymiar praktyczny, implikujacy
propozycje uzytecznych zasto-
sowan w konkretnych kontek-
stach edukacyjnych )

Schemat 1: Innowacyjnos¢ w glottodydaktyce.

Rozrdznienie tych dwoch aspektow jest interesujace szczegolnie w kontekscie
interdyscyplinarnych dziedzin naukowych, w tym glottodydaktyki, nauki, ktéra
uzyskuje dostep poznawczy do badanych zjawisk nie tylko przy pomocy glot-
todydaktycznej bazy pojeciowej. Innowacja w nauce 0 uczeniu sie i hauczaniu
jezykéw obcych, poznawczo autonomicznej dziedzinie empirycznej, ktérej
przedmiot badan charakteryzuje jednakze interdyscyplinarnosé podejsé¢ i roz-
wigzan metodologicznych, ma niejednokrotnie zrodto w dziedzinach pokrew-
nych glottodydaktyce, ktdre zaposredniczajg koncepcje i konstrukty poje-
ciowe, uzyteczne przy budowaniu glottodydaktycznego systemu wiedzy?. Jak

3 Interdyscyplinarny charakter przedmiotu badan glottodydaktyki przekonywujaco ilu-
struje Weronika Wilczyriska (2010: 28) za pomoca zaimkow pytajacych ,,kto?, jak?,
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twierdzi Waldemar Pfeiffer (2001: 29) przyrost wiedzy glottodydaktycznej wy-
nikajacy z interdyscyplinarnosci uje¢ przedmiotu badarn odbywac sie moze za-
rowno na drodze teoriopoznawczej, tj. wigczania przez glottodydaktyke usta-
ler i wynikow badan dyscyplin jej pokrewnych we wtasny system wiedzy, jak
i na drodze bezposrednich zastosowan w praktyce:

[...] Tak wiec zaréwno implikacje, jak i aplikacje pochodzace z dyscyplin po-
krewnych sg bardzo relewantne dla glottodydaktyki, ktora je inkorporuje i in-
tegruje w zwarty system wiedzy glottodydaktycznej.

Glottodydaktyka zorientowana na innowacje nie jest wiec obojetna wobec ak-
tualnych ustaler i wynikow badan nauk takich jak psychologia, psycholingwi-
styka, lingwistyka, socjolingwistyka, teoria komunikacji, neurolingwistyka, jesli
jej aspekty zainteresowan pokrywaja sie z nimi (por. takze Dakowska, 2010a:
77). Sledzac rozwdj wyzej wymienionych dyscyplin oraz ich wptyw na ksztatto-
wanie sie wiedzy glottodydaktycznej, ktdra na przestrzeni ostatnich kilkudzie-
sieciu lat stanowita punkt wyjscia wszelkich dziatan dydaktycznych i metodycz-
nych na lekcji jezyka obcego, mozna by przychyli¢ sie do stwierdzenia, iz po-
tencjat innowacyjny glottodydaktyki jest w pewnym stopniu pochodna inno-
wacyjnosci jej dziedzin pokrewnych. Za przyktad postuzy¢ moze rozwoj prag-
malingwistyki, a w szczegdlnosci teorii aktow komunikacyjnych, ktéra zainicjo-
wata powstanie podejscia komunikacyjnego, tudziez wptyw wybranych aspek-
téw socjolingwistyki i pedagogiki na rozwoj podejscia interkulturowego w glot-
todydaktyce. Obie te koncepcje postrzegamy jako innowacyjne zaréwno w pro-
cesie wiedzotworczym glottodydaktyki, jak i w praktycznym zastosowaniu na
lekcji jezyka obcego.

Majac wiec na uwadze rozwdj wiedzy glottodydaktycznej, ktory sprzyja
innowacyjnosci podejsé, metod i rozwigzan dydaktyczno-metodycznych,
wskazujemy na potencjat podejscia interdyscyplinarnego w tworzeniu wiedzy
glottodydaktycznej, a tym samym na potrzebe zwrdcenia sie ku aktualnym
ustaleniom i wynikom badan dziedzin pokrewnych glottodydaktyce. Uwa-
zamy, iz glottodydaktyka innowacyjna inkorporuje wiedze praktycznie uzy-
teczna z dziedzin jej pokrewnych. Za Weronikg Wilczyriska i Anng Michoriska-
Stadnik (2010: 13) podkreslamy jednakze koniecznos¢ poddawania praktycz-
nie uzytecznych ustalen i wynikdw badan dziedzin pokrewnych procedurze
glottodydaktycznej adaptacji:

c0?, gdzie?”, przypisujac im przyktadowe dziedziny pokrewne, takie jak psychologia i neu-
rologia (kto?), nauki o wychowaniu (jak?), nauki o jezyku i komunikacji (co?), nauki o kul-
turze i spoteczenstwie (gdzie?).
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Niezbedne jest podjecie wysitku zrozumienia wybranego stanowiska w kate-
goriach danej dziedziny wyjsciowej, a nastepnie okreslenie warunkow adap-
tacji tegoz ujecia w tworzeniu wiedzy glottodydaktycznej*.

Okreslenie warunkow adaptacji jest niczym innym jak okresleniem mozIliwosci
i granicintegracji wiedzy z dyscyplin pokrewnych w zwarty i spéjny system wiedzy
glottodydaktycznej. Odbywa sie ono niejednokrotnie na drodze glottodydaktycz-
nych badar empirycznych. Glottodydaktyka bowiem nie sumuje jedynie wynikow
badar innych dyscyplin, lecz majac wtasny przedmiot badar i zainteresowan, au-
tonomicznie definiuje i realizuje swoje cele poznawcze. Dlatego za zasadne uzna¢
nalezy dystansowanie sie glottodydaktykow od wigczania rezultatéw badar dzie-
dzin pokrewnych bez tzw. glottodydaktycznej adaptacji (tamze: 69)°:

[...] Oznacza to, ze odrzucamy mozliwos¢ prostego przenoszenia na teren glot-
todydaktyki — cho¢by na zasadzie pewnych, powierzchownych analogii i/lub
wspoblnego przedmiotu zainteresowan — modeli, terminologii czy tez ustalen
badawczych z innych dziedzin. Glottodydaktyka, budujac wtasny system wie-
dzy, bedzie sitg rzeczy inaczej okreslata ich pozycje i znaczenie, ujmujac je z sobie
wiasciwe]j perspektywy, determinowanej jej celami poznawczymi. Istotnym od-
niesieniem bedzie tu wiec, jak to juz zaznaczono, stan wiedzy glottodydaktycz-
nej w danym zakresie.

Podsumowujac, innowacja w glottodydaktyce uwarunkowana jest przyrostem
wiedzy glottodydaktycznej, odbywajacym sie m.in. na podstawie uzasadnio-
nych poznawczo i metodologicznie poprawnych uje¢ interdyscyplinarnych
(por. Wilczynska, 2010: 28), ktére prowadza do uzytecznych wdrozen, czyli
praktycznych zastosowan w konkretnych kontekstach edukacyjnych. Twier-
dzenie to nasuwa pytania, na czym polega interdyscyplinarny charakter glot-
todydaktyki oraz jak powinnismy okresli¢ jej zwigzek z dziedzinami pokrew-
nymi? Odpowiemy na nie w odniesieniu do jezykoznawstwa.

4 Stanowisko to jest fundamentem, na ktérym badaczki te opieraja swoje rozumienie
interdyscyplinarnosci jako ,,[...] autentyczny dialog specjalistdw z dwu lub wiecej dzie-
dzin. Implikuje to, ze kazdy z nich podejmie wysitek zrozumienia innego podejscia do
danego przedmiotu poznania, a konkretnie postara sie uchwyci¢ odnosny system po-
je¢, zatozenia teoretyczne itd. tak, jak sa one formutowane z perspektywy danej «dys-
cypliny wyjsciowej»” (tamze: 26).

5 Por. takze Wilczynska (2010: 27) oraz Pfeiffer (2001: 29).
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3. Jezyk jako wspdlny obiekt zainteresowania oraz przedmiot refleksji jezykoznawstwa
i glottodydaktyki

Wiele wspotczesnych dyscyplin humanistycznych (w tym takze glottodydaktyke
i jezykoznawstwo) charakteryzuje interdyscyplinarnosé¢, ktora wynika z wielowy-
miarowosci licznych przedmiotow poznania (np. jezyka, tekstu, kultury, umystu...
itp.), a w konsekwencji z przyjmowania przez specjalistdw roznych perspektyw
badawczych w realizowaniu nowych poznawczych celéw. Sytuacje, kiedy danym
aspektem interesuje sie az kilka dziedzin, Wilczyriska (2010: 28) okresla zjawi-
skiem wrecz nagminnym w humanistyce®. | tak, chociaz pytanie o nature i wta-
sciwosci jezyka kierujemy zasadniczo do jezykoznawstwa, to rowniez dla glotto-
dydaktyki jezyk jest w pewnych zakresach poznawczych waznym i interesujacym
obiektem poznania. Glottodydaktyka jednakze, jak stusznie zauwaza Franciszek
Grucza (2004: 42), nie zajmuje sie sama poznawaniem wszystkich interesuja-
cych ja kwestii dotyczacych jezyka, lecz zapozycza w duzej mierze potrzebna jej
wiedze od jezykoznawstwa, od ktérego ustalen, opisow i modeli w tej perspek-
tywie jest nawet zalezna’. | choé relacja pomiedzy lingwistyka i jej opisami je-
zyka a glottodydaktyka w literaturze przedmiotu dyskutowana bywa raczej jako
kwestia problematyczna, to watpliwosci umiejscowi¢ nalezy za Antonim Deb-
skim (2000: 36) nie wokét koniecznosci, lecz wokot mozliwosci stosowalnosci
i dydaktyzacji wynikow badan i opisdw lingwistycznych w nauczaniu:

Poniewaz w $wietle dotychczasowych osiagnie¢ teoretycznych lingwistyki sto-
sowanej [...], ale i w swietle doswiadczen praktycznych nauczania jezykdw ob-
cych, w zasadnicza koniecznos$¢ stosowania lingwistycznych opisow jezyka
w praktyce raczej trudno watpié, istoty sporu i tym samym obszarow koniecz-
nych dociekarn szukaé nalezy w kryteriach doboru mozliwych do zastosowania
(stosowalnych) modeli opisu lingwistycznego, a wiec najogdlniej rzecz biorac
w problemie adekwatnosci opisu lingwistycznego wobec wymogoéw teorii
i praktyki glottodydaktycznej.

& Nalezy podkresli¢, iz interdyscyplinarnos¢ nie ujmuije dyscyplinom naukowym ich autono-
micznosci, ani nie znieksztatca ich przedmiotu badan, lecz sprzyja krystalizacji nowych dyscy-
plin, dlaktérych mozna precyzyjnie sformutowac cele badawcze (por. takze Mecner, 2000: 88).
7 Por. cytat w oryginale w punkcie 4. W tym miejscu warto przytoczyé tez inng wypo-
wiedz Franciszka Gruczy (1974 za 2007: 95), ktéra mimo uptywu prawie potwiecza na-
dal pozostaje aktualna: ,,Glottodydaktyka nie moze zrezygnowac z ustug lingwistyki
ani w pfaszczyznie dziatania praktycznego, ani naukowego. Lingwistyka stanowi bo-
wiem dla glottodydaktyki gtéwne zrodto informacji o dwu najwazniejszych elemen-
tach przedmiotu jej dziatania, a mianowicie o jezyku i jego funkcjonowaniu oraz o tek-
stach jezykowych i ich funkcjonowaniu komunikacyjnym”.
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Uswiadomiwszy wiec sobie nieodzownos¢ dialogu pomiedzy glottodydaktyka
a jezykoznawstwem, a jednoczesnie towarzyszacy temu dialogowi potencjat in-
nowacyjny, wskazujemy na pojemny, wieloaspektowy i nieprzemijajacy dezyderat
badawczy w zakresie badan glottodydaktycznych, tj. na recepcje i adaptacje aktu-
alnych i uzytecznych ustalen oraz wynikéw badan nad jezykiem dla konkretnych
grup docelowych. Postulat ten nie jest w zadnym wypadku nowy?®. Jednakze dy-
namiczny obecnie rozwdj wielu wspotczesnych dyscyplin naukowych, takze tych,
ktdre podzielajg wybrane aspekty zainteresowan i konstrukty pojeciowe z glotto-
dydaktyka, staje sie istotnym bodzcem do zwrdcenia sie ku ich dokonaniom. Tak
jest rowniez w przypadku jezykoznawstwa, ktorego stan i kondycje oraz potencjat
aplikacyjny Peter Eisenberg (2004: 22) ocenia w nastepujacy sposob:

Jezykoznawstwo, a szczegOlnie gramatyka rozwinety sie w minionych latach tak
bardzo, iz dysponujemy wielkg wiedza, ktéra ma duze znaczenie dla ksztatcenia
nauczycieli. Powinnismy te wiedze bez oporéw i absolutnie z czystym sumie-
niem wykorzystywaé (ttum. M.PT.)°.

Potrzebe podjecia tego wyzwania uzasadnia fakt, iz dynamicznie rozwijajace sie
jezykoznawstwo moze udzieli¢ glottodydaktyce coraz bardziej zroznicowanej
odpowiedzi na pytanie o nature i wtasciwosci konkretnych jezykow. Aktualne
ustalenia w tym zakresie s3 dla glottodydaktyki o tyle istotne, iz bez nich nie
mozna zaréwno dokonac¢ innowacyjnego doboru tresci ksztatcenia, jak i wtasci-
wie zdefiniowac¢ wiedzy i umiejetnosci jezykowych, ktore uczacy sie powinni na-
by¢ w toku ksztatcenia. Lekcewazenie dokonan i ustalen badan nad jezykiem
przez glottodydaktyke prowadzi¢ moze ponadto do oddalania sie obu dyscy-
plin, ktore skutkuje utratg wspdlnych obiektow zainteresowania i przedmio-
tow refleksji, a w dalszej perspektywie stagnacja poznawczg i nieinnowacyj-
noscig w sferze dziatalnosci praktycznej (por. takze Neuland, 2012: 18).

8 Juz w latach 90. ubiegtego wieku Ruth Albert (1995: 82) zdefiniowata zwigzek glot-
todydaktyki z jej dyscyplinami pokrewnymi, okreslajac przy tym misje glottodydakty-
kow: ,,Zadaniem glottodydaktykow jest adaptacja wynikéw badar dziedzin pokrew-
nych glottodydaktyce takich jak lingwistyka, pedagogika czy nauki spoteczne na dro-
dze wtasnych badarn empirycznych w celu wypracowania koncepcji i materiatéw do
nauczania jezyka obcego w réznych grupach docelowych” (ttum. M.PT.). Istotne jest
przy tym podkreslenie Albert (tamze), iz adaptacji powinno poddawac sie tylko te wy-
niki badan, ktore sg glottodydaktycznie relewantne, gdyz nie wszystko, co jest aktu-
alne i modne w badaniach lingwistycznych, jest glottodydaktycznie uzyteczne.

® W oryginale: ,,Die Sprachwissenschaft allgemein und die Grammatik im Besonderen hat
sich in den vergangenen Jahren so entwickelt, dal wir tber viel Wissen verfiigen, das un-
mittelbar von Bedeutung fiir die Lehrerbildung ist. Wir sollten dieses Wissen selbstbewuf3t
und mit absolut gutem Gewissen zur Wirkung bringen” (Eisenberg, 2004: 22).
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4.Zwigzek glottodydaktyki i jezykoznawstwa — préba ujgcia réznych stanowisk©

Podstawa do podjecia prawdziwie interdyscyplinarnych i innowacyjnych ad-
aptacji konstruktow, modeli i opiséw pochodzacych z jezykoznawstwa w glot-
todydaktyce jest nalezyte uchwycenie relacji pomiedzy tymi dyscyplinami. Ni-
niejszym podejmiemy probe krotkiej refleksji nad zwiazkiem ich obu na prze-
strzeni ostatnich kilkudziesieciu lat w celu zarysowania ram dla aktualnego za-
patrywania w odnosnej kwestii. Rozwazania poprowadzimy na przyktadzie je-
zykoznawstwa germarnskiego i glottodydaktyki germanistycznej.

Rola jezykoznawstwa w glottodydaktyce byta od poczatkdw istnienia tej
dyscypliny kwestig sporna i generujaca niejednolite poglady. Przegladajac pol-
sko- i niemieckojezyczna literature przedmiotu!! napotykamy na réznorodne
stanowiska oscylujace pomiedzy dyscyplinarng zaleznoscia a rbwnouprawnio-
nym istnieniem i wspétistnieniem, ktore sg jednoczesnie odmiennymi pogla-
dami na temat tozsamosci i autonomicznosci glottodydaktyki jako nauki. Po-
dzieli¢ je mozemy na trzy grupy:

(i) Glottodydaktyka (germanistyczna) jako dziedzina lingwistyki stoso-

wanej Wedtug tej, gtdbwnie w okresie wyodrebniania sie polskiej glot-
todydaktyki jako dyscypliny naukowej i sporadycznie tez pozniej spo-
tykanej interpretacji powiazan dyscyplinarnych, glottodydaktyka jest
dziatalnoscig praktyczng, rzemiostem jezykoznawstwa lub tez dzie-
dzing lingwistyki stosowanej. Celem jej jest mniej czy bardziej bezpo-
srednie zastosowanie ustalen jezykoznawczych na podstawie zalecen
innych dziedzin takich jak dydaktyka ogdlna, psychologia uczenia sie,
pedagogika itp. Tym samym nie jest ona postrzegana jako autono-
miczna dziedzina wiedzy, definiujaca specyficzny dla siebie przedmiot
badan, posiadajaca wtasny aparat pojeciowy i adekwatng do przed-
miotu badan metodologie. Samodzielnosci odmawia sie jej, argumen-
tujac, iz sumuje ona tylko wyniki badan innych dziedzin.
Schemat 2 przedstawia graficznie to stanowisko, przy czym spektrum
subdyscyplin zaréwno lingwistyki stosowanej, jak i dziedzin pokrew-
nych glottodydaktyce, takich jak dydaktyka ogolna, psychologia itp.
(najmniejsze kregi), pozostaje otwartym.

10 Szerzej na ten temat w Pieklarz-Thien (2018b).

1 Por. Grucza (1978, 1988, 2000, 2004, 2007), Pfeiffer (2001, 2003), Jaroszewska
(2014), Helbig (1997), Weinrich (1979), Henrici (1996), Ehlich (1994), Gotze, Such-
sland (1996, 1999), Gotze (2010), Altmayer (2004), Neuner (1997), Portmann-Tselikas
(1998), Hirschfeld (1997), Edmondson (1996).
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Schemat 2: Glottodydaktyka (germanistyczna) jako dziedzina lingwistyki stosowane;j.

Takie zrozumienie relacji jezykoznawstwa i glottodydaktyki postrze-
gamy dzisiaj juz tylko w kategoriach przedawnionego stadium rozwoju
mysli glottodydaktycznej. Badanie tego wycinka rzeczywistosci, jakim
jest nauczanie i uczenie sie jezykdw obcych, ktére w Polsce podejmuje
dziedzina okreslana glottodydaktyka, a w Niemczech kilka subtelnie
sie od siebie réznigcych dyscyplin'?, definitywnie pokonato w minio-
nych dziesiecioleciach dominacje jezykoznawstwa. Wprawdzie glotto-
dydaktyka jako nauka znajduje sie nadal w fazie konstytuowania swo-
jej odrebnosci i autonomii poznawczej i nie ma tym samym jeszcze
formalnie statusu dziedziny autonomicznej (por. Wilczyriska i Michon-
ska-Stadnik, 2010: 30), niemniej stuszny wydaje sie poglad, iz posia-
dajac wtasny przedmiot badan oraz definiujac i realizujac wtasne cele
poznawcze, glottodydaktyka jest samodzielng dyscypling naukowsa.
Przypisujac jej atrybuty autonomicznosci i samodzielnosci przy jedno-
czesnym uznaniu jej zaleznosci od dyscyplin pokrewnych, nie popa-
damy przy tym w sprzecznosé, gdyz jak ujmuje Grucza (2004: 42), glot-
todydaktyka jako dyscyplina obejmujaca kompleksowo wiele zakre-
sOW musi zapozyczac interesujaca ja wiedze od innych dziedzin:

Uznanie wspotczesnej glottodydaktyki za samodzielng dziedzine nauki
nie oznacza, ze uniezaleznita sie ona catkowicie od innych dziedzin, lecz

12 53 to: Fremdsprachendidaktik, die Sprachlehr-/-lernforschung, die Fremdsprachen-
forschung und die Zweitsprachenerwerbsforschung.
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oznacza zrazu tylko tyle, ze przestata by¢ czescia jakiejs innej dziedziny
—w naszym wypadku lingwistyki. Merytorycznie jest nadal (i zawsze be-
dzie) zalezna od dziedzin, ktore zajmuja sie tymi samymi obiektami, co
ona, i od ktorych w zwiazku z tym zapozycza potrzebna jej wiedze o ich
wiasciwosciach, ktorych poznawaniem nie zajmuje sie sama.

(ii) Jezykoznawstwo (germanskie) jako dyscyplina pokrewna glottody-
daktyce (germanistycznej)
Wedtug tej koncepcji glottodydaktyka jest autonomiczng dziedzing
naukowa, wybierajaca i adaptujaca na witasne potrzeby interesujace
ja opisy jezyka, modele i koncepcje jezykoznawcze, t3czaca je przy tym
z ustaleniami innych dyscyplin takich jak pedagogika, dydaktyka ogolna,
psychologia uczenia sie, medioznawstwo itp. Takie zrozumienie relacji
pomiedzy tymi dwiema dyscyplinami pochodzi z okresu poczatkéw kon-
stytuowania sie glottodydaktyki jako dyscypliny naukowej i obowiazuje
rowniez dzisiaj. Dyskutowane byto intensywnie przede wszystkim w kon-
tekscie relewancji poszczegolnych dziedzin pokrewnych glottodydak-
tyce i doprowadzito do wypracowania licznych modeli glottodydaktyki
jako nauki interdyscyplinarnej (Grucza 1978: 29 i n.; Pfeiffer 2001: 30;
Henrici 1992: 68; Neuner 1997: 7)'3. Spojrzenie to ma réwniez dzisiaj
racje bytu, chociaz konkuruje ono juz z nowym ujeciem (4).
Schemat 3 przedstawia graficznie to stanowisko, przy czym spektrum
dziedzin pokrewnych glottodydaktyce, takich jak dydaktyka ogolna,
psychologia itp., pozostaje rowniez otwartym.

Z pewnoscia takie pojmowanie zwigzku pomiedzy jezykoznaw-
stwem a glottodydaktyka jest kamieniem milowym w rozwoju glotto-
dydaktyki jako autonomicznej dyscypliny naukowej. Zawiera ono jed-
nak jeden problematyczny moment, ktory skutkuje nierzadko tzw. po-
zorng interdyscyplinarnoscig badawcza, ktéra prowadzi do zreduko-
wanych i uproszczonych koncepcji nauczania jezykéw obcych. Za-
rowno w starszej, jak i nowszej historii uczenia sie i nauczania jezykoéw
obcych mamy wiele przyktadéw na to, iz wybor ustalen i modeli jezy-
koznawczych oraz ich adaptacja na potrzeby glottodydaktyczne nie
zawsze miaty charakter prawdziwie interdyscyplinarny i tym samym
doprowadzity do zredukowanych, uproszczonych i naiwnych koncepcji

13 Modele te podejmuja prdbe klasyfikowania dziedzin pokrewnych (nauki podsta-
wowe, referencyjne, pokrewne itp.), przy czym poszczegolnym dyscyplinom przypisy-
wane jest raz mniejsze raz wieksze znaczenie w zaleznosci zarowno od ogélnych ten-
dencji rozwojowych owych dyscyplin, jak i pogladdw poszczegdlnych badaczy i ich sity
przebicia (por. Henrici, 2001: 530) .
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i podejs¢ w nauczaniu jezykow obcych. Taki prototypowy i czesto cy-
towany przyktad stanowi metoda audiolingwalna, ktéra powstata pod
wptywem jezykoznawstwa strukturalnego i behawiorystycznej teorii
uczenia sie i ktora, jak wiemy, nie skutkowata oczekiwanymi efektami.
Reasumujac, koncepcja ta jest podatna na rozwoj teorii i podejs¢ na-
iwnych i zredukowanych, gdyz w jej perspektywie wychodzi sie z usta-
ler innych dyscyplin, ktére maja inaczej zarysowany przedmiot badan.
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Schemat 3: Jezykoznawstwo (germarskie) jako dyscyplina pokrewna glottodydaktyce
(germanistycznej).

(iii) Lingwistyka w glottodydaktyce (germanistycznej)
Wedtug tej koncepcji glottodydaktyka (germanistyczna) ma odrebng i sa-
modzielng perspektywe na przedmiot poznania, jakim jest jezyk, ktdra to
rozni sie w wielu zakresach od perspektywy jezykoznawstwa german-
skiego, jak rowniez perspektywy jezykoznawstwa ogolnego i poréwnaw-
czego. Zaktada sie istnienie lingwistyki w glottodydaktyce, ktora wpraw-
dzie podziela przedmiot badan, pytania i metody badawcze z jezykoznaw-
stwem germarniskim, postrzega ona jednak, bada i opisuje jezyk niemiecki
z perspektywy uczacych sie, dla ktorych jest on drugim badz kolejnym je-
zykiem nabywanym przez pryzmat jezyka ojczystego i ewentualnie innych
jezykdéw obcych, nabytych badz tez rownolegle nabywanych (por. Fandrych
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2010: 173 in.). Tym samym powstajg rowniez wspodlne obszary poznania
wynikajace z naktadania sie dyscyplin takich jak psychologia uczenia sie,
dydaktyka, psycholingwistyka itp.

Schemat 4 przedstawia graficznie to stanowisko, przy czym spektrum
dziedzin glottodydaktyki, kt6re przyczyniaja sie do interdyscyplinarno-
sci glottodydaktyki, takich jak dydaktyka og6ina, psychologia itp. (naj-
mniejsze kregi), jest tutaj rowniez szeroko zakrojone.
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Schemat 4: Lingwistyka w glottodydaktyce (germanistycznej).

Wydaje sie, ze wiasnie ta koncepcja zwiazku glottodydaktyki i jezykoznawstwa
podkresla w nalezyty sposob kontury glottodydaktyki jako autonomicznej
dziedziny wiedzy, definiujacej specyficzny dla siebie przedmiot badan, pytania
i cele badawcze, posiadajacej wiasny aparat pojeciowy i adekwatna do przed-
miotu badan metodologie. W latach 90. minionego wieku w Niemczech pro-
wadzono zywa dyskusje na temat tozsamosci dyscyplinarnej glottodydaktyki
i jej przynaleznosci do okreslonej dziedziny wiedzy, tj. germanistyki, jezyko-
znawstwa, dydaktyki i kulturoznawstwa. Dzisiaj nie prowadzi sie juz tych dys-
kusji, gdyz panuje zgoda co do tego, iz glottodydaktyka jest autonomiczng dys-
cypling naukowa. Prowadzone rozwazania dotycza raczej umiejetnego wypro-
filowania koncepcyjnego glottodydaktyki jako nauki integracyjnej. Ta integra-
cyjna koncepcja nie zaktada juz dyscyplinarnej zaleznosci, lecz postrzega wspot-
istnienie licznych dyscyplin na zasadzie rownouprawnienia, ktore wyraza sie we
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wzajemnym korzystaniu z ustalen i wynikow badar oraz wzajemnym szacunku
i akceptacji (por. Bausch i in., 2016: 20). Tym samym mozna zatozy¢, iz koncep-
cja lingwistyki w glottodydaktyce przyczyni sie do powstawania prawdziwie
interdyscyplinarnych i tym samym innowacyjnych podejs¢ w zakresie naucza-
nia i uczenia sie jezykow obcych.

5. Lingwistyka w glottodydaktyce — przyktad aktualnego pola badawczego
i jego potencjat innowacyjny

Przyktadem aktualnego obszaru badawczego z zakresu pogranicza obu dyscyplin,
ktéry wydaje sie szczegolnie istotny zaréwno dla rozwoju mysli glottodydaktycz-
nej, jak i innowacyjnej dziatalnosci praktycznej na lekcji jezyka obcego®, jest in-
korporacja i adaptacja nowszych ustalen i wynikow badar nad jezykiem w zakre-
sie méwionej niemczyzny dla ksztatcenia jezykowego na poziomie filologicznym®.

Badania nad mowiong odmiana niemczyzny ogoélnej (Gesprochene-
Sprache-Forschung) to subdyscyplina jezykoznawstwa germarnskiego dyspo-
nujaca istotnymi osiggnieciami poznawczymi w zakresie badan nad jezykiem,
ktore nie znalazty jeszcze wystarczajacego uznania i przetozenia w glottody-
daktyce, a majacymi bezposrednie znaczenie dla ksztatcenia obcojezycz-
nego'®. Dyscyplina ta w odréznieniu od analizy konwersacyjnej (Gesprachsfor-
schung/Konversationsanalyse) i postulowanej w ostatnich latach lingwistyki
interakcyjnej (Interaktionale Linguistik) przenosi swoj obszar zainteresowan
poza zagadnienia zwigzane z procesem mowienia i interakcyjnoscig dialogu na
rzecz przede wszystkim syntaktycznej analizy produkcji mownych i bywa tym
samym czesto utozsamiana z badaniami nad gramatyka jezyka méwionego
(Grammatik gesprochener Sprache). Dokonania jej s3 w kontekscie poszerza-
nia wiedzy o jezyku i rozwijania kompetencji komunikacyjnej na lekcji jezyka ob-
cego o tyle istotne, iz bedaca podstawa konstruowania materiatow dydaktycz-
nych tradycyjna gramatyka systemowa, bazujaca zasadniczo na standardowej
niemczyznie pisanej i jej normie, nie wyczerpuje odpowiedzi na pytanie, czym jest
jezyk, a tym samym nie oddaje jego natury i wtasciwosci. Konsekwencja tego jest

14 Fandrych (2010: 173 i n.) wymienia i omawia szczegétowo wiele aktualnych obsza-
row badawczych i dyskusji z zakresu przeciecia sie glottodydaktyki i jezykoznawstwa.
15 Szerzej na ten temat w Pieklarz-Thien (2018a).

16 W niemieckojezycznej monografii (Pieklarz-Thien, 2015) podejmuje prébe zebrania
dotychczasowych wynikow badarn w zakresie jezyka méwionego i przetozenia ich na
grunt glottodydaktyczny, a w dalszej kolejnosci na grunt metodyczny poprzez stworze-
nie zintegrowanego pakietu dziatari wspomagajacych akwizycje jezyka méwionego w ra-
mach ksztatcenia jezykowego na poziomie filologicznym.

57



Magdalena Pieklarz-Thien

postrzeganie przez uczacych sie struktury jezyka jako systemu zamknietego w sen-
sie formalnym, a tym samym istnienie okreslonych luk w ich wiedzy i swiado-
mosci jezykowej, ktorych wypetnienie mozliwe bytoby przy pomocy wiedzy do-
starczonej przez modele opisujace relacje pomiedzy ustnym a pisemnym uzy-
ciem jezyka. Réwniez silne nacechowanie wypowiedzi ustnych specyfika jezyka
pisanego, obserwowane u tych uczacych na poziomie zaawansowanym, ktérzy
nabywali jezyk obcy gtownie w kontekscie sformalizowanym, rozumie¢ mozna
jako jedna z konsekwencji zawezonej konceptualizacji jezyka, lezacej u podstaw
preparowanych materiatéw glottodydaktycznych. W zwigzku z tym nie dziwia
spotykane w literaturze przedmiotu stwierdzenia, iz opanowanie autentycz-
nego jezyka méwionego zostawia sie samym uczacym, tzn. ich doswiadczeniom
zdobytym samodzielnie w kontaktach z rodzimymi uzytkownikami jezyka.

Problematyka ta podejmowana byta w polskim pismiennictwie glottody-
daktycznym w latach 90. ubiegtego wieku. Wskaza¢ tu nalezy przede wszystkim
na prace Ewy Tomczyk-Popinskiej (1994, 1997, 2003, 2006) i Czestawy Schatte
(1993). Wzmozonym zainteresowaniem cieszy sie ona jednakze gtownie w Niem-
czech, gdzie jest tematem licznych publikacji naukowych, a w ostatnich latach
rowniez konferencji miedzynarodowych. Zakres tematyczny podejmowanych
zagadnien, poszukiwawczy wcigz charakter prowadzonych badan co do kwestii
fundamentalnych (opisu mowionej niemczyzny), a przede wszystkim deficyty
praktyki ksztatceniowej wskazuja, ze istnieje zapotrzebowanie na catosciowe,
transparentne, usystematyzowane i (wzgledem jezyka pisanego) kontrastywne
ujecie méwionej niemczyzny na potrzeby glottodydaktyczne. Szczegolnie w kon-
tekscie ksztatcenia jezykowego na poziomie filologicznym poszukiwania nau-
kowe idace w kierunku witgczenia jezyka moéwionego do ksztatcenia obcojezycz-
nego oraz kompleksowe] systematyzacji zagadnier zwigzanych z ksztatceniem
do komunikacji bezposredniej wydajg sie w petni uzasadnione.

Spogladajac na historie rozwoju kierunkéw jezykoznawczych oraz wptywu
ich dokonar na ksztattowanie sie opisu struktury i funkcjonowania jezyka,
ktéry na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat warunkowat dziatania dydak-
tyczne i metodyczne na lekcji jezyka obcego, mozna by sktonié sie ku stwier-
dzeniu, iz pod wptywem pragmalingwistyki, analizy konwersacyjnej, gramatyki
komunikacyjno-funkcjonalnej, a przede wszystkim na skutek dowartosciowa-
nia komunikacji potocznej przez dydaktyke komunikacyjng w latach 70. i 80.
XX wieku, wyniki badan nad niemczyzng méwiong znalazty juz wystarczajgce
uznanie i przetozenie w glottodydaktyce. Tymczasem, jak wynika z licznych
analiz podrecznikéw i innych materiatow dydaktycznych (np. Tomczyk-Popin-
ska, 1997; Glnthner, 2000; Thurmair, 2005; Vorderwilbecke, 2008; Al-Nasser,
2011; Bachmann-Stein, 2013; Guinthner, Wegner, Weidner, 2013; Weidner, 2018),
srodki jezykowe przedstawiane w toku nauczania dla zobrazowania interakcji

58



Innowacja na drodze praktycznie uzytecznej aplikacji? Przyczynek na rzecz...

bezposredniej, nieoficjalnej i dialogowej sa czesto nieadekwatne. Szczegdlnie
w dydaktyce rozumienia ze stuchu obserwuje sie deficyty w tym zakresie: je-
zyk tekstow stuchanych, w tym réwniez dialogowych, to jezyk czestokro¢ dy-
stansu i komunikacji pisemnej. Nie ma tez szerszych komentarzy na temat je-
zyka mowionego codziennych sytuacji dialogowych, chociaz wykazuje on ewi-
dentne réznice na ptaszczyznie morfosyntaktycznej, syntaktycznej oraz leksy-
kalnej w stosunku do jezyka pisanego czy jezyka méwionego w sytuacjach ofi-
cjalnych i monologowych. Jednak warto w tym miejscu zaznaczyé¢, iz w kontek-
scie roznorodnosci form i celéw ksztatcenia obcojezycznego oraz wobec hete-
rogenicznosci potrzeb i oczekiwan uczacych sie jezyka obcego stwierdzenia te
nie sg absolutne. Réwniez sama specyfika praktyki glottodydaktycznej, rozu-
mianej jako proces ztozony, u podtoza ktérego lezy wiele réznorodnych i wza-
jemnie warunkujacych sie czynnikdw, sprawia, iz pewne pragmatyczne kom-
promisy i uproszczenia sg nieuniknione, a na poczatkowych etapach nauczania
nawet wskazane. Niemniej w wypadku zaawansowanego, filologicznego ksztat-
cenia jezykowego stuszny wydaje sie wniosek, iz nauczanie oparte na ogolnodo-
stepnych materiatach dydaktycznych, ktore jedynie czesciowo sa w stanie spro-
sta¢ potrzebom uczacych sie w omawianym zakresie, wymaga uzupetnienia. Tak
zarysowany deficyt praktyki ksztatceniowej dotyczy nie tylko rozwijania kompe-
tencji jezykowej sensu stricto. Rowniez w filologicznym ksztatceniu jezyko-
znawczym, jak wynika z przegladu programéw studidw oraz literatury facho-
wej, refleksja teoretyczna oraz kompleksowa systematyzacja zagadnien zwia-
zanych z ksztatceniem do komunikacji bezposredniej sg nadal zaniedbywane.
Kwestie zréznicowania i wielowariantowosci jezyka, r6znorodnosci gatunko-
wej i dyskursywnej wraz z wtasciwymi im srodkami jezykowymi, uznaniowosci
normy jezykowej, zmiennosci i rozwoju jezyka, a przede wszystkim systema-
tycznego, catosciowego opisu jezyka moéwionego i konsekwentnych, meto-
dycznie wiasciwych zatozen i technik jego nauczania, podejmowane sg zwykle
rzadko i og6lnikowo. Tymczasem gtéwnym celem ksztatcenia jezykowego na
studiach filologicznych jest wysoko rozwinieta kompetencja filologiczna, im-
plikujgca umiejetnosci w zakresie tworzenia tekstu pisanego i méwionego,
oparta na ugruntowanej swiadomosci jezykowej, rozumianej m.in. jako swiado-
mos¢ wzorcOw jezyka, ktora z kolei wigze sie z wrazliwoscig na wielowarianto-
wos¢ jezyka i gotowoscig do zaakceptowania lub odrzucenia nieadekwatnych
form, jak réwniez umiejetnoscia wyrazania swoich intuicji jezykowych. W odroz-
nieniu od innych profili ksztatcenia obcojezycznego dydaktyka jezyka obcego na
poziomie filologicznym nie dazy wiec tylko do efektywnej, ukierunkowanej na
produkt komunikacji i umiejetnosci forsowania wtasnych intereséw komuni-
kacyjnych. Stawia sobie ona jednak za cel takie potgczenie sprawnosci i wiedzy
komunikacyjnej oraz kompetencji produktywnych i refleksyjno-analitycznych,
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ktore manifestuja sie w kulturze wypowiedzi rozumianej jako umiejetnosé po-
stugiwania sie jezykiem z wrazliwoscig na etyke komunikacyjna, porozumienie
interkulturowe oraz adekwatnos¢ srodkow jezykowych. Wtaczenie w proces
uczeniowy wiedzy z zakresu moéwionej niemczyzny w celu refleksji nad ustnym
i pisemnym uzyciem jezyka wpisuje sie tym samym w zatozenia lezace u pod-
staw dydaktyki jezyka obcego na studiach filologicznych.

6. Podsumowanie

Podjete w artykule rozwazania teoretyczne na temat innowacyjnosci w glot-
todydaktyce wskazuja na potencjalne zrodto innowaciji, jakim sg integracyjne
badania interdyscyplinarne. Przemyslenia te prowadzone na przyktadzie jezy-
koznawstwa germanskiego dla glottodydaktyki germanistycznej stuzy¢ maja
doskonaleniu procesu nauczania i uczenia sie jezyka obcego w ramach germa-
nistycznego ksztatcenia jezykowego oraz by¢ inspiracja dla dydaktyk innych je-
zykdw obcych. Wyprowadzone konkluzje stanowi¢ moga punkt odniesienia do
kontynuacji dyskusji i badan w dziedzinie integracji ustalen lingwistycznych w
ksztatceniu jezykowym oraz do dalszego usprawniania procesu dydaktycznego
na roznych poziomach ksztatcenia.
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