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NOWE MODELE W DYDAKTYCE KULTURY. POLSKO-NIEMIECKIE
MIEJSCA PAMIECI JAKO PRZYKEAD INNOWACYINEGO
NAUCZANIA JEZYKA NIEMIECKIEGO

W KSZTALCENIU AKADEMICKIM

New models of didactics of culture. Polish-German realms of
memory as an example of innovative teaching German
at an academic level

One of the main aims of uniting Europe is to create acommon European
culture of remembrance. To achieve this, different transnational pro-
jects are carried out, especially in historical sciences, but increasingly
also in other disciplines such as pedagogy. This paper shows a new so-
lution in teaching German as a foreign language at an academic level
using the didactics of culture. The lesson unit discussed in this paper
was developed within a bilateral project New models of didactics of cul-
ture. Polish-German realms of memory during a workshop which had
been conducted by students of four universities (two Polish and two
German), in order to design lessons curriculums. This article discusses
how history and foreign language can be taught within an intercultural
lesson unit which focuses on area studies.

Keywords: European culture of remembrance, realms of memory, di-
dactics of culture, teaching German as a foreign language
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1. Wprowadzenie

W jednoczacej sie Europie coraz wieksze znaczenie zyskujg wspolne, ponadnaro-
dowe projekty dotyczace kultury pamieci. Majg one na celu przede wszystkim zbli-
zenie miedzy narodami za sprawa nowego spojrzenia na historie i odejscia od po-
strzegania jej jednostronnie —wytacznie z perspektywy narodowej. Projekty te daja
nadzieje stworzenia postulowanej przez wielu ponadnarodowej europejskiej kul-
tury pamieci (Fornoff, 2016: 15-30). Od dtuzszego czasu w Europie prowadzona
jest debata na ten temat. Pierwszym krokiem do stworzenia takiej wspolnej po-
nadnarodowej kultury pamieci moze by¢ realizacja koncepcji pamietania dialogicz-
nego autorstwa Aleidy Assmann. Zaktada ona ,,wypracowanie w drodze dialogu
kontrowersyjnych politycznie i wywotujacych konflikty zasobow pamieci europej-
skich narodéw oraz [stworzenie — uzup. T.D.] mozliwych do przytaczenia do niej
konstrukcji” (Fornoff, 2016: 15)*. Waznym elementem tego dialogu bytoby z pew-
noscia opracowanie alternatywnych form méwienia o przesztosci, poniewaz dzi-
siejsza narracja czesto opowiada o minionych konfliktach, ktére utrudniajg wza-
jemne zrozumienie i porozumienie (Roche, Rohling, Koreik, 2014: 1). Nie da sie
jednak tego osiggnac bez znajomosci jezykow obcych oraz poznania innych kultur,
bo jak stusznie zauwaza Marta Torenc: ,,Poznawanie jezykow obcych to jednocze-
$nie poznawanie innych kultur, zas poznawanie innych kultur jest nierozerwalnie
Zwigzane z poznawaniem jezykow” (2007: 9). Wazng role w utworzeniu platformy
stuzacej europejskiemu dialogowi pamieci moga odegrac¢ ponadnarodowe bilate-
ralne inicjatywy, takie jak polsko-niemiecki projekt Nowe modele w dydaktyce kul-
tury. Polsko-niemieckie miejsca pamieci, ktory bedzie tematem niniejszego arty-
kutu. W trakcie omawiania projektu najwiecej uwagi poswiecono jednaostce lekcyj-
nej opracowanej na podstawie polsko-niemieckich miejsc pamieci: uklekniecia
Willy’ego Brandta przed pomnikiem Bohateréw Getta w Warszawie oraz listu bi-
skupow polskich do biskupdw niemieckich, w ktorej opracowaniu wspoétuczestni-
czyt autor niniejszego tekstu. W pierwszej czesci artykutu zostanie przyblizona pu-
blikacja Polsko-niemieckie miejsca pamieci, stanowigca zrodto do opracowania
jednostek lekcyjnych w ramach tego projektu. Nastepnie zostanie oméwiona ta
wybrana jednostka lekcyjna oraz przedstawione wnioski koricowe.

2. Antologia Polsko-niemieckie miejsca pamieci i pojecie miejsce pamieci
Od ponad 30 lat mozna zaobserwowac duze zainteresowanie miejscami pa-

mieci. Prekursorem koncepcji miejsca pamieci byt francuski historyk Pierre
Nora, ktéry przedstawit ja w swoim monumentalnym siedmiotomowym dziele

1 Ttum. to i nastepne T.D.
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Les Lieux de memoire [Miejsca pamieci] poswieconym historii Francji (Francois,
2005: 7-14). W jego koncepcji nie chodzi o historie zrodtowa, lecz o tzw. historie
drugiego stopnia (histoire au second degreé), czyli —mAwiac w znacznym uprosz-
czeniu — o kulture pamieci (Koreik, Roche 2014: 11-12).

Misjg Nory byto wypracowanie symbolicznego kanonu francuskiej pa-
mieci narodowej, ,,aby w ten sposéb ocali¢ jg od zapomnienia” (Gorny i in.,
2012:9). Koncepcja historyka szybko zyskata popularnosé¢ w Europie, a zwtasz-
cza w Niemczech (Frangois, 2005: 7-10), o czym swiadczy poswiecona temu
zagadnieniu trzytomowa antologia Deutsche Erinnerungsorte pod redakcjg
Hagena Schulze i Etienne Francgois (2001).

W odréznieniu od opracowania Nory, w ktérym centrum zainteresowa-
nia stanowi jeden nardd, antologia niemiecka wychodzi poza ramy narodowe,
cho¢ przedstawione w niej miejsca pamieci dotycza tylko Niemiec. Szersze uje-
cie tematu uwidacznia sie np. przez to, ze w znacznie wiekszym stopniu na-
Wwigzuja one ,,do innej rzeczywistosci i innej koncepcji narodu [jak i wynikaja-
cego z tego pojmowania — uzup. T.D.] tozsamosci narodowej” (Hahn, Traba,
2017: 18). Jeszcze bardziej rozszerzona perspektywe zaproponowali wydawcy
antologii Polsko-niemieckie miejsca pamieci, poniewaz w centrum ich zainte-
resowania badawczego znalazty sie miejsca pamieci dwéch narodéw — pol-
skiego i niemieckiego. Antologia ta jest poktosiem projektu przeprowadzo-
nego w latach 2007-2015 przez Centrum Badan Historycznych Polskiej Akade-
mii Nauk w Berlinie. To liczace dziesie¢ tomdw opracowanie sktada sie z pieciu
tomow w jezyku niemieckim i czterech ich odpowiednikéw w jezyku polskim?.
Pigty tom wydania niemieckiego poswiecony jest modelom i koncepcjom pa-
mieci dotad mato znanym w Niemczech, a opracowanym w Polsce lub przez Po-
lakdw (Loew, Traba, 2015). Pigty tom w jezyku polskim zostat wydany w ubie-
gtym roku w formie e-booka. Zawiera on podsumowanie najwazniejszych zato-
zen metodologicznych miejsc pamieci oraz ich wybranych opracowan opubliko-
wanych we wczesniejszych tomach (Hahn, Traba, 2017).

Cata antologia obejmuje 117 artykutéw napisanych przez 115 autoréw
z szesciu europejskich krajow, w tym w wiekszosci z Niemiec i z Polski. Zamiesz-
czono tam teksty specjalistow nastepujgcych dziedzin: kulturoznawstwo, socjo-
logia, filozofia, politologia, teologia, literaturoznawstwo i nauki historyczne (La-
bentz, 2015: 90-91).

We wprowadzeniu do czwartego tomu antologii zatytutowanego Re-
fleksje metodologiczne, ktéry podsumowauie jej cele, czytamy:

2Por. tez dwujezyczne opracowania: Deutsch-Polnische Erinnerungsorte (red. H.H. Hahn
i R. Traba — cato$¢ w pieciu tomach); Polsko-niemieckie miejsca pamieci (red. R. Traba,
H.H. Hahn — catos¢ w czterech tomach).
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Mimo ze zatozeniem wstepnym byto istnienie dwoch duzych zbiorowosci — Po-
lakéw i Niemcow, z ktorych kazda posiada wtasny, specyficzny system wyobra-
zen 0 przesztosci — przedmiotem analizy byty takze inaczej definiowane identy-
fikacje w obrebie tych zbiorowosci: zwigzane z regionem, ptcia, wiekiem, za-
wodem i inne. Zebrane w pierwszych trzech tomach [tej — uzup. T.D.] publikacji
fenomeny ujete z r6znych perspektyw sktadaja sie na historyczny szkic polskich
i niemieckich kultur pamieci (Gorny i in., 2013: 9).

W tym miejscu nalezy zwrdéci¢ uwage na kategorie czasu, poniewaz opi-
sywane sa W niej zardbwno juz wygaste tradycje z odlegtej przesztosci, jak i wy-
darzenia sprzed kilkudziesieciu lat, majace ciagle jeszcze wptyw na obecne sto-
sunki miedzy tymi panstwami (tamze). Metodologicznie antologia odnosi sie
do pamieci zbiorowej w ujeciu kulturoznawczym oraz do koncepcji historii
wzajemnego oddziatywania, ktorej tworca jest niemiecki historyk Klaus Zer-
nack (Hahn, Traba, 2017: 30).

Czym sg miejsca pamieci?

Autorzy omawianego tu opracowania przez pojecie miejsce pamieci rozumiejg ,,wy-
darzenia, artefakty, postacie i miejsca topograficzne, ktére wptywaty na ksztatto-
wanie sie tozsamosci grupowych” (Gérny i in., 2013: 9). Wyrdzniajg w niej trzy wa-
rianty miejsc pamieci: wspolne i oddzielne — opisane w dwdch pierwszych tomach
antologii oraz paralelne miejsca pamieci, ktorym poswiecony jest trzeci tom.

Autorzy opracowania rozumiejg jako wspolne takie miejsca pamieci,
ktorych ,,funkcje [...] sa niemal identyczne albo podobne”. Wedtug nich ,,0d-
dzielne miejsca pamieci maja wprawdzie ten sam obiekt, ale rdznig sie pod
wzgledem funkcji spetnianej w procesach tozsamosciowotwarczych i przez to
w kulturach pamieci. Na tym obszarze pokrywajg Sie one najwyzej czesciowo,
a czesto nie pokrywaja sie wcale” (Hahn, Traba 2017: 22).

Z kolei paralelne miejsca pamieci roznia sie znacznie od tych dwoch wa-
riantow, odnosza sie bowiem do catkiem innych fenomendw historycznych i do
obiektow, ktorych w swiecie realnym nic nie tgczy. Podobierstwo ich lezy w funk-
cji, jaka petnia dla poréwnywanych kultur pamieci (tamze: 25). Gdy wezmiemy
pod uwage ich praktyczne zastosowanie, ,,miejsca pamieci wystepujace w jed-
nym spoteczenstwie i spetniajace w [jego kulturze pamieci — uzup. T.D.] specy-
ficzna funkcje w obrebie [...] zasobow tozsamosciowych i pamieciowych porow-
nuje sie z miejscami pamieci w innym spoteczenstwie, ktére spetniajg w nim
poréwnywalne funkcje” (tamze: 24). Za najwazniejsze funkcje miejsc pamieci
uwaza sie symboliczng i tozsamosciowa, ktére s ze soba scisle powigzane.
Funkcja symboliczna stuzy do porozumiewania sie 0s6b danego spoteczenstwa,
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nawet obcych sobie, ,,co do wspolnych wspomnien i ich tresci za pomocg symboli
i rytuatdw, [co oznacza, ze — uzup. T.D.] dysponuja [one — uzup. T.D.] wspding
pamiecig zbiorowa, ktdra niejako materializuje sie w tych znakach” (tamze: 13).
Funkcja tozsamosciowa jest nadrzedna wobec funkcji symbolicznej i cho¢ po-
dobnie jak ta pierwsza urzeczywistnia sie w wymiarze symbolicznym, to w od-
roznieniu od niej stuzy tez do uzyskiwania przez spoteczeristwo wewnetrznej
spojnosci (tamze: 26).

Czym jest dydaktyka kultury?

Dydaktyka kultury opisuje realizacje komponentu kulturowego w nauczaniu
jezykdw obcych, dlatego uwaza sie ja za subdyscypline glottodydaktyki (Gebal,
2010: 20, 25). Jak zauwaza Przemystaw E. Gebal, ,,spos6b jej dydaktycznego
uprawiania jest zatem w pierwszej kolejnosci tozsamy z innymi rozwigzaniami
glottodydaktycznymi, a dopiero w dalszej kolejnosci podlega odpowiednim
modyfikacjom pod wptywem specyfiki przekazywanych tresci” (tamze: 20).
Badacz ponadto zwraca uwage na koniecznosé realizacji zagadnien zwigzanych
z kultura i realioznawstwem w procesie dydaktycznym za pomoca metod i tech-
nik stosowanych w nauczaniu jezykdéw obcych (tamze: 10). Potaczenie przeka-
zywania tresci kulturowych i realioznawczych z praktycznym nauczaniem jezy-
kow obcych jest takze, od wielu juz lat, wazna kwestig dla glottodydaktyki eu-
ropejskiej, co wida¢ w procesie ksztatcenia zarébwno w krajach anglojezycz-
nych, jak i we Francji, we Wtoszech czy w Niemczech (tamze: 20).

Jednostki lekcyjne w projekcie Nowe modele dydaktyki kultury. Polsko-
niemieckie miejsca pamieci mozna zatem zaliczy¢ do typu lekgji realio- i kultu-
ropoznawczej®. Chociaz dotycza one wydarzen i realiéw historycznych, to ce-
lem ich nie jest przekazywanie bazujacej na faktach wiedzy z tej dziedziny
sensu stricto, lecz uzmystowienie sobie ,,wyjasniajacej roli informacji histo-
rycznych, odnoszacych sie do terazniejszosci” (Filonova, 2015: 187). Ten mo-
del lekcji wpisuje sie w ksztatcenie miedzykulturowe jezyka niemieckiego jako
obcego (Hille, 2015: 108), przy czym ksztatcenie to rozumie sie

jako aktywne, otwarte (nasytuacje i czynniki zewnetrzne) ksztattowanie
relacji pomiedzy uczestnikami proceséw edukacyjnych, majace na celu
wzajemne oddziatywanie na aspekty poznawczo-orientacyjne oraz
emocjonalno-wartosciujace uczestnikéw, ukierunkowane na realizacje

3 Za Przemystawem Gebalem uzyto tego terminu w celu okreélania niemieckiej die
Landeskunde, poniewaz polskie pojecie realioznawstwo nie jest tozsame z jego nie-
mieckim ekwiwalentem. Uzupetnienie go o przymiotnik kulturopoznawczy petniej od-
daje jego polskie znaczenie.
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przez nich wymiaru miedzykulturowego, tj. tworczego budowania ak-
tywnych, dynamicznych relacji do innosci kulturowej oraz do wtasnego
Swiata kultury (Torenc, 2007: 82).

Przytoczone powyzej zatozenie polskiej germanistki Torenc odnoszace
sie do ksztatcenia miedzykulturowego znajdzie zastosowanie w omawianiu
tego modelu lekcyjnego.

3. Nowe modele w dydaktyce kultury. Polsko-niemieckie miejsca pamieci jako
model lekcji w nauczaniu akademickim

Z merytorycznego i dydaktycznego punktu widzenia wypracowanie modelu lek-
cyjnego na podstawie polsko-niemieckich miejsc pamieci nawiazuje do projektu
przeprowadzonego w latach 2004-2005 na Freie Universitat w Berlinie, ktorego
celem byto opracowanie materiatéw dydaktycznych z zakresu miejsc pamieci
w ramach lekcji realio- i kulturopoznawczej (Pasewalck, 2016: 239; Schmidt,
Schmidt, 2009: 5-7). Owocem tego projektu jest podrecznik zawierajacy lekcje
0 13 niemieckich miejscach pamieci (Schmidt, Schmidt, 2009) wybranych z omé-
wionej powyzej publikacji Deutsche Erinnerungsorte. W odréznieniu od tego pro-
jektu, ktérego przedmiotem zainteresowania byty miejsca pamieci jednego na-
rodu, projekt Nowe modele w dydaktyce kultury. Polsko-niemieckie miejsca pa-
mieci miat charakter bilateralny, poniewaz jego celem byto opracowanie jedno-
stek lekcyjnych w obrebie dwach kultur pamieci: niemieckiej i polskiej. Jako teksty
zrodtowe postuzyty tu miejsca pamieci wybrane z trzeciego tomu oméwionej wy-
zej antologii Polsko-niemieckie miejsca pamieci (Hahn, Traba, 2012).

W projekcie tym wzieli udziat studenci studiéw magisterskich z czterech
uniwersytetow: z dwoch niemieckich — Uniwersytetu im. Georga Augusta w Ge-
tyndze i Freie Universitdt w Berlinie oraz z dwoch polskich — Uniwersytetu
t6dzkiego i Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Studenci nie-
mieckich uczelni reprezentowali kierunki: germanistyka miedzykulturowa oraz
nauczanie jezyka niemieckiego jako obcego, natomiast ich polscy koledzy — fi-
lologia germanska oraz lingwistyka stosowana. Przez caty czas trwania pro-
jektu studentdw wspierali merytorycznie nauczyciele akademiccy, do ktérych
nalezata ostateczna ocena opracowywanych jednostek lekcyjnych.

Omawiany projekt zostat zrealizowany w czterech etapach w latach
2014-2016. W pierwszym etapie w trakcie jednosemestralnych seminariow,
przeprowadzonych w zaleznosci od uczelni w semestrze letnim roku akade-
mickiego 2013/2014 lub w semestrze zimowym 2014/2015, studenci zapozna-
wali sie z teoriami pamieci i miejsc pamieci. W drugim etapie, od 2 do 6 marca
2015 roku, w ramach workshopu zorganizowanego na Freie Universitit w Berlinie
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studenci czterech uniwersytetow w grupach wypracowywali koncepcyjne i dy-
daktyczno-metodyczne podstawy scenariuszy lekcji (Badstiibner-Kizik, Hille,
2016a: 7-9). W trzecim etapie, od maja do wrzesnia 2015 roku, studenci do-
pracowywali scenariusze lekcji wypracowane podczas workshopu w Berlinie
oraz uzupetniali je dodatkowymi materiatami. Celem czwartego etapu, od paz-
dziernika 2015 do czerwca 2016 roku, byta ocena poszczegdlnych jednostek
lekcyjnych i opracowanie tomu opisujgcego i podsumowujacego caty projekt
(Badstubner-Kizik, Hille, 2016a: 7-9).

Zatozenia projektu

Zatozeniem projektu byto zbadanie dydaktycznej przydatnosci miejsc pamieci
pod katem jezykowym, kulturowym oraz uzycia réznych mediow dla ksztatcenia
akademickiego w zakresie nauczania jezyka niemieckiego jako obcego®. Decy-
dujaca dla wyboru pieciu paralelnych miejsc pamieci, na podstawie ktorych
opracowano scenariusze lekcji, byta che¢ zaprezentowania ich réznorodnosci te-
matycznej oraz znaczenia dla niemieckiej i polskiej kultury pamieci. Ponizsza ty-
pologia pokazuje, jakimi kryteriami i wartosciami kierowano sie przy ich selekcji:

geograficzne miejsca pamieci (Wista i Ren), narodowi przewodnicy duchowi zaliczani
do kanonu zycia duchowego i kulturowego (Johann Wolfgang von Goethe i Adam
Mickiewicz), zjawiska o konotacjach historycznych zakorzenionych w polityce i co-
dziennosci (hymny narodowe), scisle powigzane ze soba wydarzenia w znaczeniu hi-
storii wzajemnego oddziatywania jak (list biskupow polskich i Willy Brandt w Warsza-
wie)® oraz przedmioty zycia codziennego z niedalekiej przesztoéci tworzace tozsamo-
4ci kulturowe (garbus, maluch i trabi) (Badsttbner-Kiziki, Hille, 2016b: 141)C.

W tym miejscu nalezy zaznaczyé¢, ze typologia ta ma charakter umowny,
bo np. Wista dla Polakéw czy Ren dla Niemcow maja nie tylko znaczenie geo-
graficzne. W postrzeganiu tych rzek jako miejsc pamieci bardzo wazna role od-
grywa ich funkcja symboliczna.

Scenariusze lekcji byty opracowywane w czterech grupach czteroosobo-
wych i jednej grupie piecioosobowej. Cztery grupy opracowywaty po dwa para-
lelne miejsca pamieci, natomiast pigta trzy miejsca. Chodzi tu o przedmioty zycia
codziennego z niedalekiej przesztosci: garbus, maluch i trabi. W tym przypadku

4 Zob. http://sdpz.org/kalender/kulturdidaktische-modellbildung-deutsch-polnische-
erinnerungsorte-im-fach-deutsch-als-fremdsprache-5IKExg [DW 25.01.2017].

5> Wydarzenie zdecydowano sie okreélaé¢ w ten sam sposab, jak uczynity to Magdalena
Latkowska i Corinna Felsch (2012).

% Typologie te przyjeto za Camillg Badstiibner-Kizik i Aimut Hille (2016b).
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zdecydowano sie na poréwnywanie az trzech miejsc, bo miaty one bardzo duze
znaczenie dla historii codziennosci zarowno PRL, NRD, jak i RFN (tamze: 142).

Grupa docelowa lekgji

Grupe docelowa lekcji opracowanych w ramach tego projektu stanowia zasadni-
czo studenci nastepujacych kierunkow studidéw: germanistyka (miedzykulturowa),
komunikacja miedzykulturowa oraz lingwistyka stosowana, a w szczegolnosci kie-
runku nauczanie jezyka niemieckiego jako obcego (Pasewalck, 2016: 140). Gdy de-
cydowano sie ha wybor grupy docelowej, wzieto pod uwage, ze studenci wtasnie
tych kierunkow dysponuja wymagang znajomoscia jezyka niemieckiego i kompe-
tencjami miedzykulturowymi, co pozwoliim ,,[na realizacje —uzup. T.D.] autentycz-
nych, multiplikacyjnych zadan w zakresie szeroko rozumianej refleksyjnosci jezyko-
wej dydaktyki kultury czy to w zinstytucjonalizowanym ksztatceniu, czy w ksztaice-
niu wybiegajacym poza jego ramy” (Badsttibner-Kizik, Hille 2016b: 142).

Autor niniejszego artykutu wspotuczestniczyt w opracowywaniu jed-
nostki lekcyjnej poswieconej dwom miejscom pamieci. Jednostka ta z dydak-
tycznego i metodycznego punktu widzenia moze by¢ uznana za reprezenta-
tywna dla catego projektu.

3. Omowienie scenariusza lekcji sporzadzonego na podstawie dwadch wybranych
paralelnych polsko-niemieckich miejsc pamieci

W tej czesci artykutu zostang omowione niektore zadania jednostki lekcyjnej,
ktorej scenariusz powstat na podstawie miejsc pamieci: List biskupow polskich
i Willy Brandt w Warszawie. Tekstem wyjsciowym do opracowanych zadan byt
artykut: Brief der (polnischen) Bischtfe und Willy Brandts Kniefall. Verfriihte
Helden? z trzeciego tomu Polsko-niemieckich miejsc pamieci (por. Felsch, Lat-
kowska, 2012: 396-414).

Grupa docelowa i poziom jezykowy

Zadania omawianej jednostki lekcyjnej przeznaczone sg dla studentdéw ww. kie-
runkow. Maja one zréznicowany poziom jezykowy, od poziomu B1 do C1 wg eu-
ropejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego.

Cele lekgji

Studentom ma by¢ przekazana (z uwzglednieniem tresci oraz zatozen dydak-
tyki kultury) paralelnos¢ wydarzen zwigzana z dwoma omawianymi miejscami
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pamieci, postrzeganymi jako kamienie milowe na drodze ku polsko-niemiec-
kiemu pojednaniu. Ponadto powinien zosta¢ im wyjasniony charakter kon-
strukcyjny historii za pomoca omoéwienia zarbwno synchronicznej, kulturowo
poréwnawczej i czesciowo heterogenicznej recepcji, jak i diachronicznej, paralel-
nej historii postrzegania wydarzen oraz przedstawienia ich w kontekscie histo-
rycznym, a takze na tle aktualnych socjokulturowych uwarunkowan. Do tego
nieodzowne jest ukazanie historycznego tta, na ktorym wydarzenia te sie roz-
grywaty. Studenci powinni wnosi¢ wtasne opinie i by¢ przy tym swiadomi swo-
jego punktu widzenia, postrzeganiai interpretacji rowniez zdje¢, grafik i tekstow.

Wazne jest takze przekazanie rdznic pomiedzy znaczeniem obu wydarzen
W przesztosci i terazniejszosci zarowno dla Polski, jak i dla Niemiec. Istotne jest,
aby studenci ¢wiczyli wyrazanie emocji wywotywanych dzieki omawianym za-
gadnieniom. Ponadto powinni oni rozszyfrowywac interkulturowe powigzania
i zwigzki utatwiajace im zgtebienie historycznych wydarzen i ich znaczenia dla
polskiej i niemieckiej pamieci kulturowe;j.

W celu rozwoju kompetencji jezykowych podczas lekcji maja by¢ éwiczone
wszystkie cztery sprawnosci, czyli stuchanie, rozumienie czytanego tekstu, pisanie
i moéwienie, przy czym wiele uwagi zwraca sie w nich na kreatywnos¢. W mo-
wieniu przywiazuje sie wage do ksztattowania umiejetnosci prowadzenia dys-
kusji przez studentéw. W rozwijaniu sprawnosci rozumienia czytanego tekstu
wiele miejsca poswieca sie na krytyczna refleksje nad omawianym materiatem
(wykorzystuje sie m.in. teksty, zdjecia, grafiki). Ma to stuzy¢ rozpoznawaniu
ukrytych znaczen w celu kontrolowania wtasciwe] recepcji tekstu. W trakcie
omawiania tekstow nalezy zapozna¢ studentdéw z niektorymi strategiami uta-
twiajacymi lepsze zrozumienie, takimi jak: zaznaczanie waznych miejsc czy for-
mutowanie tytutdw poszczegdlnych akapitow. Konieczne jest tu wyjasnienie
trudnego stownictwa i wprowadzenie dodatkowych zadan oraz zadawanie py-
tan w celu kontrolowania procesu rozumienia tekstu (Fischer i in., 2016).

Etapy lekcji i zadania

Ponizej zostang oméwione wybrane zadania ze scenariusza omawianej lekcji’.
Etapy lekcji sg oznaczone literami A-D, jak w oryginale.

" Oméwione zadania, ich polecenia i cele zostaty w catosci przettumaczone przez autora
scenariusza lekcji, w ktérym opracowywaniu wspotuczestniczyt. Zob. Dziura, Fischer, Ha-
nulova, Koziet, https://memaodics.files.wordpress.com/2015/09/brief-der-polnischen-bi
schoefe-und-willy-brandts-kniefall.pdf [DW 26.01.2018].
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Etap A. Einfirhung (wprowadzenie)

e Zadanie Al

Celem zadania jest wprowadzenie studentéw do omoéwienia wydarzenia: Willy
Brandt w Warszawie i jego uklekniecie przed pomnikiem bohateréw getta war-
szawskiego w 1970 roku, rozumianego jako wyraz prosby o wybaczenie i sym-
boliczny gest pojednania. Na poczatku nalezy zwréci¢ uwage tylko na postawe,
jaka Willy Brandt przyjat podczas uklekniecia, bez wyjasnienia zwigzku tego ge-
stu z osoba kanclerza i historig stosunkdw polsko-niemieckich. Trzeba tutaj pod-
kresli¢ szczegllne znaczenie gestu, ktory miat symbolizowaé wyrazenie pokory
i prosbe o przebaczenie, praktykowana np. w trakcie modlitwy w kosciele. W tym
celu studenci ogladaja zdjecie®, na ktérym widac kleczacego Willy’ego Brandta.
Na zdjeciu nie wida¢ ani pomnika, przed ktérym kanclerz kleczy, ani zgromadzo-
nych wokot niego fotografow, ani przechodniow.

~

Pytania do zdjecia:

— Gdzie, w jakich sytuacjach i przy jakich okazjach ludzie klecza?

— Co Parstwo widza? Prosze opisac zdjecie.

— Jakie poréwnania przychodza Panstwu na mysl, gdy patrza Panstwo

na zdjecie?

— Kim moze by¢ ten mezczyzna?

— Gdzie zdjecie zostato zrobione?
Prosze zebra¢ porownania w formie mapy mysli. Moga by¢ uzyte nastepujace
kategorie: miejsca, osoby, emocje, okazje.

8 Zob. http://unsere.de/kniefall.ntm [DW 06.04.2015].
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Zebrane poréwnania mozna pozniej takze wypisac na tablicy, ale koniecznie
musza by¢ one zaprezentowane na forum grupy.
Jesli studenci nie domysla sie, kto jest na zdjeciu, moznaim zadac¢ dodatkowe pytania:

— Jakie emocje wywotuje to zdjecie?

— Jaka panuje atmosfera?

— Zjakiego powodu lub w jakiej sytuacji moze klecze¢ ten mezczyzna?
Jesli studenci juz wczesniej rozpoznali Willy’ego Brandta, mozna zadac im na-
stepujace pytania:

— Dlaczego i w jakiej sytuacji Willy Brandt kleczy?

— Przed kim lub przed czym kleczy?

Pytanie to ma wyjasni¢ kontekst wydarzenia.

Zadanie moga wykona¢ studenci na poziomie B1, B2 i C1 wg europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego. Studentom na poziomie B1 nalezy jed-
nak wyjasni¢ trudniejsze stownictwo, np. czasowniki: modli¢ sie, klecze¢ oraz
przymiotniki: pefen szacunku, pokorny.

e Zadanie A2

W zadaniu chodzi o wyjasnienie znaczenia listu biskupéw polskich jako gestu po-
jednania. W tym celu nalezy postuzy¢ sie najbardziej znanym cytatem z tego listu,
ktory wtedy wywotat wiele kontrowersji: ,,Przebaczamy i prosimy o przebaczenie”.
Zdanie to mozna napisac na tablicy albo wyswietli¢ za pomoca projektora.
Polecenie:

Prosze przeczyta¢ napisane na tablicy zdanie, a potem w grupach przedysku-
towac nastepujace pytania:

— Jak zdanie to jest sformutowane?

— Cojest szczeg6lnego w jezyku, w ktorym zostato ono sformutowane?

— Przebaczy¢ — wybaczy¢ — pojednac sie. Jaka jest roznica w znaczeniu

tych wyrazow? Czy w ogdle ona istnieje?

— W jakim kontekscie zdanie to mogto byc¢ uzyte?

— Kto kogo mogt prosic o przebaczenie?

— Jak Paristwo prosza kogos o przebaczenie?
Wyniki powinny by¢ zaprezentowane na forum grupy. Gdy uda sie wyjasnic,
w jakim kontekscie zdanie to zostato napisane, w nastepnym kroku mozna spy-
ta¢, z jakiego powodu polscy biskupi napisali list.
W przeciwnym razie nalezy studentom zadac nastepujace pytanie:

—  Czy majg Panstwo pomyst, z jakim historycznym wydarzeniem w polsko-

niemieckiej historii wzajemnych stosunk6w zdanie to moze sie wigza¢?

Ze wzgledu na zroznicowany rejestr jezykowy i duzy stopien abstrakcji w for-
mutowaniu wypowiedzi zadanie jest przeznaczone dla poziomu C1.
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Etap B. Vertiefung (pogtebienie)

e Zadanie Bl

W zadaniu ma by¢ wyjasnione tto historyczne i okolicznosci uklekniecia Willy’ego
Brandta, dlatego nalezy podkresli¢ znaczenie tego wydarzenia jako waznego
kroku na drodze ku pojednaniu w stosunkach polsko-niemieckich i wyjasni¢
jego historyczny kontekst. Do tego bardzo pomocny bedzie fragment filmu do-
kumentalnego poswiecony temu wydarzeniu.
Zadanie ma rozwija¢ sprawnos¢ rozumienia ze stuchu. Sktada sie ono z dwdch éwiczen:
—  Cwiczenie 1. Multiple choice
Ktdra z odpowiedzi jest prawdziwa? Do kazdego pytania prosze wybraé jedng
z mozliwych odpowiedzi: A, B lub C.
—  Cwiczenie 2.
Prosze jeszcze raz postuchac i obejrze¢ fragment filmu oraz wynotowac
stowa kluczowe do nastepujacych pojec: traktat warszawski i polityka
wschodnia Brandta, getto warszawskie i powstanie w getcie warszawskim.
Wynotowane stowa kluczowe nalezy nastepnie wyjasni¢, uzupetnic i usys-
tematyzowac. Adresatami zadania sa studenci na poziomie jezykowym B2.

e Zadanie B2

Zadanie stuzy do synchronicznego poréwnania recepcji wymiany listdw miedzy bi-
skupami polskimi i niemieckimi w Niemczech i w Polsce w 1965 roku. Ma ono na
celu pokazanie roznych punktow widzenia co do tresci tych listow oraz zwrdcenie
uwagi, zwtaszcza w przypadku listu polskich biskupow, na jego 6wczesng polityczng
instrumentalizacje. Tutaj zaleca sie prace z fragmentami listu biskupéw polskich.

Polecenie:

Prosze przeczytac¢ fragment listu i sformutowac tematyczne nazwy nagtéwkow
do poszczegoinych akapitow.

Prosze podkresli¢ wazne Panstwa zdaniem miejsca w tekscie i hasta kluczowe,
ktore beda mogli Panstwo wykorzysta¢ w swoich wypowiedziach w dyskusji.

e Zadanie B2.1.

Celem zadania jest ¢wiczenie sprawnosci méwienia oraz nabywanie umiejet-
nosci argumentowania przydatnej w dyskusji.

Polecenie:
Prosze sobie wyobrazi¢, ze przeniesli sie Parstwo w czasie do 1965 roku i do-
wiedzieli sie wtasnie z prasy o wymianie listébw miedzy biskupami polskimi
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i niemieckimi. Nastepnie — jako obywatele Polski lub Niemiec — biora Paristwo
udziat w debacie publicznej na temat tego wydarzenia, w ktorej musza Pan-
stwo zaprezentowac swojg opinie i ustosunkowac sie do argumentéw przed-
stawicieli sasiedniego kraju.

Zadanie jest przeznaczone dla studentéw na poziomie C1.

Etap C. Ausdifferenzierung (zr6znicowanie)

e ZadanieC1l

Zadanie ma na celu nabywanie umiejetnosci budowania wypowiedzi oraz pracy
w grupie (podobnie jak poprzednie zadania).

Polecenie:

Prosze przedyskutowac w matych grupach, jaka mogta by¢ reakcja niemieckich
biskupdw na list z Polski. Prosze uzgodni¢ miedzy sobga jedng opinie i jg uza-
sadnié. Przedstawiciele kazdej grupy dyskutuja nastepnie na ten temat w pa-
nelu dyskusyjnym. Dyskusje moderuje jeden ze studentdw lub nauczyciel. Na-
stepnie prosze poroéwnac wnioski z dyskusji z fragmentami oryginalnego listu
z odpowiedzig z 1965 roku. Co jest dla nich charakterystyczne? Gdzie zauwazaja
Panstwo podobienstwa i/lub réznice? Jak mozna je wyttumaczyé?

e Zadanie C2

Tto zadania stanowi recepcja wydarzen historycznych. Celem jest zauwazenie
wspdlnej ewaluacji obydwu historycznych wydarzen i stwierdzenie istnienia
pewnych paraleli w historii ich postrzegania.

Polecenie:

Prosze zaprojektowac 0$ czasu historii wzajemnych wyobrazern uklekniecia
Willy’ego Brandta lub listu biskup6w polskich w Polsce i w Niemczech. Prosze
nastepnie zreferowac, jak z uptywem czasu zmieniato sie postrzeganie danego
wydarzenia w Polsce i w Niemczech. Prosze utrwali¢ swoje wyniki na plakacie
i go zaprezentowac. Prosze rozpoznac podobienstwa i/lub roznice w recepcji
historii tych dwoch wydarzen w Niemczech i w Polsce.

Zadanie jest przeznaczone dla studentéw od poziomu jezykowego B2.

e Zadanie C3

W zadaniu studenci czytaja najpierw dwa artykuty: Willy Brandts Kniefall bis heute
umstritten oraz Am siebten Dezember 1970 — Ein Kniefall macht Geschichte.
Po ich przeczytaniu wykonuja nastepujace polecenie:
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Na podstawie artykutow z gazet prosze zebra¢ argumenty za ukleknieciem
Brandta lub przeciw takiemu zachowaniu. Czy dato sie zauwazy¢ roznice w po-
strzeganiu tego czynu w Polsce i w Niemczech? Jedli tak, to jakie?

Dalsze pytania:

— Willy Brandt za swoje zastugi m.in. na rzecz zblizenia niemiecko-pol-
skiego otrzymat Pokojowa Nagrode Nobla. Czy znajg Parstwo inne 0so-
bistosci z Niemiec i z Polski, ktére uhonorowano ta nagroda?

— Jesli tak, to w jakiej dziedzinie i za co?

— Co nalezy rozumie¢ przez pojecie cenzura w mediach?

— Zjakich przyczyn jest wprowadzana cenzura?

— Czy maja Panstwo jakies doswiadczenie z cenzurg w swoich krajach?

Zadanie zaleca sie od poziomu jezykowego B2.

Etap D. Reflexion (refleksje)

e Zadanie D1

W ramach zadania nalezy znalez¢ powigzanie obu omawianych miejsc pamieci
z terazniejszoscia. Ten etap lekcji wigze sie z przekonaniem, ze w pamieci kulturo-
wej szuka sie zwigzku miedzy przesztoscia a terazniejszoscig (Assmann, 2013: 92).
Studentom nalezy zadac¢ nastepujace pytanie:
— Czy te dwa wydarzenia — uklekniecie Willy’ego Brandta i list biskupéw
polskich — s3 dzi$ tak samo wazne jak kiedys?

W celu odpowiedzi na to pytanie studenci zostaja podzieleni na dwie
grupy. Pierwsza szuka argumentdéw przemawiajacych za aktualnoscig tych
dwdch wydarzer wspotczesnie, natomiast druga wskazuje na argumenty prze-
ciwko takiemu ich postrzeganiu. Grupy ze soba dyskutuja. Debate moderuje na-
uczyciel. Zadanie to powinno sktoni¢ do refleksji nad symbolicznym znaczeniem
omawianych miejsc pamieci w dzisiejszych uwarunkowaniach spotecznych.
Zadanie jest skierowane do studentéw od poziomu jezykowego B2.

e Zadanie D2

W zadaniu studenci majg wecieli¢ sie w Willy’ego Brandta podczas uklekniecia
przed pomnikiem bohaterow getta warszawskiego. Dzieki temu powinni sobie
jeszcze raz uswiadomi¢ nie tylko polityczng wage tego wydarzenia, lecz takze
osobiste i emocjonalne znaczenie gestu dla 6wczesnego kanclerza, co z kolei
moze utatwié osobista refleksje nad tym wydarzeniem i tym samym przyczynié
sie do jego gtebszego zrozumienia.
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Studenci w parach opracowuja wywiad z Willy Brandtem, a nastepnie przed-
stawiajg go przed reszta grupy.

Polecenie:

Prosze dobrac sie w pary. Jedna z 0sob wciela sie w reportera przeprowadzaja-
cego wywiad z Willy Brandtem bezposrednio po ukleknieciu, a druga — w sa-
mego kanclerza. Prosze zastanowic¢ sie nad pytaniami i mozliwymi odpowie-
dziami na nie, a nastepnie odegra¢ wywiad.

Zadanie jest przeznaczone dla studentéw od poziomu jezykowego B1.

Omowiony powyzej scenariusz lekcji pokazuije, ze podczas prowadzenia za-
jec¢ na jego podstawie mozliwy jest trening czterech zintegrowanych sprawnosci,
ktérych rozwijanie i cwiczenie jest warunkiem efektywnej nauki jezyka obcego.

Dzieki poréwnywaniu dwdch kultur za sprawa paralelnych miejsc pamieci
studenci maja tez mozliwos¢ rozwijania kompetenciji miedzykulturowej. Ogromng
zaletg tego jest mozliwos¢ opracowywania wielu zréznicowanych zadan, ktore
oprocz waloréw dydaktyczno-metodycznych wptywaja na atrakcyjnosc lekcji.

3. Wnioski

W dobie globalizacji i przemian kulturowych posiadanie kompetencji miedzy-
kulturowej ma coraz wieksze znaczenie. Wyzwaniu temu probuje réwniez
sprosta¢ edukacja jezykowa na poziomie akademickim, czego przyktadem jest
omowiony powyzej projekt Nowe modele w dydaktyce kultury. Polsko-nie-
mieckie miejsca pamieci. Wypracowane w nim scenariusze lekcji maja na celu
uksztattowanie u przysztych nauczycieli jezyka niemieckiego jako obcego tej
kompetencji, by mogli jg przekazywac¢ swoim uczniom. Zaprezentowany mo-
del lekcji pokazuje innowacyjne mozliwosci nauki jezyka obcego, jakie daje na-
uczanie miedzykulturowe. Model taki nalezy zaliczy¢ do zajec¢ realio- i kulturo-
poznawczych. Warto jednak zaznaczyé, iz nie jest to lekcja kulturopoznawcza
sensu stricte, poniewaz wychodzi poza ramy jednej kultury. Zastosowane w niej
metody i wykorzystane materiaty dydaktyczne udowadniajg, ze mozliwe jest
zarobwno przekazywanie wiedzy o historii z odniesieniem do terazniejszosci
dzieki modelowi miejsca pamieci, jak i zintegrowanie w czasie pojedynczych
zajec czterech gtéwnych sprawnosci jezykowych.

Model ten znacznie odbiega od tradycyjnie rozumianej lekcji jezyka ob-
cego. Tradycyjna lekcja ktadzie bowiem nacisk na kulture kraju, ktérego jezyka
ma nauczy¢, gdy tymczasem w centrum zainteresowania modelu paralelnych
miejsc pamieci znajdujg sie kultury dwdéch sasiadujgcych ze sobg panstw: Pol-
ski i Niemiec, ktdre tgczy wspolna historia. Wydaje sie, ze znacznie trudniejsze
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mogtoby okaza¢ sie zastosowanie takiego modelu lekcji np. w nauczaniu je-
zyka francuskiego w Polsce, bo w przeciwienstwie do Polski i Niemiec trudniej
bytoby znalez¢ tak wiele wspolnych punktéw odniesienia do historii i kultury
Polski oraz Francji. Watpliwosci budzi tez mozliwos¢ zastosowania omawia-
nego modelu lekcji w innych krajach niz Polska i Niemcy. Obawy te wynikajg z nie-
wystarczajacego rozumienia obu kultur np. przez studentéw z Chini Chile, kt6-
rzy wzieli udziat w tym projekcie (Badstiibner-Kizik, Hille, 2016a: 37).

Dzisiaj trudno jest odpowiedzie¢ na pytanie, czy i naile ten model lekcji
bedzie wykorzystywany w praktyce. W duzym stopniu zalezy to od kierunku,
w jakim podazy Europa: czy obierze kurs integracyjny, w ktorym wspotpraca re-
gionalna i transgraniczna petnig istotna role, czy tez bedzie coraz bardziej podzie-
lona. Wazny tez dla realizacji modelu jest odpowiedni klimat polityczny w sto-
sunkach polsko-niemieckich, moze on bowiem wptywac na polityke jezykowsa.
Niezwykle istotne jest takze wypetnienie deklaracji ztozonych w ramach polityki
oswiatowej w Polsce, ktore zaktadaja przyznanie wiekszej autonomii uczelniom
wyzszym®. Autonomia z pewnoscia sprzyjataby realizacji tego typu lekcji. Warto
rowniez zastanowic sie, czy oméwiony model lekcji mogtby by¢ wykorzystywany
w szkotach srednich, np. na lekcjach z rozszerzonym jezykiem niemieckim.
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