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INNOWACJE METODOLOGICZNE —
ZASTOSOWANIE INNOWACYJINYCH TECHNIK ELICYTACII
W BADANIU KOMPETENCJI KOLOKACYJNEJ

Methodological innovations — applying innovative methods
of elicitation in the research on collocational competence

Research on collocational competence, which is a component of lexical
competence, is part of more general research on the acquisition of vo-
cabulary. The methodology adopted in such research continues to evolve.
The present article overviews some elicitation techniques for measuring
the acquisition of collocations which have been used so far, focusing on
their weaknesses. Another focus of the article is innovative and uncon-
ventional techniques of elicitation, which are not only an effective meas-
ure of the growth of students’ receptive and productive collocational
competence, but also a means of raising their collocational awareness.
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1. Wstep
Pojecie innowacja pochodzi od taciriskiego stowa innovare i oznacza ,,tworzenie

czego$ nowego”. Innowacyjnosc jest procesem zachodzacym periodycznie, na
ktory wptyw ma z pewnoscig kreatywnosé osob, ktdre chcg udoskonali¢ rozne
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metody (dziatania, produkcji, ale tez badania) lub konkretny produkt (w przy-
padku dydaktyki moga to by¢ nowe formy przekazywania tresci, budowania
kompetencji, nowatorski podrecznik, nowe aplikacje do nauki jezyka obcego
itp.). Zdaniem Wiadystawa Miodunki (2013: 25) innowacje w glottodydaktyce
moga sie odnosi¢ do idei, produktu albo metody, ktére sa ,,postrzegane jako
nowe i stworzone swiadomie w celu wypetnienia jakiegos braku lub poprawie-
nia funkcjonowania jakiegos procesu”. Innowacyjnos¢ wynika¢ moze z jednej
strony z ewolucji potrzeb spotecznych, z drugiej zas moze sie ona dokonywac
dzieki zachodzacym zmianom technicznym i technologicznym. Mozna jg byto
zauwazyc¢ na przestrzeni wiekow nie tylko w odniesieniu do powstajacych co
jakis czas nowych teorii przyswajania jezyka (w tym obcego), lecz takze do ba-
zujacych na nich nowatorskich metod lub modeli nauczania jezykow obcych.

Z innowacyjnoscig mamy do czynienia rowniez w metodologii badan za-
rowno pedagogicznych, psychologicznych, jak i glottodydaktycznych, o czym swiad-
czy¢ moze fakt pojawienia sie metod jakosciowych w badaniach empirycznych. Ich
wypracowanie byto spowodowane uswiadomieniem sobie stabych punktow ilo-
sciowych metod zbierania i opracowywania danych empirycznych. Jednoczesnie
postep technologiczny umozliwit nowe podejscie do badanych zjawisk.

Tematem niniejszego artykutu jest z jednej strony kompetencja koloka-
cyjna jako element kompetencji leksykalnej, ktorej ujecie i rozumienie ewolu-
owato na przestrzeni ostatnich 50 lat, z drugiej zas metodologia badania tejze
kompetencji. Tekst ten ma rowniez na celu wskazanie na nowatorskie ujecie
kompetencji leksykalnej, w ktorym ta pojmowana jest jako sktadowa pewnych
podkompetencji. Przyjrzymy sie tu blizej kompetencji kolokacyjnej — stanowia-
cej nierozerwalny, a jednoczesnie bardzo wazny element kompetencji leksy-
kalnej, ktéra wprawdzie stata sie przedmiotem zainteresowania badawczego
juz ponad 40 lat temu, jednak to w ostatnich 10-15 latach mozna zauwazy¢
wzmozone badania nad tag kompetencja i jej rozwojem.

Nie ulega watpliwosci, iz metodologia badan glottodydaktycznych podlega
zmianom, czesto tym o charakterze innowacyjnym. O ile jeszcze kilkanascie lat
temu poziom kompetenciji leksykalnej badano przede wszystkim przy pomocy
metod ilosciowych, o tyle obecnie mozna zaohserwowaé przeniesienie ciezaru
badan empirycznych w strone metod jakosciowych, do ktérych w niemieckim ob-
szarze jezykowym przywigzuije sie duzo wiekszg wage. Te nowatorskie metody ba-
dan pozwalajg bowiem na uchwycenie procesu, a jednoczesnie umozliwiajg do-
tarcie do swiadomosci jezykowej, jak tez swiadomosci uczeniowej badanych. Ni-
niejszej pracy przyswieca wiec kolejny cel, jakim jest wskazanie na innowacyjne —
w tym niekonwencjonalne — metody i techniki badania kompetencji kolokacyjnej.

Niniejszy artykut sktada sie z czterech czesci. W pierwszej z nich scharakte-
ryzowano kompetencje kolokacyjna, ktérag opisano blizej w jej tréjcztonowosci.
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Druga czes¢ poswiecona jest metodologii badar glottodydaktycznych, a w szcze-
golnosci formom elicytacji odnoszacym sie do metodologii zbierania danych
empirycznych. Po omoéwieniu pojecia ,.elicytacja” i przyblizeniu jej charaktery-
styki przedstawiono dotychczas stosowane techniki elicytacji w badaniach nad
kompetencja kolokacyjna i narzedzia badawcze stuzace zbieraniu danych em-
pirycznych. Metodologie tych badarn poddano krytycznej analizie. W ostatniej
czesci wskazano na innowacyjne techniki elicytacji umozliwiajace uchwycenie
kompetencji kolokacyjnej w jej tréjcztonowosci.

2. Charakterystyka kompetencji kolokacyjnej

Pojecie kompetencja kolokacyjna jest stosowane juz od ponad 20 lat. Niestety,
w literaturze przedmiotu trudno znalez¢ eksplicytne jej wyjasnienie lub defi-
nicjel. Co ciekawe, jej brak nalezy odnotowa¢ réwniez w pracach poswieco-
nych badaniu kompetencji kolokacyjnej (zob. Miller, 2011; Réssler, 2010).

W odniesieniu do opisu i definiowania pojecia kompetencja kolokacyjna
zauwazy¢ mozna stosowanie réznorodnych strategii. Czes¢ z badaczy nie opi-
suje i nie wyjasnia jej wcale, co wynika¢ moze z zatozenia, ze pojecie to jest
powszechnie znane. Wielu z nich stosuje w swoich pracach pojecia recep-
tywna i produktywna kompetencja kolokacyjna, co pozwala wysung¢ wniosek,
ze ci badacze zaktadaja istnienie takich podkompetencji w ramach tejze kom-
petencji (np. Reder, 2006; Muller, 2011). W innych pracach znalez¢ mozna opis
czynnosci jezykowych, ktdre sktadaja sie na dobrze rozwinieta kompetencje ko-
lokacyjna, czego przyktadem moze by¢ rozprawa Birgit Henriksen (2013: 39-40).

! Brak eksplicytnego wyjasnienia pojecia kompetencji kolokacyjnej wynika¢ moze réw-
niez z faktu, iz sam termin kolokacja nie jest jednoznaczny. W literaturze przedmiotu
mozna znalez¢ réznorodne jego ujecia, ktore dadzg sie przyporzadkowaé dwom gtow-
nym nurtom. Z jednej strony wyrdzniamy syntaktyczne, czyli szerokie ujecie kolokacji
(to charakterystyczne jest dla lingwistyki korpusowej, a pojecie kolokacji pokrywa sie
tu z pojeciem kookurencji), z drugiej zas waskie, czyli semantyczne, na co autorka niniej-
szej pracy zwracata uwage w poprzednich publikacjach (zob. np. Targoriska, 2014a: 128-
130; Targoriska, 2015a: 5-9). Niniejszy tekst opiera sie na semantycznym ujeciu kolokacji
(Hausmann, 1984, 2003, 2004), ktérych znaczenie wynika z catosci danego statego
zwigzku wyrazowego. Kolokacje rozumiane sg jako zwigzki wyrazowe powstate na zasa-
dzie konwencji i normy jezykowej, w ktdrych jeden element leksykalny wyptywa na zna-
czenie drugiego. Konwencja moze by¢ inna dla kazdego jezyka, a te same odpowiadajace
sobie znaczeniowo kolokacje moga by¢ w dwdéch poréwnywanych jezykach realizo-
wane przy uzyciu odmiennych jednostek leksykalnych. Takie ujecie stosowane jest cze-
sto w nieanglojezycznej glottodydaktyce (np. Irsula Pefia, 1994; Reder, 2006; Konecny, 2010)
i okreslane rowniez jako ujecie frazeologiczne (kolokacje zaliczane s do grupy frazeolo-
gizmdw m.in. ze wzgledu na swoja statos¢, konwencjonalnosé i odtwarzalnosg).
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W odniesieniu do kolokacji badaczka uzywa poje¢ wiedza kolokacyjna i kom-
petencja kolokacyjna. Jej zdaniem kompetencja kolokacyjna wyraza sie w na-
stepujacych czynnosciach jezykowych:
— Umiejetnos¢ dostrzegania/rozpoznania kolokacji w inpucie.
— Umiejetnosé rozpoznania znaczenia i funkcji danej kolokacji oraz umie-
jetnos¢ przyporzadkowania znaczenia i funkcji kolokacji jej formie.
—  Znajomosc restrykcji leksykalnych warunkujacych poprawne uzycie kolokaciji.
— Umiejetnos¢ wyboru odpowiedniej kolokacji sposrod roznych mozli-
wych opcji.
— Rozwoj ptynnosci kolokacyjnej, ktora wyraza sie w szybkim przywota-
niu potrzebnej kolokacji w produkcji jezykowe;.
Badaczka ta, co prawda, nie uzywa poje¢ receptywna lub produktywna kom-
petencja kolokacyjna, jednakze podkresla, ze kompetencja kolokacyjna w kaz-
dym z wymienionych wyzej aspektéw powinna by¢ opanowana w stopniu re-
ceptywnym i produktywnym.

Inny opis kompetencji kolokacyjnej znajdziemy w poprzednich pracach au-
torki (Targoriska, 2014b; Targoriska, Stork, 2013, 2017), w ktorych wymieniono
konkretne podkompetencje — sktadowe kompetencji kolokacyjnej, a mianowicie:
refleksyjna, receptywna i produktywna kompetencja kolokacyjna. Receptywna
kompetencja kolokacyjna obejmuje poprawne dekodowanie znaczenia danej ko-
lokacji, a wyraza sie ona w umiejetnosci wyjasnienia/opisania jej znaczenia oraz
w umiejetnosci rozpoznania (nie)poprawnych kolokatoréw (tego elementu ko-
lokacji, ktéry moze miec znaczenie przenosne i ktorego przyporzadkowanie do
bazy kolokacyjnej wynika z konwencji danego jezyka). Produktywna kompeten-
cja kolokacyjna obejmuje poprawne stosowanie kolokacji w mowie i w pismie,
ale wyraza¢ sie rowniez moze w umiejetnosci poprawiania niewtasciwie sfor-
mutowanej lub uzytej kolokacji. Swiadomos¢ kolokacyjna, okreslana réwniez
jako refleksyjna kompetencja kolokacyjna, wyraza sie w umiejetnosci postrze-
gania i rozpoznawania nowych dla uczgcego sie jezyka obcego kolokacji (recep-
cja jezykowa). Obejmuije ona réwniez swiadomos¢ istnienia statych zwigzkow
wyrazowych, ktérych nie mozna przenosi¢ stowo po stowie z jednego jezyka na
inny jezyk oraz swiadomos¢ koniecznosci nauki kolokacji jako jednostek leksy-
kalnych. (Targoriska, Stork, 2017: 228) Mozna wiec okresli¢, iz refleksyjna kom-
petencja kolokacyjna (swiadomos¢ kolokacyjna) stanowi z jednej strony ele-
ment swiadomosci jezykowej, z drugiej zas element swiadomosci uczeniowej.

Cho¢ w modelu kompetencji komunikacyjnej? kompetencja kolokacyjna
nie zostata eksplicytnie wymienionai nie zaszeregowano jej do zadnej z wiekszych

2 Opis zmian w réznych modelach kompetencji oraz analize tych modeli pod katem
ujecia w nich kompetencji leksykalnej znajdziemy u Anny Seretny (2011: 19-46).
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kompetenciji, aw literaturze przedmiotu rowniez nie przyporzadkowano jej do kom-
petenciji leksykalnej®, to w niniejszej pracy przyjmuie sie, ze stanowi ona element
kompetencji leksykalnej. Z tego wzgledu jej badanie w ramach glottodydaktyki po-
winno wpisywac sie w badania nad przyswajaniem stownictwa obcojezycznego.

3. Migjsce elicytacji w metodologii glottodydaktycznych badan empirycznych

W badaniach empirycznych wyrdzni¢ mozna trzy klasy metod, ktére obejmuja:
metode doboru préby, metode zbierania danych* oraz metode analizy danych
(Konarzewski, 2000: 15). Elicytacja, ktora zaliczamy do metod zbierania danych,
jest pojeciem czesto stosowanym w glottodydaktyce anglojezycznej (elicitation)
i niemieckojezycznej (Elizitierung). W polskich lub polskojezycznych® publikacjach
odnoszacych sie do ogdinej metodologii badar (Konecki, 2000; Gibbs, 2011), me-
todologii badan edukacyjnych/oswiatowych (Konarzewski, 2000; Rubacha, 2008;
Kedzierska, Mizerak, 2013), badan glottodydaktycznych (Wilczyriska, Michoriska-
Stadnik, 2010)°, pedagogicznych (Plich, Baumann, 2010; Kubinowski, 2011), psy-
chologicznych czy tez spotecznych nalezy odnotowac brak wystepowania lub brak
uzycia tego pojecia. W pracach metodologicznych w odniesieniu do zbierania da-
nych empirycznych wymieniane sa najczesciej nastepujace metody:
— w przypadku danych ilosciowych: obserwacja ilosciowa, ankieta, me-
tody testowania;
— w przypadku danych jakosciowych: wywiad, obserwacja jakosciowa (etno-
graficzna, obserwacja zdarzen krytycznych), przeszukiwanie zrodet wtornych

3 Wyjatek stanowig tu prace Joanny Targonskiej i Antje Stork (2013, 2014), w ktérych
postulowane jest ponowne i hieco odmienne zdefiniowanie kompetencji leksykalnej.
Chodzi o ujecie nie tyle komponentowe (patrzenie na pojedyncze stéwka i ich kompo-
nenty), ile podkompetencyjne.

4 W literaturze przedmiotu znajdziemy réznorodna terminologie w szczegélnosci w od-
niesieniu do uzycia poje¢ metoda i technika. Krzysztof Konarzewski (2000) uzywa okre-
slenia ,,metody zbierania danych”, zas Krzysztof Konecki (2000: 144) pisze o ,,techni-
kach zbierania danych ilosciowych i jakosciowych”. Dariusz Kubinowski omija problem
uzycia sformutowan metoda lub technika, méwiac o ,,sposobie badania” lub ,,formie
badania” (w odniesieniu np. do obserwacji).

5 Chodzi tu o publikacje ttumaczone na jezyk polski, w szczegdlnosci z jezyka angielskiego.
Fakt, iz nie wystepuje tam pojecie elicytacji moze wynikaé réwniez z tego, iz pojecia elicitation
lub Elizitierung zostaty przettumaczone na jezyk polski poprzez zastosowanie stownictwa po-
tocznego, nie zas specjalistycznego. Brak dostepu do tekstow oryginalnych nie pozwala jed-
nakze na stwierdzenie, czy takie redukcje zostaty dokonane w procesie tlumaczenia.

® Pojecie to nie zostato zamieszczone w glosariuszu, ani nie zostato eksplicytnie wy-
mienione w rozdziale Techniki pozyskiwania danych — przeglgd (Wilczyriska, Michon-
ska-Stadnik, 2010: 157-174).
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(analiza zrédet, do ktorych zaliczy¢é mozna np. podreczniki, pamietniki, listy,

arkusze egzamindw maturalnych, wypracowywania), wywiad (swobodny,

narracyjny: indywidualny, zbiorowy/grupowy), introspekcja.
W wymienionych powyzej metodach zbierania danych empirycznych mozna za-
stosowac rézne techniki elicytacji. Z tego powodu pojecie to taczy sie scisle z me-
todologig zbierania danych empirycznych. Jest to tym bardziej wazne, iz wymie-
nione powyzej metody gromadzenia danych empirycznych bardziej odpowia-
dajg przedmiotowi badan pedagogicznych i psychologicznych, a ich zastosowa-
nie nie zawsze pozwala na uchwycenie procesu nabywania jezyka obcego.

Bernt Ahrenholz (2010: 66) w ksigzce Fachlexikon Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache pojecie elicytacja definiuje jako podejscie stosowane w so-
cjo-, psycholingwistyce i w badaniach nad przyswajaniem jezyka, w ktorym
badani sktaniani sg do dziatan jezykowych, aktébw mowy, tworzenia dtuzszych
wypowiedzi, np. odgrywania rol, ale réwniez do odpowiedzi w badaniach an-
kietowych. Ahrenholz podkresla rowniez role elicytacji jako metody badaw-
czej umozliwiajacej zbieranie danych empirycznych w socjologii. Godny zazna-
czenia jest fakt, ze podobnie znaczaca role odgrywa ona w glottodydaktyce.
Jednakze w odroznieniu od danych empirycznych, ktore powstaty w sytua-
cjach zwyczajnych, czyli tych niesterowanych przez badacza, w przypadku eli-
cytacji chodzi o materiat badawczy, ktéry powstat w konkretnej sytuacji stwo-
rzonej przez badacza na potrzeby konkretnego badania.

Elicytacja moze byc¢ wiec okreslana jako sktanianie, ,,prowokowanie” czy
tez stymulowanie badanych do okreslonych dziatan jezykowych. Dokonywaé
sie ona moze poprzez:

— przedtozenie badanym przygotowanych konkretnych zadan testowych;

— sformutowanie konkretnych polecen, pytan otwartych, sktaniajacych
do wypowiedzenia sie i wyrazenia swojego zdania na dany temat;

— przygotowanie i prezentacje materiatu wizualnego (poczynajac od
zdje¢, obrazkow, historyjek obrazkowych, a koriczac na tekstach czy tez
materiatach filmowych);

—  przygotowanie i prezentacje materiatéw audio i audiowizualnych.
Forma elicytacji, czyli bodzcem skfaniajgcym badanych do okreslonych dziatan
jezykowych, jest rowniez podana badanym lista stdwek lub s3 zaproponowane
pojedyncze stowka.

Réznorodne techniki stymulowania badanego pozwalajg badaczowi na
sterowanie procesem zbierania danych empirycznych, a wiec na kierowanie
badanego w tym kierunku, ktéry umozliwi badaczowi uzyskanie takiego ma-
teriatu badawczego, dzieki ktéremu mozliwe bedzie znalezienie odpowiedzi
na nurtujace go kwestie, czyli na sformutowane wczesniej pytania badawcze.

114



Innowacje metodologiczne — zastosowanie innowacyjnych technik elicytacji...

Czasami dzieki metodzie obserwacji mozna, co prawda, uchwycic¢ te dziatania
jezykowe badanego stanowiace przedmiot zainteresowania naukowego bada-
cza, jednakze wigzac sie to moze z jego dtugotrwatg praca, ktéra nie przyniesie
oczekiwanych efektow. Moze on bowiem zebra¢ obszerny materiat empi-
ryczny, w ktérym interesujace go zagadnienie jezykowe bedzie wystepowato
bardzo sporadycznie lub przez dtugi czas wcale nie wystapi. Wykorzystanie
okreslonej formy elicytacji moze sprawic, ze badany w swoich dziataniach je-
zykowych od razu zastosuje takie formy i srodki jezykowe, ktore najbardziej
interesuja badacza. W takim przypadku obserwacja potaczona z uzyciem na-
gran audio jest bardziej efektywna.

Poniewaz elicytacja zaktada z gory sterowanie badanym, nosi ona w so-
bie znamiona eksperymentu, cho¢ wszystko to zalezy od sposobu elicytacji
i wykorzystanych do niej narzedzi. Elicytacja ma szerokie zastosowanie, bo-
wiem moze odnosic sie zaréwno do produkcji jezykowej, jak i do dziatan skie-
rowanych na recepcje jezykowa. Dzieki niej mozna uzyska¢ dane jezyka mo-
wionego oraz pisanego, a wiec uchwycié¢ sprawnosc¢ czytania, stuchania, mo-
wienia i pisania. R6znorodne techniki stymulacji badanego stuzy¢ moga z jed-
nej strony sprawdzeniu prawdziwosci postawionej wczesniej hipotezy, z dru-
giej zas moga one pozwoli¢ na sformutowanie hipotezy badawczej, ktora be-
dzie weryfikowana w trakcie dalszych badan. Elicytacja moze by¢ stosowana
zarbwno w badaniach podtuznych, jak i poprzecznych.

4. Krytyczna analiza dotychczas stosowanych metod i technik elicytacji w badaniach
nad kompetencja kolokacyjna

Badania nad przyswajaniem stownictwa obcojezycznego moga koncentrowac
sie i na badaniu wiedzy leksykalnej, i na probie uchwycenia umiejetnosci korzy-
stania z tejze wiedzy zarowno w recepcji, jak i produkcji jezykowej. W przypadku
wiedzy oraz umiejetnosci korzystania z niej odnosi¢ sie moze do ptaszczyzny ilo-
sciowej (wielkos¢ zasobow leksykalnych), a takze jakosciowej (gtebokosé wiedzy
leksykalnej, czyli jakos¢ przyswojonych jednostek leksykalnych). Do tej drugiej
zaliczymy stopien znajomosci formy danego stéwka (znajomos¢ komponentu
morfologicznego, gramatycznego, kombinatorycznego itd.) (zob. Léschmann,
1986, 1993; Nevelling, 2004). W przypadku badania kompetencji kolokacyjnej
chodzi w szczegdlnosci o uchwycenie jakosci stownictwa, czyli o badanie znajo-
mosci potaczen miedzywyrazowych (w tym przypadku kolokacyjnych), ale tez
restrykcji leksykalnych i gramatycznych charakterystycznych dla danej kolokaciji
(w przypadku jezyka niemieckiego chodzi¢ moze np. o uzycie konkretnego ro-
dzajnika lub zastosowania konkretnej liczby - pojedynczej lub mnogiej).
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W niniejszej czesci artykutu skupimy sie na metodach i technikach sto-
sowanych w badaniu kompetencji kolokacyjnej. W pierwszym rzedzie zostang
przedstawione dotychczas stosowane techniki elicytacji w badaniach kompe-
tencji kolokacyjnej na catym swiecie. Nastepnie przyblizone beda innowacyjne
formy elicytacji i metody badawcze idace juz w strone badan jakosciowych.

Przygladajac sie badaniom nad kompetencja kolokacyjng, mozna zau-
wazy¢, iz w ciggu ostatnich 40 lat dokonata sie zmiana w stosowanych meto-
dach badawczych, w formach elicytacji danych empirycznych oraz stosowa-
nych narzedziach badawczych. Przez pierwsze blisko 20 lat postugiwano sie
metoda testowania, a forma elicytacji byty konkretne zadania testowe. W po-
czatkowym okresie badan nad kompetencija kolokacyjna najczesciej stosowano
testy z zadaniami na ttumaczenie poszczegélnych kolokacji wyrwanych z kontek-
stu, fragmentow zdan zawierajacych kolokacje, catych zdan lub fragmentow tek-
stéw. Godny uwagi jest fakt, iz pierwsze takie badania zostaty przeprowadzone
przez polskich naukowcdw —anglistéw, a mianowicie przez Waldemara Martona
(1977), Danute Gabrys (1990), Danute Gabrys-Biskup (1990). Zadania na ttuma-
czenie jako forme elicytaciji stosowali jeszcze np. niemieccy badacze Jens Bahns
i Ulrich Sibilis (1992), Jens Bahns i Moira Eldaw (1993).

Niestety, takie formy elicytacji miaty swoje stabe strony, na co zwraca
uwage Christiane Liitge (2002: 165). Zadania na ttumaczenie z jezyka prymar-
nego na jezyk obcy sktaniaja uczniéw do dziatan interferencyjnych, a nawet -
jak twierdzi Lutge - wzmacniajg interferencje, gdyz uczniowie wychodza czesto
Z zatozenia, ze strukture danego jezyka mozna element po elemencie przenies¢
do innego (tamze). Wiekszos¢ z uczacych sie jezyka obcego ttumaczy wiec dang
kolokacje nie jako catos¢, ale element po elemencie, bazujac na jezyku wyjscio-
wym, co w przypadku wielu kolokacji okazuje sie dziataniem btednym

W latach 90. wykorzystywano inne rodzaje zadan jako forme elicytacji
badanych kolokacji, co mozna zauwazy¢é m.in. w pracach Thomasa Herbsta
(1996), ktory znajomos¢ kolokacji chciat uchwycié poprzez testy zamkniete lub
testy z zadaniami wielokrotnego wyboru (zob. np. Hussein, 1990; Arnaud,
Savignon, 1997; Hosseini, Akbarian, 2007; Pavici¢ Taka¢, Misc¢in, 2013). Pod-
kresli¢ jednak nalezy, iz zadania wielokrotnego wyboru jako forma elicytacji
réwniez majg swoje stabe punkty. Z jednej strony sktania¢ one moga badanych
do ,,strzelania”, a wiec do wybierania przypadkowych punktéw z podanego
zestawu odpowiedzi, z drugiej zas (w przypadku gdy badany wczesniej juz za-
poznat sie z dang kolokacjg) zadania te badajg rozpoznanie przez badanego
wiasciwego kolokatora. Tu prawidtowy wybor nie musi oznacza¢ automatycz-
nie, ze uczen bytby w stanie zastosowac dang kolokacje poprawnie w produkcji
jezykowej, gdyz zadanie to bada rozpoznanie poprawnej kolokacji, a nie jej sa-
modzielne podanie, czyli przywotanie z leksykonu mentalnego.
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Testy z luka, w ktorej badani musieli zazwyczaj uzupetni¢ badany kolo-
kator, byty réwniez stosowane juz od lat 90. Nie oznacza to jednak, iz w tym
czasie zaprzestano wykorzystywania elicytacji w formie zadan na ttumaczenie,
0 czym swiadczy¢ moga prace, ktére powstaty juz w XXI wieku (Hartenstein,
2003; Reder, 2006; Pavici¢ Taka¢, Miscin, 2013). Godny nadmieniania jest fakt,
ze w ostatnich 15 latach jako forme elicytacji coraz czesciej stosowano testy z kil-
koma zadaniami, co miato stuzy¢ uchwyceniu nie tylko umiejetnosci rozpozna-
nia wiasciwych kolokacji (receptywna kompetencja kolokacyjna), lecz takze ich
znajomosci (przywotanie z leksykonu mentalnego — produktywna kompeten-
cja kolokacyjna). Elicytacja poprzez testy wielozadaniowe byta stosowana
przyktadowo przez Visnje Pavici¢ Takac i Eveline Mis¢in (2013) oraz Matgorzate
Martyniska (2004). Interesujacy jest fakt, iz zdecydowang wiekszos¢ ww. badan
przeprowadzano na uczacych sie jezyka angielskiego w roznym wieku, w réz-
nych typach szkét, z réznymi jezykami prymarnymi, w tym wsrdd polskich stu-
dentéw (najczesciej anglistyki).

Wieksza wiedze na temat znajomosci kolokacji daja zdania na uzupet-
nienie, czyli zadania z luka, ktdre sktaniajg badanego do samodzielnego poda-
nia jednego z elementdw badanej kolokacji. Wyniki takich badan moga juz
wskazywac na produktywng kompetencje kolokacyjng badanego. Taka role
moga spetniac rowniez zadania na przyporzadkowanie, o ile liczba elementow
(najczesciej kolokatordw), ktdre nalezy przyporzadkowaé danemu cztonowi ko-
lokacji (najczesciej bazie kolokacyjnej), jest wieksza od liczby podanych cztondw.

Pierwsze prace odnoszace sie do badania kompetencji kolokacyjnej, w kté-
rych zbierano dane z produkcji jezykowej, pojawity sie dopiero w potowie lat 90.
Cho¢ May Fan (2009) takie badania okresla (w odréznieniu od tych opisanych
powyzej, ktore przyporzadkowuje do badan wykorzystujacych elicytacje)’ jako
badania odnoszace sie do produkcji jezykowej (production data), to w niniej-
szym artykule wyrazany jest poglad, iz w tych badaniach rowniez wykorzystuje
sie metode elicytacji. Technika elicytacji w nich, czyli bodzcem sktaniajgcym do
okreslonych dziatan jezykowych, byty tematy esejéw podanych badanym, nato-
miast narzedziem badawczym — juz same teksty esejow. Jedne z pierwszych
tego typu badan zostaty przeprowadzone przez Amy Man-Lai Chi i in. (1994).
Godny odnotowania jest fakt, iz od roku 2000 juz wiele badan bazowato na ana-
lizie tekstéw esejow (Nesselhauf, 2003, 2005; Kuo, 2009; Phoocharoensil,
2014), przy czym w ostatnich latach coraz czesciej wykorzystywane sg zrodta

" Taki podziat badan nad badaniem kompetencji kolokacyjnej uzasadnia ona tym, ze w pierw-
szej grupie badar uczniowie skfaniani sg do uzycia konkretnych, wymaganych przez badacza
kolokacji. W przypadku prac pisemnych, ktérych analize przeprowadza sie w ramach tychze
badan, badani sami decyduja o tym, czy i jakie kolokacje stosuja w produkcji jezykowej.
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korpusowe. Co prawda, ich stosowanie pozwala na prowadzenie badan po-
przecznych, ale (ze wzgledu na anonimowos¢ badanych) uniemozliwia prowa-
dzenie badan podtuznych, ktére pozwalaja uchwycié¢ rozwoj kompetencji bada-
nego w okreslonym czasie.

Problemem badawczym moze by¢ jednak fakt, iz z jednej strony w tech-
nikach elicytacji w postaci okreslonych zdan testowych badane s3 poszcze-
g6lne konkretne kolokacje, ktorych badany akurat moze nie znaé, z drugiej zas
badanie kompetencji kolokacyjnej na podstawie prac pisesmnych ma tez swoje
wady, gdyz badany moze w danym tescie (z checi unikniecia ewentualnych bte-
déw) stosowac¢ tylko luzne zwiazki wyrazowe, nie uzywajac zadnych kolokacji
lub stosujac tylko te najczesciej uzywane kolokacje (strategia uniku). Takie
dane jezykowe uniemozliwiaja badaczowi stwierdzenie, czy badany zna kolo-
kacje o nizszej frekwencyjnosci, czy potrafi je rozpozna¢ w tekscie, czy uczy sie
tylko pojedynczych wyrazdw, ktore zawsze ze sobg kreatywnie zestawia, czy tez
przyswaja nowe jednostki leksykalne w postaci potaczen kolokacyjnych.

Niestety, zarbwno stosowanie samych zadar testowych, jak i analiza
tekstow pisanych nie daja petnego obrazu kompetencji kolokacyjnej i mato
nam mdwig na temat procesu jej nabywania. Stwierdzenie takiego stanu rze-
czy jest punktem wyjscia do przemyslen, jakie inne techniki elicytacji i narze-
dzia badawcze umozliwig uchwycenie kompetencji kolokacyjnej w jej trojczto-
nowosci, ze szczegolnym uwzglednieniem swiadomosci kolokacyjnej.

5. Innowacje w badaniach kompetencji kolokacyjnej

Innowacyjnos¢ metodologiczna polega na poszukiwaniu coraz nowszych scie-
zek dostepu do proceséw kognitywnych zachodzacych w umysle badanego.
Opisane powyzej, dotychczas stosowane techniki elicytacji skupiaty sie bar-
dziej na dotarciu do stanu, zas nie dawaty odpowiedzi na pytanie o proces, o dzia-
tania kognitywne badanego. Niezadowolenie badaczy z dotychczas stosowa-
nych metod sktonito ich do poszukiwania nowych sposob6w badania kompe-
tencji kolokacyjnej. Nowatorstwo badan odnoszacych sie do kompetencji ko-
lokacyjnej po pierwsze wynika z faktu, iz badacze wychodzg w nich poza utarte
techniki i metody badan, ktére stosowano w pedagogice, psychologii i socjo-
logii, i wykorzystujg wtasnie rézne techniki elicytacji, czyli ,,prowokowania” ba-
danych czy tez ,,sterowania” nimi. Po drugie, badania te oparte sg na triangu-
lacji metod zbierania danych (w tym technik elicytacji) i narzedzi badawczych.
Ich innowacyjnos¢ moze réwniez wynikaé z tagczenia stosowanych juz wcze-
$niej form elicytacji z nowymi ,,sciezkami dostepu” do proceséw myslowych
ucznia, w ktérych zaczeto wykorzystywacé elementy badan psychologicznych.
W tej czesci artykutu w pierwszym rzedzie pokazane zostang wiasnie takie badania,
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w drugiej natomiast przedstawione nowatorskie, niekonwencjonalne metody
zbierania danych empirycznych i nieznane szerzej formy elicytaciji, ktére zapro-
ponowata m.in. sama autorka.

Pierwszym znanym mi badaniem, w ktorym zastosowano metode intro-
spekcji w badaniu kompetencji kolokacyjnej, byto to przeprowadzone przez
Klausa Hartensteina (2003) na uczacych sie jezyka rosyjskiego jako obcego. Za-
stosowanga przez niego forme elicytacji stanowito, co prawda, zadanie na ttu-
maczenie, ale z uzyciem stownika. Hartensteina interesowat jednak nie tylko
sam produkt w postaci przettumaczonych zdan, lecz takze przede wszystkim
proces ttumaczenia odzwierciedlajacy swiadomos¢ jezykowa badanych. Zasto-
sowat on narzedzie badawcze w postaci protokotu gtosnego myslenia, co umoz-
liwito mu dotarcie do procesow myslowych ucznia, ktére wystepuja w proce-
sie ttumaczenia z wykorzystaniem stownika. Innowacyjnos¢ tego badania po-
lega na tym, iz byto to jedno z pierwszych badan, ktérego nie przeprowadzono
na uczacych sie jezyka angielskiego, zas z metodologicznego punktu widzenia
pierwsze badanie, w ktérym badacz chciat uchwyci¢ swiadomosé jezykowa, w tym
przypadku swiadomos¢ kolokacyjng badanych.

Kolejna interesujaca technike elicytacji stanowito zastosowanie tekstu
do czytania oraz nietypowej (nieco innowacyjnej dla badania kompetencji ko-
lokacyjnej) karty pracy odzwierciedlajacej recepcje tekstu, na ktorej badani
mieli udokumentowac te stowa lub jednostki leksykalne, ktorych znaczenie
chcieli sprawdzi¢ w stowniku (zob. Litge, 2002). Zapisane stowa, jako materiat
badawczy, miaty pokaza¢, czy badani zauwazaja i wychwytuja w tekscie nie-
znane im jednostki leksykalne (w szczegélnosci kolokacje), czy tez koncentrujg
sie jedynie na pojedynczych stowkach. Ponadto Lutge stosowata jednoczesnie
formy elicytacji takie jak zadania na ttumaczenie, zadania do tekstu oraz me-
tode dyskusji grupowej. Rdwniez Anna Reder (2011) potaczyta w jednym z sze-
regu swoich badan dotyczacych kompetencji kolokacyjnej nastepujgce formy
elicytacji: test i karte pracy dokumentujgcg proces poprawy hiewtasciwie
stworzonych kolokacji. Reder chciata sprawdzi¢, czy badani studenci potrafig
poprawi¢ btedna kolokacje z wykorzystaniem stownikdéw oraz jakie strategie
ich uzycia w tym czasie stosujg. Proces korzystania ze stownika miat bowiem
znalez¢ swoje odzwierciedlenie na karcie pracy, przy czym ocena strategii szu-
kania kolokacji zostata jednoczesnie zbadana poprzez nastepujacy bezposred-
nio po tym badaniu wywiad retrospekcyjny, ktérego podstawg byto omawia-
nie wypetnionej wczesniej karty pracy.

Zastosowanie techniki elicytacji w postaci tekstéw do przettumaczenia
nie musi odnosic¢ sie jedynie do checi uchwycenia produktu w postaci przettu-
maczonego ha jezyk docelowy tekstu. Takg metode zbierania materiatu empi-
rycznego mozna bowiem potaczy¢ z metodg introspekcji realizowanej w postaci
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techniki gtosnego myslenia dialogowego, co umozliwia uchwycenie zaréwno
procesu dokonywania ttumaczenia, jak i zbadanie swiadomosci kolokacyjnej ttu-
maczacych teksty na jezyk docelowy. Thomas Miller (2011) wybrat te forme in-
trospekciji, gdyz jego zdaniem to wiasnie w introspekcji zastosowanej w parach
badani werbalizuja czesciej swoje procesy myslowe (w metodzie gtosnego my-
slenia mozemy miec czesto do czynienia z monologiem wewnetrznym, gdyz ba-
dani wykonujacy jednoczesnie jakies zadanie niejednokrotnie nie werbalizujg
swoich wszystkich proceséw myslowych, gdyz sami nie widza takiej potrzeby lub
moga sie wstydzi¢ ,,rozmawiania z samym soba”). Ponadto w dyskusji zoriento-
wanej na wykonanie konkretnego zadania (myslenie dialogowe) powstaje bar-
dziej autentyczny dialog badanych, gdyz wykonujacy zadanie negocjuja ze sobg
sposéb jego wykonania, sposob korzystania ze stownika, negocjujg znaczenie,
a czesto tez dokonuja powtdrnej werbalizacji konkretnych mysli. Dzieki nagra-
niom z metody gtosnego myslenia dialogowego (na podstawie protokotow gto-
$nego myslenia) mozna uchwyci¢ swiadomosé jezykowa (w tym kolokacyjna)
badanych, ktéra werbalizowana jest w czasie negocjacji form i znaczen.

Godne zauwazenia jest badanie przeprowadzone przez Jane Hulbert
(2015), w ktérym zastosowana zostata niewatpliwie innowacyjna i niekonwen-
cjonalna metoda uchwycenia swiadomosci kolokacyjnej. Badanie to mozna
umiejscowi¢ w metodzie interwencyjnej oraz ekperymentalnej. Swoja technike
elicytacji badaczka nazwata zadanie dictogloss (niem. Dictogloss-Aufgabe). Ta
forma elicytaciji, sktadajaca sie z kilku krokow, taczy ze soba proces recepcji tek-
stu z procesem jego reprodukcji. W pierwszym kroku badanym czytany jest tekst
0 dtugosci 50-100 jednostek leksykalnych, przy czym w trakcie pierwszego czy-
tania badani koncentrujg sie na jego tresci, a w trakcie drugiego sporzadzaja
notatki, wynotowujac stowa lub frazy (mozliwe jest trzykrotne przeczytanie tek-
stu, co zalezy np. od jego dtugosci, poziomu jezykowego badanych itd.). Wiasnie
te notatki stanowig z jednej strony narzedzie badawcze, z drugiej zas podstawe
do reprodukciji tekstu, ktéry badani na ich podstawie muszg odtworzy¢. Zapiski
badanych moga pokazaé, czy ci potrafig rozpoznac¢ w stuchanym tekscie state
zwigzki wyrazowe, a wiec czy wypisujg cate jednostki leksykalne ze szczegdlnym
uwzglednieniem kolokacji czy tylko, niestety, pojedyncze stéwka.

Pierwszg technikg elicytacji jest w tej metodzie zbierania danych empi-
rycznych prezentacja tekstu czytanego przez badacza/nauczyciela, zas kolejna
technika — zadanie na rekonstrukcje wystuchanego tekstu. Dla uchwycenia
procesu rekonstrukcji tekstu, ktéry nie musi by¢ odtworzony doktadnie w tej
samej formie, w jakiej zostat zaprezentowany, lecz musi odzwierciedla¢ jego
pierwotng tresé, badaczka zastosowata réwniez metode gtosnego myslenia dia-
logowego. W trakcie odwzorowania tekstu na podstawie sporzgdzonych nota-
tek badani mogli z jednej strony wymienia¢ sie trescig sporzadzonych notatek,
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a drugiej — odwotywac sie do wtasnej wiedzy jezykowej i przekazywac j partne-
rowi w parze. Protokoty gtosnego myslenia, jako narzedzie badawcze, pozwalajg
na dotarcie do swiadomosci jezykowej (w tym swiadomosci kolokacyjnej) bada-
nych, do stosowanego przez nich metajezyka, do stawianych przez nich hipotez
jezykowych. Dzieki tej metodzie mozna uchwyci¢ proces rekonstrukcji (pisania)
tekstu, ale rowniez jego redagowania czy tez korekty z uzyciem stownika dwu-
jezycznego. Badani zostali bowiem poproszeni rowniez o werbalizacje procesu
korzystania ze stownika. Zaprezentowana tu technika elicytacji w postaci Dicto-
gloss-Aufgabe z pewnoscig moze da¢ petny obraz zaréwno receptywnej i pro-
duktywnej kompetencji kolokacyjnej, jak i swiadomosci kolokacyjne;.

Kolejnag niekonwencjonalng technika elicytacji moze by¢ zastosowanie
asocjogramu (Targonska, Stork, 2017) Zadanie uczniéw polega w niej na wypi-
saniu skojarzen, czyli konkretnych stow, jednostek leksykalnych i wyrazen,
ktore kojarza im sie z danym stowem kluczem (np. pienigdze, podroéz itp.). Ce-
lem takiego badania jest analiza, czy uczniowie wypisuja tylko pojedyncze
stowa czy tez kolokacje z danego zakresu tematycznego. Ta forma elicytacji
moze, a nawet powinna, by¢ potaczona z kolejnymi technikami elicytacji, a mia-
nowicie z wywiadem retrospekcyjnym, w czasie ktdrego nauczyciel moze dopy-
ta¢, czy badany wie, z jakim stowem mozna lub nalezy potaczyé w syntagmie
to wymienione przez niego, jak brzmi dana kolokacja w jezyku docelowym.
Nieco ciekawsza, nastepng forma elicytacji, stanowiaca drugi krok po sporza-
dzeniu asocjogramu, jest zadanie, w ktérym uczniowie tworza wypowiedz
ustna na podstawie przygotowanej wczesniej mapy mysli. W tej produkc;ji je-
zykowej ucznidw analizie mozna poddac wystepowanie kolokacji, ktére nie zo-
staty umieszczone na asocjogramie. Inng forma elicytacji nastepujaca po wy-
konaniu asocjogramu moze by¢ zadanie na wypowiedz pisemng, na temat
Zwigzany z asocjogramem.

6. Podsumowanie i wnioski

Z powyzej podanych innowacyjnych metod badan empirycznych oraz niekon-
wencjonalnych technik elicytacji wynika, iz badacz powinien by¢ kreatywnym
praktykiem, ktory wychodzi w swoich badaniach poza stereotypowe, najczesciej
stosowane ilosciowe metody zbierania danych (metode sondazu diagnostycz-
nego z uzyciem ankiety, wywiadu sterowanego). Czesto te, wtasnie innowacyjne,
nietypowe techniki stymulowania badanych do ,,tworzenia” materiatu empirycz-
nego majg wiekszg wartos¢ poznawcza. Badacz, stosujacy réznorodne techniki eli-
cytacji, a wiec sterujgcy badanych w takim kierunku, w ktérym ci ,,produkujg” lub
~Wytwarzajg” dane jezykowe, bedace przedmiotem jego zainteresowania badaw-
czego, moze szybciej zgromadzi¢ interesujacy go materiat badawczy. Stosowanie
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wymienionych i opisanych powyzej innowacyjnych technik elicytacji pozwala ba-
daczowi nie tylko na uchwycenie stanu wiedzy i kompetencji badanych, lecz
takze na analize procesu nabywania réznorodnych kompetencji.

Jak wynika z opisanych powyzej badan, wazne jest, zwtaszcza w przy-
padku badania kompetencji sktadajacych sie z kilku podkompetenciji, stosowa-
nie triangulacji nie tylko metod badawczych, lecz takze narzedzi badawczych,
a co sie z tym wiaze, technik elicytacji. Kazdy z materiatow badawczych uzy-
skanych poprzez odmienne techniki elicytacji pozwala spojrze¢ na badanego z in-
nej perspektywy, co daje jego petniejszy obraz. Wielka wartos¢ majg badania
nad r6znymi rodzajami kompetencji prowadzone jako badania w dziataniu, kiedy
badacz, a jednoczesnie osoba nauczajaca, steruje procesem przyswajania jezyka
przez ucznia (poprzez dobdr materiatu dydaktycznego, metode prowadzenia za-
je¢, techniki rozwijania sprawnosci itp.), i bada jednoczesnie dzieki réznym tech-
nikom elicytacji postepy w rozwijaniu poszczegdlnych kompetencji.
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