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The twilight of bilingualism and its effects

The purpose of this article is to show different approaches and trends
in foreign language teaching in Polish schools over the last two decades.
Emphasis will be placed on changing the skills and competencies
needed to succeed to transition from the bilingual to the multilingual
citizen. European population is becoming more and more multicultural,
with a growing diversity of cultures, races, values, and languages. The
article also presents some examples of research with regard to attitudes
and stereotypes. It is observable that this phenomenon exerts impact
on the effective classroom management. Taking into account the new
context of work in foreign language classrooms, the author focuses on
strategies and key challenges encountered by teachers such as: differ-
ences in motivation or interests, individualization resulting from the bi-
ography of a language, cultural baggage, linguistic interference, and im-
plementation of new technologies.
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1. Wstep

Europa jest z punktu widzenia jezykowego miejscem nietypowym. Historyczne
uwarunkowania sprawity, ze kraje kontynentu sg w wiekszosci monojezyczne,
oczywiscie z punktu widzenia wytacznie jezykow panstwowych. Réwniez z
uwagi na strukture mieszkancéw wielojezyczno$¢ w krajach europejskich byta
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do tej pory wyjatkiem, a nie norma, jak na innych kontynentach. Globalizacja
zmienifa jednak catkowicie postawe Europejczykéw wobec potrzeby komuni-
kowania sie w jezykach obcych.

Polska po 1989 roku przystgpita do masowego nauczania jezykow za-
chodnich. Zdano sobie bowiem sprawe, ze zastgpienie filologdw rosyjskich na-
uczycielami jezykow zachodnich przy dwczesnym systemie ksztatcenia nauczy-
cieli jezykéw obcych nie byto wykonalne. Nowy system ksztatcenia spowodo-
wat nasycenie kadrg, ktérej przygotowanie w poprzednich realiach zajetoby
okoto 100 lat. Absolwenci filologii uniwersyteckich i kolegiéw jezykowych,
gtéwnie z lat 1995-2010, tworzg obecnie wiekszos¢ kadry nauczycielskiej. Na-
uczyciele jezykéw ksztatceni wiec byli w czasach niezwykle dynamicznych
zmian: poszerzania oferty dydaktycznej w szkotach o kolejne jezyki, rewolucji
technologicznej, kolejnych reform systemu nauczania i nowego typu ucznia
wychowywanego w innych realiach (Widta, 2007: 20-29).

2. Wielojezycznos$¢ w Europie i na Swiecie

Z uwagi na liczebnosé uzytkownikdw, jezyk polski zajmuje szdstg pozycje w Eu-
ropie po angielskim, niemieckim, francuskim, wtoskim i hiszpariskim. Po polsku
mowi 10% obywateli Unii Europejskiej, ale wsrdd obcokrajowcow jest on bardzo
stabo rozpowszechniony — zaledwie 1% obywateli UE zna go jako jezyk obcy.
Dlatego w Polsce swiadomos¢ wagi znajomosci co najmniej dwdch jezykéw ob-
cych jest powszechna. Zapewnia to kontakt ze swiatem i jest kluczem do kariery
zawodowej. W Polsce w 2005 roku odsetek oséb postugujgcych sie swobodnie
przynajmniej jednym jezykiem obcym byt zblizony do sredniej europejskiej i wy-
nosit 57%. Do znajomosci dwoéch jezykéw obcych przyznawato sie 32% Polakéw,
a do trzech — juz tylko 4%. Taki stan rzeczy przektadat sie na przekonania rodzi-
cow co do kierunku edukacji jezykowej dzieci (Eurobaromeétre spécial, 2005). Co
ciekawe, badania powtdrzone w 2012 roku przyniosty znacznie gorsze rezultaty
w panstwach bytego bloku komunistycznego. W Polsce i na Wegrzech zanoto-
wano najmniejszy, bo siedmiopunktowy spadek odsetka oséb wtadajgcych przy-
najmniej jednym jezykiem obcym — do 50% w Polsce i do 35% na Wegrzech. W
pozostatych krajach obnizenie tych wartosci siegato kilkunastu procent. Nie-
trudno sie domysli¢, ze to problem pokoleniowy — starsza generacja mowita po
rosyjsku i po niemiecku. Odsetek osdb postugujacych sie dwoma jezykami ob-
cymi spadt w Polsce do 22%, ale rzecz nie tylko w podobnych tendencjach na
Wegrzech, w Butgarii czy Estonii. Podobng zmiane zauwazono w Belgii (az o
16%), Portugalii (0 10%), na Malcie (0 9%), a nawet w Luksemburgu —o 8%, czyli
do 84% trdjjezycznych obywateli (Special Eurobarometer, 2012).
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Trudno w takim wypadku wyciggac zbyt daleko idgce wnioski odnosnie do
preferencji jezykowych. Warto raczej pomysle¢ o zmianie pokoleniowej i zmia-
nach w strukturze spotecznej wywotanych migracjg ludnosci. Dowodzg tego od-
wrotne przypadki opisane w cytowanym powyzej raporcie, jak cho¢by wzrost zja-
wiska wielojezycznosdci w Austrii 0 16%, nieco mniejszy w Irlandii, we Wtoszech
czy w Finlandii. Tradycyjnie jednak Anglicy, Wtosi, Irlandczycy, Portugalczycy i We-
grzy pozostajg najmniej sktonni do nauki jezykdw innych niz ich wiasny.

Choc sposrad jezykow obcych najpopularniejsze pozostajg angielski (38%),
francuski (12%), niemiecki (11%), hiszpanski (7%) i rosyjski (5%), zmieniajg sie pro-
porcje w przypadku jezykdw uwazanych za przydatne. 79% Europejczykéw doce-
nia potege angielskiego — najpopularniejszego jezyka obcego w dziewietnastu
nieanglojezycznych krajach Europy, 20% stawia na niemiecki i podobnie 20% na
francuski, 16% — na hiszpanski. Na kolejnym miejscu nalezy odnotowac chinski,
ktéry zostat doceniony przez 14% obywateli UE. Nie zmienito sie natomiast prze-
konanie uzytkownikéw jezykéw obcych co do poziomu wiasnych umiejetnosci.
44% rozumie wiadomosci podawane w radiu i telewizji, tyle samo uwaza sie za
zdolnych do rozumienia prasy. Aktywnos$¢é w mediach spotecznosciowych, gdzie
wymagana jest nie tylko bierna, ale i czynna znajomos¢ jezyka, chocéby tylko na
podstawowym poziomie, nie ptoszy 40% badanych.

Ciekawie prezentuja sie wyniki czestotliwosci uzywania jezyka obcego: okoto
1/4 uzytkownikéw deklaruje codzienng, a 23% czestg styczno$é z jezykiem obcym,
natomiast nieco ponad potowa robi to okazjonalnie. 27% Europejczykéw postu-
guje sie jezykiem obcym regularnie w miejscu pracy, 35% konwersuje ze znajo-
mymi, a potowa uzywa jezyka w czasie wakacji (Special Eurobarometer, 2012).

Mimo deklarowanej aktywnosci jezykowej, dane z cytowanych powyzej
raportdw o nauczaniu jezykow nie brzmig optymistycznie. Mieszkaricy Europy
nie uwazajg sie za aktywnych ucznidéw — 23% nigdy nie nauczyto sie zadnego,
a 44% nie uczylto sie jezyka w ostatnim czasie i nie zamierza tego robic. Nie
zmienia to pogladu o wielkiej przydatnosci umiejetnosci jezykowych, z ktorymi
utozsamia sie prawie 90% jej mieszkaricow! Wsrdd korzysci prym wiedzie moz-
liwos¢ podjecia pracy poza granicami wtasnego panstwa lub atut wielojezycz-
nosci w miejscu pracy w ojczyznie. Dlatego az 98% ankietowanych widzi w na-
uce jezykéw cenny kapitat w zyciu zawodowym potomstwa. To ogromny, bo
dwunastopunktowy wzrost po siedmioletniej przerwie w badaniach. Stad by¢
moze przekonanie o bezwzglednie priorytetowym traktowaniu nauczania je-
zykéw obceych w europejskich szkotach. Mimo opinii o korzysciach w karierze
zawodowej, dorosli Europejczycy nie czujg sie wystarczajgco zmotywowani do
nauki jezykéw, wymawiajac sie brakiem zdolnosci i kosztami. Dzieci w szkole
chtong jezyki lepiej i za darmo, co powoli widaé w szczegdtowych statystykach
pokazujacych najwieksze wzrosty w najmfodszych grupach wiekowych. Taki
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stan rzeczy odzwierciedlajg poglady Europejczykdw, z ktdrych 2/3 wierzy, ze
nauczanie jezykdw obcych powinno byé politycznym priorytetem w kazdym
kraju. Co wiecej, wiekszos¢ uwaza, ze nauka dwdch jezykéw obcych powinna
by¢ obowigzkowa dla dzieci w szkotach podstawowych. Dla wielu Europejczy-
kow szkota to jedyne miejsce, w ktérym mieli okazje sie ich uczyc.

Globalizacja i uniformizacja sprzyjajg zatem realizacji unijnego planu
stworzenia wielojezycznej Europy — wspdlnoty o wielu kulturach i jezykach,
oczywiscie w sytuacji, kiedy znajomosé jezykdw o nizszym statusie spotecznym
nie wystarcza ich uzytkownikom. Nie dziwi wiec, ze 62% Brytyjczykéw postu-
guje sie tylko jezykiem angielskim. Jest on najczesciej uzywanym jezykiem ob-
cym w catej Europie. 38% obywateli UE deklaruje jego znajomosé w stopniu
umozliwiajgcym udziat w rozmowie (14% podaje, ze oprécz jezyka ojczystego
zna réwniez francuski lub niemiecki). 77% uwaza, ze dzieci powinny uczy¢ sie
angielskiego jako pierwszego jezyka obcego. Mysli tak az 90% Polakéw. Na
drugim miejscu jest francuski — 33%, a wybdr niemieckiego popiera 28% re-
spondentdw. Polacy — odwrotnie — jako drugi jezyk obcy wskazujg najpierw
niemiecki (69%), a dopiero potem francuski (7%). Wygrywajg natomiast w ran-
kingu, jezeli chodzi o przekonanie, ze kazdy powinien méwi¢ dwoma jezykami
obcymi. Uwaza tak az 75% z nich, przy 31% Francuzéw i 30% Stowakdw (unijna
$rednia to 50%). Oczywiscie nie sposdb w kilkunastu zdaniach strescié raporty
liczace w sumie 300 stron, ale nawet z tak skrétowego ujecia wytania sie obraz
gtebokich zmian jezykowych bedgcych nastepstwem ekonomicznych i kultu-
rowych przemian, jakie niesie globalizacja.

3. Priorytety jezykowe w dobie globalizacji

Pierwszymi ofiarami globalizacji staty sie jezyki regionalne, ktérych znajomosé
kojarzy sie pozytywnie z tozsamoscig kulturowg, ale nie zapewnia awansu za-
wodowego. W XX wieku w Europie spadta liczba rodzin przekazujacych jezyki
regionalne potomkom. Okazuje sie, ze gdy rodziny sg mieszane, taki przekaz
nie nastepuje. Rodzice jednak mogg zapewnic¢ nauczanie wtasnego jezyka w
szkole lub na warsztatach pozalekcyjnych i paradoksalnie coraz wiecej dzieci
poznaje jezyk przodkéw na dodatkowych zajeciach, cho¢ w domu nie jest on
juz uzywany. Niech za przyktad postuzy tu Francja (Lacroix, 2014: 67-82), gdzie
najmniej ucierpiat alzacki (spadek o 47%), bardziej baskijski (58%) i korsykan-
ski (66%), a w wypadku jezykéw rzadszych — jak katalonski, platt, d’oil czy je-
zyki kreolskie — sytuacja jest obecnie bardzo zta. W catej Europie obserwujemy
te same trendy: z jednej strony niezwykte wysitki matych spotecznosci walczg-
cych o utrzymanie statusu jezyka regionalnego, z drugiej — pragmatyzm zy-
ciowy wymuszajgcy wybory gwarantujgce lepsze radzenie sobie w nowych

12



Zmierzch bilingwizmu i jego skutki

spotecznych uwarunkowaniach. W efekcie znajomos¢ jezykdw regionalnych
staje sie coraz czesciej hobby garstki entuzjastéw.

Rynek pracy, narzucajac potrzebe komunikacji z catym swiatem, przesa-
dzit o wymieraniu jezykéw o stabszym statusie spofeczno-ekonomicznym. Zy-
jemy w wieku, w ktérym zanika 90% jezykow swiata i mimo staran organizacji
miedzynarodowych niewiele jestesmy w stanie zdziata¢. Programy w rodzaju
LinguaPax stuzg raczej archiwizacji zanikajgcego jezykowego bogactwa niz jego
reanimacji. Gdy liczba uzytkownikéw spada ponizej 100 tys. osdb, Smier¢ jezyka
staje sie kwestig czasu. Szczegdtowe dane przerazajg: aktualnie 1782 jezyki uzy-
wane sg przez spotecznosci liczgce ponizej 10 tys. 0séb, a kolejne 1605 jezykdw
pozostaje w uzyciu grup liczacych od 10 do 100 tys. Wynika z tego, ze na wymar-
cie skazanych jest obecnie 3387 jezykdw $wiata, a stanie sie to jeszcze w XXI
wieku. Szanse na przetrwanie ma natomiast 795 jezykdw, ktére uzywane sg
przez spotfecznosci liczace od 100 tys. do 1 min osdb. Pozostajg trzy niezagro-
zone grupy: 239 jezykdw, z ktérych kazdy liczy od 1 do 10 mIn uzytkownikow, 72
jezyki —od 10 do 100 min, wreszcie niekwestionowana grupa o$miu lideréw, z
ktoérych kazdy uzywany jest przez ponad 100 min oséb (Calvet, 1999).

4. Model grawitacyjny Calveta

Wielojezycznos¢ poza Europa dobrze charakteryzuje przyktad Indii, gdzie dwa
oficjalne jezyki to hindi i angielski. Dochodzg do tego 22 jezyki konstytucyjne
(scheduled languages) z uprzywilejowanym statusem zagwarantowanym w
konstytucji. 15 z nich stanowi oficjalne jezyki panstw federalnych. Zdaniem so-
cjolingwisty, Khubchandaniego, taki ,organiczny pluralizm” to sytuacja ty-
powa w kontakcie i kohabitacji wielu spotecznosci z przenikajgcymi sie wpty-
wami kulturowymi (Joshi, 2014: 35-49). Z opracowania wynika, ze wielojezycz-
no$¢ indywidualng i spoteczng charakteryzuje ,funkcjonalna heterogenicz-
nos$¢” uzywanych jezykéw: kazdy segment tego repertuaru stownego ma spe-
cyficzng funkcje i kontekst uzycia. Taka wynikajgca z kontaktu wielojezycznosé
ostro kontrastuje z wielojezycznoscig narzucong przez system szkolny. W 1969
roku w Indiach wprowadzono obowigzkowe nauczanie trzech jezykdw: angiel-
skiego, hindi i jednego z regionalnych. Nie przektada sie to w zaden sposéb na
praktyki jezykowe nauczanych; uczniom brak motywacji. Nie zawsze bowiem
jezyk regionalny cieszy sie najwiekszym prestizem. Bywa natomiast i tak, ze
jesli pozycja jezyka Srodowiska lub jezyka nauczanego w szkole jest wyzsza od
wtasnego — a czasami chodzi nawet o dwa jezyki matzonkdw — czesto jezyk ten
staje sie jezykiem rodziny kosztem jezykéw ojczystych jej cztonkéw.

Praktyka jezykowa ujawnia sie wiec zgodnie z zasadg modelu grawitacyj-
nego opisanego przez Calveta, gdzie decyduje status jezyka. Model ten zaktada
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centralng pozycje angielskiego, ktdrego rodzimi uzytkownicy charakteryzuja sie
tendencja do monolingwizmu. Wokét niego , krazy” okoto 10 jezykdw ,,super-
centralnych” majgcych ugruntowang pozycje w swiecie i ktérych uzytkownicy,
jesli sg dwujezyczni, uzywajg naprzemiennie jezyka ojczystego badz angiel-
skiego, wzmacniajac pozycje tego ostatniego jako lingua franca. Wokét tych ,,su-
perjezykdw” oscyluje na podobnych zasadach okoto setki kolejnych jezykéw
okreslanych jako ,centralne”, stanowigce zgodnie z powyzszg zasadg centrum
grawitacji jezykdéw peryferyjnych (Calvet, 1999). Autor zwraca tez uwage na re-
partycje przestrzenng jezykow, z ktérej wynika, ze w Europie uzywanych jestich
225, co stanowi raptem 3% ogétu. Kolejne miejsca zajmujg obie Ameryki z 15%
jezykdw. Pozostate tereny zamieszkate sg wiec przez ludno$é wtadajgcy ponad
80% jezykdéw Swiata: odpowiednio 30% dla Afryki, 32% — Azji i 19% — Pacyfiku.

5. Badania nad statusem jezykow

Jak wynika z powyzszych przyktaddw, kluczowym pojeciem, ktére przewija sie
we wszystkich sytuacjach, jest status. Trudno go jednak obiektywnie zbadac.
Ciekawym pomystem sg badania naukowe dotyczace aktywnosci translatorskiej
przeprowadzone w Nowym Brunszwiku, ktérych autorzy zatozyli, ze pomoga
one zrozumiec¢ symboliczng i rzeczywistg konkurencje miedzy jezykami, a przez
to i relacje spoteczne (Dubois i LeBlanc, 2014: 113-132). Jezykami o uznanym
oficjalnie statusie sg w Quebecu francuski i angielski. Okazuje sie jednak, ze fran-
cuski nie jest juz jezykiem ttumaczonym, lecz gtéwnie ttumaczacym. Badacze
wyliczyli, ze w latach 1987-1998 ttumaczenie na francuski stanowito ponad 80%
rocznych ttumaczen w instytucjach publicznych, w latach 2011-2013 — 83%.
Francuski, mimo oficjalnie rownego statusu, nie jest wiec jezykiem pracy, admi-
nistracji, dyskusji, spotkan i nowych koncepcji. Pozostaje tworem konwencjonal-
nym, wystandaryzowanym, bez cienia regionalnego wptywu. Nie zyje. Okazuje
sie, ze podwdjne nazewnictwo ma znaczenie raczej symboliczne, teoretycznie
podnosi prestiz jezyka, a w praktyce maskuje tylko nieréwnosci.

6. Pytanie o sposoby radzenia sobie w nowej sytuacji

Obecnie réwniez i w polskich szkotach, zwtaszcza w wiekszych miastach, coraz
czesciej w klasie jezykowej pojawiajg sie nienatywni uczniowie z réznych kra-
jow. Dobrze by byto siegng¢ do doswiadczen, jakie zdobyli w tym zakresie na-
uczyciele z innych krajéw. W ramach projektu SOKRATES wyzwanie to podjeta
inicjatywa Comenius 2.1 — TESSLA (Teacher Education for the Support of Second
Language Acquisition) Uniwersytetu w Edynburgu (Szkocja przyjmuje w ostat-
nich latach wielu obcojezycznych pracownikéw, czesto z odlegltych krajow).
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Wspdlnym celem alzackich i szkockich pomystodawcéw (Young i Mary, 2009:
87-97) byto wypracowanie sposobow wyposazenia nauczycieli stazystow w
odpowiedni pakiet umiejetnosci psychologicznych, socjologicznych i jezyko-
wych umozliwiajgcych holistyczne wsparcie ucznidw. Do najczesciej zadawa-
nych przez stazystow pytan nalezaty:

e Jak uczyé w klasie jezyka nienatywnego ucznia?

e Corobié, jakg przyjac postawe, jakich reakcji sie wyuczyé, by integro-
wac takie dzieci w klasie?

e W jaki sposéb, uwzgledniwszy to nowe zréznicowanie, zaadaptowac
sie do obecnosci przybyszow tak, by nie wyrzadzié szkody pozostatym
cztonkom grupy?

e Jak wzmacnia¢ klimat sprzyjajacy uczeniu sie nowego jezyka? (pro-
blem natury psychologicznej zwigzany z rozpoczeciem nowego zycia
w obcym kraju)?

e Jak sprawié, by nowe dzieci poczuty sie dobrze w nowych warunkach?

e Cochcemy osiggngc? Jakie narzedzia chcemy wypracowac? Czy takie, by
zintegrowac dzieci wielojezyczne, czy takie, by pokonaé trudnosci zwig-
zane z réznym rytmem przyswajania umiejetnosci przez dzieci mono- i
wielojezyczne, czy takie, by wytworzy¢ zwigzki z tymi dzie¢mi i mozliwosé
komunikowania sie z rodzicami nie znajgcymi jezyka skolaryzacji?

Okazuje sie, ze wcigz nie wypracowalismy uniwersalnych recept na ta-
kie problemy. Jawi sie pytanie, czy i na ile to mozliwe w sytuacji tak wielkiej
réznorodnosci naptywajgcych obcokrajowcdw, z jakg boryka sie w tej chwili
wiele krajéw europejskich. Nie nalezy bowiem zapomina¢, ze na sygnalizo-
wane problemy w relacjach uczen — szkofa naktadajg sie jeszcze relacje z ro-
dzicami oraz kontekst spoteczny. Nie jest on wolny od obustronnych uprze-
dzen i nie trzeba uciekac sie do ostatnich drastycznych przyktadéw, by przy-
zna¢, ze nawet w komfortowej sytuacji wzajemnego wspétistnienia osoby nie
przyznajace sie do ulegania stereotypom sg na nie nieswiadomie podatne.
Aby odej$¢ od aktualnego europejskiego kontekstu politycznego, postuze sie
wynikami badan prowadzonych w USA.

7. W niewoli stereotypu pfci i rasy

Zajmujacy sie badaniami nad stereotypami ptci i rasy Arnold i Candea (2015:
75-96) koncentrujg sie na przekonaniach Francuzéw. Ich celem byto sprawdze-
nie, czy i naile stereotypy te wptywajg na percepcje wypowiedzi. Poddani ba-
daniom probanci, w zaleznosci od przekonania, ze majg do czynienia z gtosem
osoby danej ptci, klasyfikowali te gtosy inaczej, zdecydowanie pozytywniej
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oceniajac kobiety. Podobne badanie odnoszace sie do rasy przyniosto najwyz-
szy odsetek pozytywnych ocen mezczyznom z Maghrebu. Interpretacja wyni-
kow nastrecza jednak pewne trudnosci, ktdrych osobiscie upatruje w doborze
probantéw, o czym jeszcze bedzie mowa.

Nie jest to pierwsza proba badan nad stereotypem z wykorzystaniem
tych samych nagran bez Swiadomosci tego faktu oséb uczestniczacych w eks-
perymencie, na co rzetelnie powotujg sie Arnold i Candea. Cytujg opisane w
1976 roku badania Condry i Condry ukazujgce, jak dorosli, styszgc gtos nowo-
rodka, interpretowali jego stan ducha: przeswiadczeni, iz noworodek jest
chtopcem uznawali, ze to ztosc, kiedy mysleli, ze dziecko jest ptci zenskiej, in-
terpretowali ten sam gtos jako objaw strachu. Badania prowadzone przez
Strand w latach 1999—-2000 polegaty na interpretacji dzwiekdéw, ktérym jedno-
cze$nie towarzyszyly zdjecia kobiet lub mezczyzn. | tak badani interpretowali
te samg spotgtoske szczelinowo-dzigstowa jako bezdiwieczng szczelinowo-
dzigstowa, gdy byli przekonani ze diwiek wymawiat mezczyzna, a bez-
dzwieczng szczelinowo-postdzigstowa, gdy byli przeswiadczeni o lekturze ko-
biecej, realizowanej na wyzszych czestotliwosciach. Z kolei badania Niedzielski
wykazaty, ze w zaleznosci od domniemanego pochodzenia lektora probanci
percypowali samogtoski i dyftongi jako bardziej lub mniej otwarte. Badania
Rubina z 1992 roku na temat stereotypdw zwigzanych z rasg zostaty przepro-
wadzone w ramach dydaktycznego eksperymentu: studenci ustyszeli test z
lukg przedstawiony przez lektorke z Ohio. Prezentacji towarzyszyty zdjecia ko-
biet rasy kaukaskiej lub azjatyckiej. Gdy studenci sadzili, ze tekst czyta Azjatka,
mieli wieksze ktopoty z jego doktadnym zrozumieniem.

Przywofane badania, opisane i szeroko skomentowane przez Francuzéow
(ArnoldiCandea, 2015: 75-96), zainspirowaty autoréw do podjecia wspomnia-
nej juz wtasnej proby. Arnold i Candea przeprowadzili jg jednak inaczej: testy
dotyczyty pewnych stwierdzen, a zamiast zdje¢ opatrzone byty typowymi fran-
cuskimi badz arabskimi imionami meskimi i zeriskimi. Cho¢ przeprowadzone
na duzej probie, nie mogg stanowic zbyt pewnego zrdodta wiedzy. Potwierdzajg
to sami autorzy, nie wykluczajac, ze przy tak postawionym problemie w mo-
mencie interpretacji nagrania u probantéw mogt zadziata¢ mechanizm auto-
cenzury. W dodatku préba nie spetniata wszystkich warunkéw rygorystycz-
nego doboru: nie odzwierciedlata wtasciwych proporcji oséb o ustalonych
przekonaniach politycznych. W moim odbiorze paradoksalnie bardzo wysokie
oceny wtascicieli meskich gtosdw pochodzenia arabskiego przez probantéw —
natywnych Francuzéw — $wiadczg o ich wysitku, by nie sprawia¢ wrazenia oséb
o ukrytych przekonaniach rasistowskich. Dlatego tez badania amerykanskie sg
bardziej wiarygodne i neutralne, lepiej wydobywajg nieuswiadomione odczu-
cia i naszg sktonnos¢ do stereotypizacji Swiata. Pokazuja, jak wyraznie juz na
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mato uswiadomionym, podstawowym poziomie jezykowym wychodzg na jaw
zjawiska, ktdre bardzo powaznie mogg rzutowaé na nasze zachowania, réw-
niez w kontekscie nauczania jezykdw obcych, co coraz czesciej, jak pokazaty
cytowane raporty Eurobarometru, ma miejsce w Europie, a w polskiej szkole
jest juz standardem.

8. Badania nad skutecznymi sposobami nauczania kolejnych jezykow

Bilingwizm pozostaje coraz rzadszym zjawiskiem, zastepuje go wielojezycznosé.
Europejskie zalecenia méwig o optymalnym uktadzie znajomosci jezyka german-
skiego, romanskiego i stowianiskiego, co teoretycznie pozwala porozumieé sie w
podstawowym zakresie prawie w catej Europie. W tej sytuacji nauczanie jezykéw
staje sie w szkofach priorytetem. W sukurs temu wyzwaniu powinny przyjs¢ nowe
metody i strategie nauczania. Tymczasem, na skutek zmiany stylu zycia, mozliwo-
$ci zagranicznych kontaktéw i samodzielnych inicjatyw rodzicéw w zakresie wcze-
snej edukacji, skuteczne nauczanie jezyka w szkole staje sie coraz trudniejsze. Po-
kazuja to badania, ktére prowadze od 2005 roku. W poczatkowym okresie, w la-
tach 20052006, zebranie wsrdd polskich ucznidw i studentéw grupy probantéw
spetniajgcych kryteria znajomosci jezyka francuskiego na poziomie Al przy jedno-
czesnym opanowaniu angielskiego na poziomie B1 lub B2 byto niezwykle trudne
i wymagato zebrania oséb z dwdéch duzych wojewddztw: Slaskiego i matopol-
skiego. Obecnie to typowa biografia jezykowa polskiego ucznia, rozpoczynajgcego
angielski w szkole podstawowej lub w gimnazjum. Co wiecej, uwrazliwiane na je-
zyki sg juz przedszkolaki. Co dekade temu stanowito nowe pole eksploracji, dzi$
nie jest juz niczym nadzwyczajnym, a wrecz odwrotnie — trudno o ucznia ,starego
typu”. Badania nad transferem i interferencjg stajg sie rowniez coraz trudniejsze.
Problem w jednorodnosci materiatu badawczego, pozyskanego od oséb o niezwy-
kle zréznicowanej biografii jezykowej, a czesto i kulturowej. W polskiej klasie jezy-
kowej dominujg wiec grupy indywidualistéw o zréznicowanych umiejetnosciach i
kompetencjach (Widta, 2007: 44).

W opisanej sytuacji pierwszym remedium, jakiego upatrujg specjalisci,
miataby by¢ indywidualizacja nauczania. Nie sta¢ nas jednak finansowo na ta-
kie rozwigzanie, mozemy co najwyzej uciekac sie do strategii uwzgledniajgcych
odmienne mozliwosci uczniéw w obrebie zréznicowanej klasy w ramach tej
samej podstawy programowej.

9. Multimedia w nauczaniu jezykéw obcych

Panaceum na zindywidualizowanie nauczania jezykéw miaty sie okazaé¢ multime-
dia. Warto podkresli¢ obecne mozliwosci stosunkowo tatwego przygotowania
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indywidualnej oferty w zakresie recepcji i produkcji zaréwno jezyka pisanego,
jak i médwionego. Badania dowodzg jednak, ze dtuga lista zalet multimediow
powinna by¢ poprzedzona ostrzezeniem nt. warunkdw stosowania takich po-
mocy. Wielu zapomina, ze Internet jest narzedziem, a nie metodg. W klasach
0 zréznicowanym poziomie nauczania pozostaje ogromng szansg dla kreatyw-
nych, ambitnych, ale i zdyscyplinowanych. Dyscypline wymuszajg za$ tylko
pewne typy zaje¢. Dowiedziono, ze pasywne korzystanie z multimediéw po-
woduje wygodnictwo, rozleniwienie ucznidw, utrate motywacji i obnizenie
efektow ksztatcenia. Nie kazdy posiada dos¢ samodyscypliny, by pracowac bez
ciggtego nadzoru i biezgcych porad, nie wykonujgc konkretnych zadan prowa-
dzacych do pogtebienia oraz sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci (Warschauer
i Meskill, 2000). Spostrzezenia te potwierdzajg coraz liczniejsze badania nad
skutecznoscig pracy online w czasie nauczania jezyka obcego. Czesto cyto-
wane badania europejskie bazowaty dotad gtéwnie na wynikach ankietowych
organizowanych na bardzo duzych prébach nauczycieli i nie uwzgledniajgcych
specyfiki prowadzonych przedmiotéw ani faktu, ze ocena prowadzgcych doty-
czyta skutecznosci ich pracy w niezwykle zréznicowanych warunkach (Komo-
rowska, 2013: 463-482). Z definicji ocena musiata by¢ wiec powierzchowna, a
podsumowanie wynikdw — mylace.

10. Zmierzch bilingwizmu

W tyglu jezykowym i kulturowym, w jakim nie zylismy do tej pory, trzeba spro-
sta¢ odmiennym wyzwaniom. Europejczycy na skutek globalizacji dazg do
zwiekszenia poznania optymalnie trzech jezykdw, podczas gdy w Afryce i w
Azji odwrotnie — do ograniczenia liczby jezykdw do liczby spotecznie uzytecz-
nej, przewaznie trzech. Dwujezyczni pozostang jedynie uzytkownicy jezykéw
0 najwyzszym statusie. W Polsce dopiero drugi jezyk obcy po angielskim stat
sie cenng wartoscig na rynku pracy w sytuacji, gdy znajomos¢ polskiego i an-
gielskiego jest praktycznie standardem. Na studia filologiczne bez oferty
trzech jezykédw prawie juz nikt nie chce sie zapisac.

Wida¢ zmiane pokoleniowa: rywalizujg ze sobg dwa pokolenia na rynku
pracy, z ktorych mtodsze jest wielojezyczne. Problemem jest to, ze nauczyciele
jezykow nalezg do sredniej grupy wiekowej — majg za sobg kilkanascie lat
pracy i nie zawsze za tak burzliwymi zmianami nadazajg. Nasycenie kadrg na-
uczycielskg, postulowane z poczatkiem lat dziewiecédziesigtych, stato sie jed-
nak faktem i doprowadzito nawet do likwidacji kolegiow nauczycielskich.
Struktura kadry w najblizszych latach sie wiec nie zmieni, a luki w jej umiejet-
nosciach sg przeciez zrédtem porazki dydaktycznej, najczesciej polegajacej na:

e braku przygotowania do nowych wyzwan cywilizacyjnych;
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e nieumiejetnosci przystosowania strategii do potrzeb wspdtczesnego ucznia;
e braku znajomosci kilku jezykdw, niezbednej do skuteczniejszego wyta-
pywania bteddw interferencyjnych;
e nieumiejetnosci korzystania z multimediéw, a nawet bezradnosci w
obliczu technicznych umiejetnosci podopiecznych.
Nawet najlepsze studia nie pomogg, gdy nie bedzie szansy na ciggte aktualizo-
wanie wymienionych powyzej umiejetnosci. Uczenie sie przez cate zycie, jesz-
cze dekade temu przyjmowane jako zachodnia nowinka, stato sie nie tylko fak-
tem, ale warunkiem zapewnienia jakosci ksztatcenia w polskiej szkole. W kla-
sie jezykowej wszystkie te problemy widac¢ szczegdlnie jaskrawo.
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