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MAPY MYSLI JAKO NARZEDZIE BADANIA REPREZENTACII
SPOLECZNYCH WIELOJEZYCZNOSCI
— PRZYPADEK PRZYSZtYCH NAUCZYCIELI JEZYKA FRANCUSKIEGO

Mind maps as a tool for studying social representations of multilingualism:
the case of prospective teachers of French language

Mind mapping is primarily a learning technique based on creating pic-
torial notes (Buzan 2003). In the present article, mind maps were used
as a tool for the study of social representations, so as to investigate a
broad spectrum of ideas, beliefs, and values related to multilingualism.
The study involved a group of French Philology students training to be-
come teachers of the French language, and its aim was to determine
the extent to which their initial representations of multilingualism were
consistent with the theoretical assumptions of the Council of Europe’s
language policy. This policy encourages teachers of foreign languages
to develop multilingual competence among students. The analysis of
mind maps and the transcription of the group interview leads to the
conclusion that the respondents show some areas of ignorance and ste-
reotypical beliefs that should be reflected upon in the course of their
further education preparing them to the teaching profession.
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1. Wstep

Wielojezycznosé, od czasu pojawienia sie Europejskiego Systemu Opisu Ksztat-
cenia Jezykowego (ESOKJ) w 2001 roku, stanowigca dotychczas przedmiot ba-
dan gtéwnie socjolingwistycznych i psycholingwistycznych, stata sie zagadnie-
niem istotnym réwniez dla glottodydaktyki. Wynika to z nowego, szerszego
spojrzenia na proces uczenia sie jezyka (czy raczej kolejnych jezykdw) jako na
pewng catos¢, w ramach ktdrej zachodzg istotne dla efektu uczenia sie trans-
fery wiedzy i umiejetnosci, co dobrze ujmuje koncepcja kompetencji roznoje-
zycznej przedstawiona w ESOKJ (2003: 116-118). Nauczyciele jezyka obcego
sg tym samym zachecani, by nawigzywac do repertuaru jezykowego uczniéw
(moze to by¢ np. wykorzystanie znajomosci jezyka angielskiego w nauce dru-
giego jezyka obcego w gimnazjum i liceum) oraz do ksztattowania strategii
transferu interlingwalnego i transferu uczenia sie. To niewatpliwie powazne
wyzwanie, ktdre faczy sie z koniecznoscia rewizji niektérych tradycyjnych prze-
konan i wyobrazen, jakie nauczyciele mogg posiada¢ na temat procesu nau-
czania/uczenia sie jezyka obcego. Dlatego wskazane wydaje sie podjecie re-
fleksji nad reprezentacjami spotecznymi wielojezycznosci juz w ramach wstep-
nego ksztatcenia nauczycieli (por. Szymankiewicz i Kucharczyk, 2015). W ni-
niejszym artykule pragniemy przedstawic diagnostyczny i edukacyjny wymiar
takiej refleksji, przeprowadzonej przy pomocy techniki mapy mysli wsréd stu-
dentéw profilu metodycznego w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu War-
szawskiego. Zanim przejdziemy do omdwienia przebiegu i wynikéw badania,
przedstawimy technike mapy myslowej, uzasadniajac jej wybor jako narzedzia
badawczego, a takze przywotamy definicje kluczowych dla naszych rozwazan
pojeé reprezentacji spotecznych i wielojezycznosci.

2. Mapa mysli jako narzedzie badania reprezentacji spotecznych

Mapa mysli kojarzy sie przede wszystkim z rozwijang od lat 70. XX wieku przez
psychologa Tony’ego Buzana technikg robienia notatek i obrazowego przedsta-
wiania informacji w sposéb wymagajacy aktywnosci obu poétkul mézgowych i
jednoczesnie zgodny z naturalnym, nielinearnym i wielokierunkowym procesem
myslowym, dzieki czemu zwieksza sie skutecznos¢ zapamietywania informac;ji
(Buzan, 2003). W jaki sposdb tworzy sie mapy mysli? W centrum kartki nalezy
umiesci¢ rysunek odpowiadajgcy danemu zagadnieniu czy problemowi, a to dla-
tego, ze ,,obraz natychmiast przycigga wzrok, wywotuje liczne skojarzenia i ta-
two zapada w pamie¢” (Buzan, 2003: 94). Od centralnego pojecia wyprowa-
dzamy linie lub strzatki, przy ktorych zapisujemy, a najlepiej ilustrujemy przy po-
mocy obrazkéw, gtdwne skojarzenia, a od nich nastepne rozgatezienia dalszych
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skojarzen. Wazne jest stosowanie hierarchii poje¢, uzywanie koloréw, réznych
rozmiaréw elementéw mapy, stosowanie wyraznego pisma i rysunkow.

Buzan (2003) wymienia wiele mozliwych zastosowar map mysli — jako tech-
niki robienia notatek, zapamietywania/uczenia sie, techniki rozwigzywania proble-
mow, prowadzenia dziennika, planowania, rozwijania twdrczego myslenia. Zwtasz-
cza grupowe tworzenie map myslowych pozwala znakomicie powiekszy¢ sfere do-
stepnych skojarzen, co prowadzi w efekcie do stworzenia przez ,,umyst zbiorowy”
petniejszego, wielowymiarowego obrazu analizowanego problemu oraz daje moz-
liwos¢ opracowania jego kreatywnych rozwigzan (Buzan, 2003: 159).

Chociaz mapy mysli, jak wspomniano powyzej, znajdujg zazwyczaj za-
stosowanie jako technika uczenia sie i nauczania, bywaja wykorzystywane
takze w psychologii, edukacji i socjologii jako narzedzie badawcze, , pozwala-
jace na przedstawienie wiedzy i reprezentacji danej jednostki lub grupy na
dany temat” (Meier, 2007: 1). Podkresla sie przy tym, ze mapy mysli umozli-
wiajg przedstawienie ztozonych obszaréw wiedzy, zaréwno uswiadomionej,
jak i nieuswiadomionej (tamze). Tym samym mapa mysli moze postuzy¢ do
badania reprezentacji spotecznych.

Reprezentacje spoteczne to pojecie bedace przedmiotem réznorodnych
koncepcji, zwtaszcza na gruncie psychologii spotecznej (Moscovici, 1976) oraz
socjologii (Jodelet, 1994). Ogdlnie przyjmuje sie, ze oznacza ono ,forme wie-
dzy spotecznie wytworzong i podzielang, posiadajgcy zastosowanie prak-
tyczne i przyczyniajgcy sie do konstruowania rzeczywistosci wspdlnej dla da-
nej spotecznosci” (tamze: 36). Reprezentacje spoteczne stuzg (re)konstruowa-
niu i wyjasnianiu rzeczywistosci, jednoczesnie wzmacniajac tozsamosé gru-
powa. W swojej ztozonosci zawierajg elementy poznawcze, ideologiczne, nor-
matywne, afektywne, przekonania, postawy, opinie i wartosci, ktére sktadajg
sie na catosciowe znaczenie. Majg tez charakter dynamiczny zaréwno pod
wzgledem spotecznym, jak i psychologicznym, czyli podlegajg ewolucji.

W perspektywie badawczej okreslanej jako teoria reprezentacji po-
znawczych dazy sie zazwyczaj do opisania, ,jak pojecia i koncepcje powstate
na gruncie teorii naukowej sg wykorzystywane w zyciu codziennym, obiekty-
wizowane i wigczane w rutynowe dziatania” (Flick, 2011: 48). Badaniu repre-
zentacji spotecznych stuzg najczesciej takie narzedzia badawcze, jak wywiad
indywidualny lub grupowy oraz ankieta (Rubacha, 2008: 140, 173; Albarello,
2012: 86). Mapa mysli stanowi mniej popularng, aczkolwiek wartosciowa
technike, ktdra posiada szereg zalet, zwtaszcza jesli potaczy sie jg z wywiadem
grupowym (Beckett, 2010). Analizie poddaje sie wowczas zaréwno tres¢ mapy,
jak i transkrypcje przeprowadzonego na jej podstawie wywiadu. Beckett
(2010) podaje przyktad zastosowania wyzej wymienionej mieszane] techniki
w ramach projektu badawczego, ktérego celem byto zbadanie, w jaki sposdb
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dzieci w szkole podstawowej w Anglii postrzegaja dzieci z niepetnosprawno-
$cig. W tym przypadku technika mapy mysli potgczona z wywiadem w znacz-
nym stopniu o$mielita dzieci oraz pozwolita im przedstawi¢ wszelkie skojarze-
nia z problemem niepetnosprawnosci zaréwno w sposdb wizualny, jak i wer-
balny. Dzieki analizie tresci, badacze zidentyfikowali trzy gtdwne modele my-
$lenia o niepetnosprawnosci — myslenie ,,medyczne”, myslenie w kategoriach
,tragedii” oraz myslenie w kategoriach ,,ograniczen” wigzacych sie z niepetno-
sprawnoscia. Nalezy sprecyzowaé, ze w przeprowadzonym przez nas badaniu
nie zastosowano w sposéb klasyczny techniki zogniskowanego wywiadu gru-
powego, stanowigcego luzno prowadzong rozmowe na podany przez modera-
tora temat w celu ,,sprowokowania respondentéw do wyrazania réznorod-
nych opinii na dany temat” (Kvale, 2012: 126), ale poproszono osoby badane
o ustne opisanie i zinterpretowanie wykonanych map mysli, a takze o odpo-
wiedzZ na ewentualne pytania prowadzgcego badanie.

Wsrdd atutdow mapy mysli wymienia sie rowniez to, ze technika ta
opiera sie na burzy mdzgdw, co wymaga przetamywania barier umystowych i
otwartosci w poszukiwaniu skojarzen, pozwala tez na uzewnetrznienie ztozo-
nych obszaréw wiedzy, ktéra nie zawsze jest uswiadomiona (Meier, 2007).

Istniejg rdzne mozliwosci analizy mapy mysli, np. analiza tresci ilosciowa
lub/i jakosSciowa (Beckett, 2010). Analiza ilosciowa polega na zliczeniu katego-
rii wystepujgcych na mapach, przyjetych dla badania a priori lub wyrdznionych
w jakosciowe] analizie tresci. Analiza jakosciowa dazy natomiast do identyfi-
kacji poruszonych tematéw i zwigzanych z nimi poje¢, a nastepnie do uchwy-
cenia relacji miedzy nimi, na koniec zas do interpretacji rozumienia danego
zagadnienia przez uczestnikdw badania. Co wazne, interpretacja znaczenia, ja-
kie mapa posiada z punktu widzenia jej autoréw, wymaga uwzglednienia zna-
czenia kontekstu, w jakim przeprowadzono badanie. Chodzi np. o przynalez-
nos$¢ oséb badanych do danej instytucji i zwigzane z tym role.

W przypadku naszego badania wybdér metody mapy mysli wynikat ze
wspomnianych juz mozliwosci, jakie daje grupowe tworzenie mapy myslowej,
w zobrazowaniu aktualnego stanu wiedzy i wyobrazen na dany temat, zwtasz-
cza jesli towarzyszy temu zadaniu refleksja i werbalna interpretacja map przez
ich autoréw (Meier, 2007). Za dodatkowy atut techniki mapy mysli uznaliSmy
za Farrellem (2007:167) jej uzyteczno$¢ dydaktyczng w ksztatceniu nauczycieli
jezyka obcego. Ot6z technika ta pozwala studentom wzigé pod uwage alterna-
tywne sposoby pojmowania danego zagadnienia, stajgc sie punktem wyjscia
do ewolucji wiedzy i przekonan na dany temat.

Przyjrzyjmy sie teraz zagadnieniu, ktére bedzie przedmiotem badanych
reprezentacji spotecznych w grupie przysztych nauczycieli jezyka francuskiego,
a mianowicie wielojezycznosci w kontekscie glottodydaktyki.
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3. Wielojezycznos¢ i kompetencja réznojezyczna w nauczaniu/uczeniu
sie jezykéw obcych

Podejscie zaproponowane przez ESOKJ promuje zjawisko wielojezycznosci,
osadzajac je w szeroko rozumianym kontekscie edukacyjnym. Autorzy doku-
mentu odrdzniajg wielojezycznos¢ od rdéznojezycznosci. Pierwsze pojecie
okresla znajomos¢ kilku jezykdéw przez dang osobe lub wspétistnienie réznych
jezykdw na danym obszarze, podczas gdy réinojezycznosé jest traktowana
jako zjawisko psycholingwistyczne. Jak zauwazajg twércy ESOKJ (2003: 16),
»pojecie réznojezycznosci siega dalej, wskazujgc na fakt, ze kolejne doswiad-
czenia jezykowe i kulturowe danego cztowieka, poczawszy od jezyka domu ro-
dzinnego i szerszej spotecznosci az po jezyki innych narodéw [...], nie sg gro-
madzone w postaci odrebnych modutéw, lecz sktadajg sie na jedng, cato-
Sciowa kompetencje komunikacyjng, w ktorej wszystkie te doswiadczeniai je-
zyki wzajemnie sie przenikajg i na siebie wptywajg”.

Nie dziwi fakt, ze pojecia wielo- i réZnojezycznosci czesto pojawiaja sie
w dokumentach opisujgcych proces ksztatcenia jezykowego w Europie, zwa-
zywszy, ze wielojezycznosc jest codziennoscig niemal kazdego obywatela Unii
Europejskiej. UE sktada sie z wielu panistw, w obrebie ktérych wystepujg rézne
jezyki, majace rdzny status, wywodzgce sie z réznych rodzin jezykowych. Po-
nadto wielu obywateli UE moéwi kilkoma jezykami albo w wyniku historii ro-
dzinnej lub historii politycznej kraju badz regionu, w ktérym zyjg. Bardzo cze-
sto majg kontakt z jezykiem innym niz ich ojczysty (Maurer, 2011: 63-64). Co
wiecej, wielojezyczno$¢ warunkuje koherentne funkcjonowanie UE, zwtaszcza
w kontekscie wymian ekonomicznych i zawodowych. W literaturze przed-
miotu podkresla sie réwniez, ze wielojezycznosé jest zjawiskiem normatyw-
nym, czyli codziennym, dotyczagcym duzej populacji. Jak zauwaza Chtopek
(2011: 24), ,,0soby monolingwalne nalezg na Swiecie do mniejszosci”. Za osoby
réznojezyczne uwaza sie przy tym réwniez osoby, ktdre znajg, oprécz jezyka
narodowego, np. jezyk regionalny czy jezyk mniejszosci narodowej, a nieko-
niecznie jezyk obcy w tradycyjnym tego stowa znaczeniu.

Z punktu widzenia glottodydaktyki zajmowanie sie wielojezycznoscig to
poszerzenie perspektywy badawczej polegajace na petniejszym uwzglednie-
niu roli kontekstu nauczania/uczenia sie, zachodzgcych w nim relacji miedzy
jezykami oraz nastawien i motywacji uczacych sie wynikajgcych ze statusu jezy-
kéw. Owo poszerzenie perspektywy niesie ze sobg dwie istotne konsekwencje.
Pierwsza, wspomniana juz we wstepie, to przyjecie modelu nauczania/uczenia
sie jezyka obcego z wykorzystaniem zasobu posiadanych przez jednostke kom-
petencji w innych jezykach, w tym w jezyku ojczystym, czyli uznanie wartosci
kompetencji rodznojezycznej ucznidéw i dgzenie do jej rozwijania. Duze mozliwosci
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stwarzajg w tym przypadku tzw. podejscia pluralistyczne, np. dydaktyka inter-
komprehensji czy dydaktyka zintegrowana (Candelier i in., 2007). Drugg kon-
sekwencjg nowej perspektywy jest porzucenie ideatu kompetencji native spe-
akera jako celu nauczania/uczenia sie jezyka obcego przy jednoczesnym doce-
nieniu funkcjonalnosci tzw. kompetencji czgstkowych uczacego sie w jakim-
kolwiek jezyku (ESOKJ, 2003: 118). Wszystko to zaréwno dla nauczyciela, jak i
dla ucznia oznacza koniecznos¢ przewartosciowania i przeorientowania trady-
cyjnych przekonan, jakie czesto zywig na temat celdw i sposobéw naucza-
nia/uczenia sie jezyka obcego. Znaczenia nabierajg w tej sytuacji reprezentacje
spoteczne wielojezycznosci, gdyz od nich bedzie zaleze¢ zaangazowanie nau-
czycieli lub jego brak w dydaktyke wielojezycznosci i rozwijanie kompetenc;ji
réznojezycznej ucznidw.

4. Badanie empiryczne: reprezentacje spoteczne przysztych nauczycieli jezyka
francuskiego na temat wielojezycznosci i kompetencji rodznojezycznej

4.1. Przedmiot i cel badania

Jak stwierdzono na poczatku artykutu, celem badania byta diagnoza reprezen-
tacji dotyczacych zjawiska wielo- i rédznojezycznosci wsréd studentek, ktore pla-
nuja zostac nauczycielkami jezyka francuskiego. Wczesniejsze badanie przepro-
wadzone przez autoréw niniejszego artykutu wykazato, ze studenci koriczacy
specjalizacje nauczycielskg w IR UW wedtug dawnych wytycznych ministerial-
nych posiadali wiedze teoretyczng zwigzang z wielojezycznoscig oraz kompeten-
cjg réznojezyczng, a takze prezentowali pozytywne nastawienie do rozwijania
tej kompetencji na lekcjach jezyka francuskiego (Szymankiewicz i Kucharczyk,
2015). Ciekawe wydato sie wiec zbadanie, jak te kompetencje postrzegajg stu-
dentki rozpoczynajgce swojg przygode z dydaktyka i czy widzg dla niej miejsce
na lekcjach jezyka francuskiego, ktdre niebawem bedg prowadzity w ramach
praktyk pedagogicznych. Uznali$my ponadto, ze przeprowadzenie badania re-
prezentacji spotecznych przysztych nauczycieli jezyka francuskiego na temat
wielojezycznosci to potrzebny element poczatkowej edukacji nauczycielskiej.
Mamy bowiem do czynienia z zagadnieniem aktualnym, ale nieoczywistym dla
mieszkancéw kraju monolingwalnego. Co za tym idzie, dotychczasowa wiedza
studentow na temat wielojezycznosci i kompetencji rdznojezycznej moze by¢
niewystarczajgca dla przysztej praktyki rozwijania kompetencji réznojezycznej u
uczniéw po podijeciu pracy w szkole. W tej sytuacji rozpoznanie reprezentacji
spotfecznych i refleksja nad nimi podczas ksztatcenia metodycznego niesie ze
sobg wartos$¢ nie tylko diagnostyczng, ale rowniez edukacyjng jako pierwszy
krok ku ewentualnej modyfikacji wyobrazen i przekonan.
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4.2. Proba badawcza

Badanie, ktérego wyniki zostang przedstawione ponizej, zostato przeprowadzone
wsrdd studentek Instytutu Romanistyki UW (N=20) uczeszczajgcych na zajecia
specjalizacji nauczycielskiej. Wsréd nich przewazaty osoby studiujgce na Il roku
studiéw licencjackich; kilka studiowato na | roku studiéw magisterskich®. Dopiero
rozpoczety realizacje sciezki dydaktycznej i nie miaty do chwili badania zadnych
zaje¢ zwigzanych w wielojezycznoscig w kontekscie glottodydaktycznym. Mozna
wiec przyjac, ze na sposdb postrzegania wielojezycznosci w przypadku badanej
préby rzutowato przede wszystkim zdobywane wyksztatcenie filologiczne oraz
doswiadczenia w uczeniu sie jezykdw obcych w polskim systemie szkolnictwa.

4.3. Przebieg badania

Badanie zostato przeprowadzone w semestrze letnim 2014/2015, w czasie za-
je¢z ,Dydaktyki nauczania jezyka francuskiego w przedszkolu i klasach 1-3 SP”.
W pierwszej kolejnosci studentki uczestniczgce w zajeciach zostaty podzielone
na cztery grupy. Kazda z grup miata za zadanie narysowaé mape mysli wokot
obrazka przedstawiajgcego dziecko wielojezyczne, a nastepnie zaprezentowad
ustnie swojg prace pozostatym grupom. Tworzenie map mysli byto ukierunko-
wane nastepujgcymi pytaniami:

e Jak mozna zosta¢ osobg wielojezyczng?

e Jakie sg zalety i wady bycia osobg wielojezyczng?

e Jak osoba wielojezyczna uczy sie kolejnych jezykdw obcych?

e Jak osoba wielojezyczna wykorzystuje swdj jezyk ojczysty/swoje jezyki
ojczyste w nauce jezykdw obcych?

e Jak osoba wielojezyczna zachowuje sie w czasie komunikacji, gdy gtéw-
nym jezykiem wymiany jest jezyk inny od jej jezyka ojczystego/jezykéw
ojczystych?

Nastepnie kazda grupa prezentowata i omawiata stworzong mape mysli,
odwotujac sie do powyzszych pytan, zas prowadzacy badanie zadawat pytania

1 0d roku akademickiego 2013/2014 ksztatcenie nauczycieli w IR UW zostato przystoso-
wane do nowych wytycznych ministerialnych. Na studiach 1. stopnia studenci uzyskuja
uprawnienia do nauczania jezyka francuskiego w przedszkolu i szkole podstawowej, na-
tomiast na studiach 2. stopnia uprawnienia do nauczania na pozostatych etapach edu-
kacyjnych. Modutowe zajecia z zakresu dydaktyki przedmiotowej sg tematycznie zwia-
zane z profilem psychopedagogicznym danej grupy wiekowej. Studenci, ktorzy nie uzy-
skali uprawnien pedagogicznych na 1. stopniu, a chcg ukonczyé specjalnosc nauczyciel-
skg, s zobowigzani do uczeszczania na obydwie Sciezki w czasie studiow magisterskich.

193



Krystyna Szymankiewicz, Radostaw Kucharczyk

dodatkowe. Wypowiedzi studentek zostaty nagrane na nosniku cyfrowym, co
pozwolito na dokonanie analizy jakosciowej transkrypcji.

5. Analiza map mysli i transkrypcji werbalnych objasnien
5.1. Struktura map mysli

Jak mozna zauwazy¢ na zamieszczonych ponizej zdjeciach map mysli, tylko grupa
3 opracowata mape hierarchiczng. Pozostate grupy stworzyty kolorowe mapy
prezentujgce napisy i dopetniajgce je obrazki w sposéb mniej uporzadkowany,
jako rezultat spontanicznego, grupowego kodowania skojarzen nasuwajgcych sie
cztonkom danej grupy podczas burzy mézgdw. Jednak, jak sie przekonamy, ustna
interpretacja podana przez autorki mapy odstania relacje logiczne miedzy ele-
mentami i pozwala okresli¢ reprezentacje spoteczne wielojezycznosci.
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Zdjecie 4: Mapa mysli — grupa 4.
5.2. Analiza tresci

Czego zatem mozemy sie dowiedzie¢ z map mysli oraz wypowiedzi ustnych na
temat reprezentacji wielojezycznosci u badanych studentek? Przedstawimy
gtéwne punkty reprezentacji spotecznych wedtug pytan, na ktére studentki
miaty poszukiwaé odpowiedzi, rysujgc i omawiajgc mapy mysli.

5.2.1. Jak mozna zosta¢ osoba wielojezyczng?

Wedtug studentek wielojezycznos¢ jest przede wszystkim wynikiem wielokul-
turowosci w rodzinie lub zycia w Srodowisku wielojezycznym, co obrazujg ry-
sunki par mieszanych narodowosciowo i budynek zagranicznej szkoty. Stu-
dentki komentujg ten punkt nastepujgco:

,0sobg wielojezyczng mozna zostac przez urodzenie, tak? Bedac w rodzinie
wielojezycznej”. (G2)

,Poprzez podrdze czy wyjezdzajgc z rodzicami za granice i chodzac do szkoty”.
(G2)
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»,Mamy drzewo takie jak genealogiczne, gdzie jest duzo... duzo, jakby to powie-
dzied... ramion jesli chodzi o pochodzenie, np. mama Greczynka, ktéra ma po-
chodzenie — nie wiem — jest pét-Amerykanka, pét-Mongotka i tak dalej”. (G1)
»No, oczywiscie rodzice wielojezyczni, tak jak to byto juz powiedziane. Albo w
naszym kraju jest uzywanych wiecej jezykéw niz jeden, ze inne jezyki urzedowe
sq bardziej rozwiniete”. (G3)

»Wiec, jak zostaé osobg wielojezyczng, to juz zostato powiedziane: albo przez
rodzicéw/rodzine, albo tez przez szkote. Tutaj w ten sposdb chciaty$my pokazac
to, ze osoba jakiejs tam narodowosci mieszka w innym kraju, nie w tym, z kté-
rego pochodzi i uczeszcza do tej szkoty.

Prowadzacy: Dlatego szkota po wtosku jest napisane?

- Tak, tak”. (G4)

Z zagranicznymi pobytami wigzg sie podrdze, symbolizowane przez wa-
lizke i statek (grupa 1), samolot (grupa 2) oraz samochdd (grupa 4).

Innym warunkiem osiggniecia przez jednostke wielojezycznosci, w oce-
nie studentek, jest posiadanie odpowiednich zasobdw finansowych, by uczy¢
sie na kursach jezykowych, co symbolizuje worek z dolarami (grupa 1).

Z powyzszych stwierdzen wynika, ze bycie osobg wielojezyczng w kraju
monolingwalnym, jakim jest Polska, nalezy do rzadkosci, i wymaga raczej ucze-
nia sie w Srodowisku zagranicznym (podréze, edukacja szkolna w innym kraju)
lub specjalnych naktadéw finansowych i czasowych, koniecznych w przypadku
uczestnictwa w kursach jezykowych. Co ciekawe, ani razu nie wymieniono
mozliwosci rozwiniecia wielojezycznosci poprzez nauke jezykédw obcych w pol-
skiej szkole. Mozna stgd wnioskowac, ze dla studentek wielojezycznosc¢ jest
zjawiskiem rzadkim i wyjgtkowym, niemozliwym do osiggniecia w ramach kra-
jowej edukacji szkolne;j.

5.2.2. Jakie s3 zalety i wady bycia osobg wielojezyczng?

Do zalet bycia osobg wielojezyczng studentki zaliczajg otwartos¢ na innos¢ je-
zykowsq i kulturowg, lepszg pamiec, wiekszg komunikatywnos¢ i wyobraznie, a
w $lad za tym — fatwosé podrdézowania i atrakcyjnosc na rynku pracy.

,Wyrobiong refleksje na temat zycia i otwarto$¢ umystu”. (G1)

,No akceptujemy te zmiany i akceptujemy innych, ktorzy tez sg dwujezyczni.
JestesSmy otwarci na inne kultury. tatwiej nam poznac tez inne kultury dzieki
temu, ze znamy inne jezyki”. (G3)

,Tolerancja, komunikatywnos¢, pamiec — lepsza pamiec — chodzi o to, ze jesli wcze-
$niej zaczynamy sie uczy¢ jezyka, moze to wptywac na pewno na naszg pozniejszg
nauke. No, osoba wielojezyczna jest obywatelem sSwiata, jest otwarta.
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Prowadzacy: Co to znaczy ,, by¢ obywatelem swiata”?

- To znaczy dobrze sie czué i funkcjonowaé w réznych srodowiskach, w réznych
krajach, w réznych miejscach. No wiec na pewno podrdze, praca, to sa te argu-
menty takie podstawowe. | kreatywnos¢”. (G4)

,To tak: tatwosé znalezienia pracy, komunikatywnosé, szersza perspektywa w
znalezieniu pracy, wieksza pewnos$¢ siebie, obracanie sie w réznych srodowi-
skach — to sg takie zalety tego. No i jest wieksza elastycznos¢”. (G2)

,Poza tym jest wieksza — to sg zalety jeszcze tak? — wyobrazZnia. Poniewaz
trzeba sobie ten jezyk, ktos, kto uczy sie jezyka, trzeba go sobie wyobrazié.
Trzeba sobie wyobrazi¢ stowa, wiec... no i oczywiscie skojarzenia, on majg —
one sg powigzane. Jezeli chodzi tutaj o tg chmurke/gdrke tu, to ona przedsta-
wiona jest rzeczy/emocje, ktére wspomagajg wyrazanie sie, wspomagaja jezyk.
Bo nie tylko uzywamy samych stow, ale réwniez wspomagamy je ciatem”. (G2)

Wsrdd wad bycia osobg wielojezyczng studentki najbardziej zdaje sie

niepokoi¢ niebezpieczenstwo mieszania jezykéw i formutowania niepopraw-
nych wypowiedzi oraz opdznienia rozwoju mowy u dzieci wzrastajacych w $ro-
dowisku wielojezycznym.

»,Mamy tez takie najpopularniejsze teksty, co wigze sie... to znaczy przyktady,
ktore wigzg sie z wadami wielojezycznosci, a takze problemami, ktére ma
osoba wielojezyczna, np.: »biore autobus i jestem w pie¢ minut, czekaj mnie,
albo »mamo, daj mi kuki«, albo »musze zrobi¢ mojg homework«”. (G1)

,Wady — no to problem z jezykiem ojczystym, bo czasami jest tak, ze dzieci
pozniej zaczynajg mowi¢, dzieci w rodzinach wielojezycznych. One przystu-
chuja sie i dopiero pdzniej, w stosunku do dzieci uzywajacych jeden jezyk, za-
czynajg mowié. Wynika to z mieszania tych jezykdw. No i pdzniej opdznionie
mowienie, tu jest zaznaczone”. (G2)

Pojawiajg sie w zwigzku z powyzszym obawy o akceptacje spoteczng i

poczucie tozsamosci dzieci wielojezycznych.
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,No, istnieje ryzyko, ze nie poznamy jednego jezyka w stopniu takim zadowa-
lajgcym, bedziemy go mieszac. Albo jestesmy wykluczeni moze tez przez spo-
teczenstwo w pewien sposdb, przez to pomieszanie jezykdéw”. (G3)

,,Co do minuséw, to moze w przypadku dzieci, to co juz powiedziata kolezanka,
na pewno w jakims stopniu wyobcowanie, bgdz tez czasami pewne zatracanie
sie tozsamosci. Bo moze to dziecko tak naprawde nie wiedzie¢ kim jest i skad
pochodzi, jezeli czes¢ zycia spedzito tu, czes¢ tu i jeszcze ulegajgc jakims tam
presjom spotecznym dzieci”. (G4)
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Studentki z grupy 1. posuwajg sie nawet do spojrzenia na wielojezycz-
nos¢ jako zagrazajgcg zdrowiu psychicznemu:

»Ale z drugiej strony to moze tez prowadzi¢ do jakiej$ depresji, albo moze mie¢
znaczne problemy w wypowiadaniu sie w danym jezyku... taka nadmierna re-
fleksja do zycia, zastanawianie sie nad kazdym... nie wiem... nad kazdym pro-
blemem, prowadzi do tego, ze sie tak w to zapetlamy i mozemy potem 10 lat
terapii i Tworki”. (G1)

Wydaje sie, ze wyobrazenia dotyczace pluséw i minuséw bycia osobg
wielojezyczng nie opierajg sie na osobistych doswiadczeniach studentek, w
niewielkim stopniu byé moze wynikajg z wiedzy naukowej (mieszanie jezy-
kéw), a przede wszystkim wyptywajg z naiwnej wiedzy zdroworozsgdkowej
(psychiczne skutki mieszania jezykdw).

5.2.3. Jak osoba wielojezyczna uczy sie kolejnych jezykow obcych? Jak osoba
wielojezyczna wykorzystuje swoj jezyk ojczysty/swoje jezyki ojczyste
w nauce jezykéw obcych?

Jesli chodzi o sposéb uczenia sie kolejnych jezykéw, to studentki wskazujg na
mozliwos$¢ wykorzystania znajomosci jezyka lub jezykéw do nauki kolejnych
jezykdw poprzez transfer pozytywny. Wymieniajg tutaj proces analogii, poszu-
kiwania podobienstw i skojarzen.

,0soba, ktéra uczy sie kolejnych jezykdw, dziata na zasadzie skojarzen i np.
przytacza do prepare — preparare, albo prepare i wie, ze to znaczy przygotowac.
| to jest raczej pozytyw”. (G1)

,No chodzi o to, ze jezyk, jezeli sie zna rdzne jezyki, one... uczy sie ich poprzez
skojarzenia z jezykiem... w zasadzie wszystkie jezyki, wszystkie moze nie, ale
np. grupa jezykéw romanskich wywodzi sie z taciny. Sfowa sg podobne, wiec
mozna sie wspomagacd roznymi jezykami. Szczegdlnie, jezeli np. uczymy sie kto-
regos z tych jezykéw tacinskich”. (G2)

A jak pomaga wielojezycznos¢ w nauce kolejnych jezykdw? No to na pewno j3
utatwia, bo patrzymy przez pewien pryzmat, przez pewne schematy, czy to gra-
matyki, czy stdwek, szukamy podobienstw. Jezeli nasz jezyk jest z tej samej
grupy, jezeli z innej to tez sg czasem podobienstwa”. (G4)

,Jakie sg sposoby na uczenie sie? No to jest analogia, przektadamy z jednego
jezyka do drugiego, stosujemy kalki jezykowe. Na pewno szybciej przystosowu-
jemy kolejny jezyk. JesteSmy bardziej intuicyjni”. (G3)
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Ptynnosc i tatwosé nauki w rodzinie wielojezycznej lub w srodowisku
wielojezycznym na rysunku grupy 1. symbolizuje waz:

,»| on sie wije od francuskiego poprzez hiszpanski, wtoski, portugalski. W taki
sposob wedtug nas uczy sie dziecko od poczatku kolejnych jezykdw. Przez in-
dukcje, dedukcje, to zalezy od pomystu, przez analogie”. (G1)

Wymieniono tez stosowanie strategii samodzielnego uczenia sie, zilu-
strowane rysunkiem ksigzek, gazet i telewizora:

,Poprzez stuchanie... stuchanie telewizji, czytanie gazet”. (G2)

5.2.4. Jak osoba wielojezyczna zachowuje sie w czasie komunikaciji, gdy giéwnym
jezykiem wymiany jest jezyk inny od jej jezyka ojczystego/jezykéw ojczystych?

Cho¢ studentki przypisujg osobom wielojezycznym ogdlnie wiekszg komuni-
katywnosc¢ i otwartos¢, to wyobrazenie o zachowaniu takiej jednostki w ko-
munikacji uwzglednia wptyw innych czynnikéw niz wielojezycznos¢, zwtaszcza
o charakterze osobowosciowym. Studentki unikajg tutaj uproszczen:

,Ale jezeli chodzi o zachowanie sie w czasie komunikacji w tym innym jezyku, no
to to jest bardziej cecha osobowosciowa. Nie ma znaczenia czy jestesSmy jedno-
jezyczni, czy wielojezyczni. Tutaj sg bardziej te uwarunkowania osobowosciowe,
to moze wptywaé na naszg otwartosc i tolerancje, ale z drugiej strony mozemy
by¢ bardziej zamknieci w sobie przez to, ze znamy te jezyki. Moze nam to jednak
sprawiac pewne ograniczenie”. (G3)

,Zaktadam raczej, ze jest otwarta i chetna, i chce sie komunikowac, chociaz wiadomo,
Ze czasami s wyjatki. No chyba nie mozna powiedzie¢, ze osoba wielojezyczna jest
zawsze tolerancyjna, komunikacyjna i otwarta. Czasami zostaje przymuszona do na-
uki jezyka, mimo to ze nie chce sie komunikowa¢ z innymi, wiec mysle, ze nie budo-
wataby takich relacji”. (G4)

Na koniec rozmowy na temat przedstawionych map mysli studentki zo-
staty dodatkowo zapytane o to, czy same uwazajg sie za osoby wielojezyczne.
Tylko 6 oséb z 20 badanych nazwatoby siebie osobg wielojezyczng, podajac
jako uzasadnienie kryterium funkcjonalne, jak w ponizszej wypowiedzi:

,Poniewaz jak wyjezdzam gdzies za granice, czy do Francji czy do Anglii, za kaz-
dym razem mam tatwos¢ komunikacji. Poza tym nawet jak kogos na ulicy w
centrum, w Warszawie spotkam, kto pyta w jezyku francuskim czy angielskim,
gdzie znajduje sie Patac Kultury, to bez problemu jestem w stanie przeskoczy¢
na umiejetnosc¢ i wyttumaczyc¢”.
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Dla pozostatych studentek wielojezycznos¢ oznacza raczej bardzo dobrg
znajomosé kazdego z jezykdw, a nie umiejetnos¢ porozumienia sie w typowych
sytuacjach komunikacyjnych:

,Nie, nie uwazam sie [za osobe wielojezyczng], dlatego ze jedynym jezykiem, w
ktérym sie dobrze rozumiem jest francuski, oprécz polskiego tak. Rosyjski tam
znam, angielskiego troche sie ucze, ale generalnie nie jest to na takim poziomie”.

6. Podsumowanie

Zastosowanie mapy mysli wraz z ich ustnym omoéwieniem pozwolito nam od-
kry¢ reprezentacje spoteczne wielojezycznosci w badanej grupie studentek,
stanowigce dla tych ostatnich jednoczesnie okazje do refleksji i dyskusji nad
zagadnieniem wielojezycznosci.

Badane przyszte nauczycielki jezyka francuskiego wydajg sie w wiekszo-
$ci podzielac reprezentacje spoteczne dotyczgce wielojezycznosci w nastepu-
jacych punktach:

e przekonanie, ze bycie osobg wielojezyczng jest raczej zjawiskiem po-
zytywnym;

e wiedza na temat korzysci poznawczych (pamie¢, komunikatywnos¢ i
wyobraznia) i pragmatycznych (podréze, praca) ptyngcych z faktu by-
cia osobg wielojezyczng;

e wiedza na temat trudnosci zwigzanych z wielojezyczno$cig (mieszanie
jgzykow);

e wiedza metajezykowa (istnienie rodzin jezykéw, zjawiska transferu);

e wiedza na temat strategii uczenia sie jezykow;

e wiedza na temat mozliwosci transferu uczenia sie i strategii uczenia
sie jezykdéw;

e przekonanie, ze osoba wielojezyczna powinna znac poszczegélne je-
zyki w stopniu doskonatym;

e przekonanie, ze wielojezycznos¢ jest zjawiskiem rzadkim w Polsce;

e  brak skojarzen wielojezycznosci z nauka kilku jezykdw w polskiej szkole;

e przekonanie, ze warunkiem stania sie osobg wielojezyczng jest bezposredni,
intensywny kontakt z jezykiem w wielojezycznym Srodowisku rodzinnym
lub szkolnym, ewentualnie udziat w prywatnych kursach jezykowych.

Mozna przypuszczaé, ze elementy wiedzy dotyczacej jezykéw i ich ucze-
nia sie funkcjonujg w reprezentacjach wielojezycznosci za sprawg ksztatcenia
filologicznego, jakie jest udziatem oséb badanych. Natomiast przekonania na
temat warunkow osiggniecia wielojezycznosci jednostkowej wydajg sie miec
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charakter stereotypowy, wskazujgcy na brak osobistych doswiadczen w tym
zakresie. Przekonania te sg nieraz niezgodne z koncepcjg dydaktyki wieloje-
zycznos$ci promowang przez Rade Europy w ESOKJ. Przyktadowo osoby ba-
dane wydajg sie by¢ przywigzane do wyidealizowanego modelu perfekcyjnej
wielojezycznosci, ktérej nie da sie osiggngé w warunkach nauczania szkolnego,
gdy, jak juz podkreslalismy, rozwijanie kompetencji réznojezycznej oznacza
odejscie od modelu native speakera, uznanie wartosci kompetencji czgstko-
wej i — przy odpowiednim wsparciu ze strony nauczycieli jezykdw obcych —
mozliwos¢ rozwoju réznojezycznego w ramach edukacji szkolnej. Z pewnoscia
ten element opisanych reprezentacji spotecznych bedzie mégt zosta¢ poddany
dalszej refleks;ji i dyskusji w ramach wstepnej edukacji nauczycielskiej.
Przedstawione w artykule badanie dato impuls do pogtebienia dociekan
na temat wiedzy, przekonan i wartosci zwigzanych z rozwijaniem wielojezyczno-
$ci w tej samej grupie studentek. Kolejne dane, zebrane tym razem przy pomocy
ankiety oraz wypowiedzi autonarracyjnej, mamy nadzieje, pozwolg nam w na-
stepnych publikacjach poszerzy¢ i uzupetni¢ wnioski z obecnej analizy.
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