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OCENA WLASNYCH ZDOLNOSCI UCZNIOW UZDOLNIONYCH
JEZYKOWO W POLSKICH SZKOtACH PONADGIMNAZJALNYCH

Assessment of one’s skills by linguistically talented students
in Polish upper-secondary schools

An exceptionally linguistically talented student should have all the pre-
dispositions to be multi-linguistic. The reason is that such skills, at least
potentially, assume high predispositions to learn all foreign languages.
And even though the process of language learning and its efficiency de-
pends on many other factors, one of them is the assessment of one’s
skills and potential by the linguistically talented student. The aim of the
article is to present convictions of students identified as linguistically
talented with respect to their skills and achievements concerning for-
eign language learning. A large part of the paper deals with the presen-
tation of theoretical aspects related to linguistic skills and a short anal-
ysis of selected factors that influence the development of linguistic skills
in students, in particular the assessment of own skills and possibilities
by students (self-assessment).
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1. Wstep

Uczen szczegdlnie uzdolniony w nauce jezykdw obcych ma wszelkie predyspo-
zycje do tego, aby by¢ osobg wielojezyczng. Uzdolnienia takie zaktadajg bo-
wiem — przynajmniej potencjalnie — wysokie predyspozycje do nauki wszyst-
kich jezykdw obcych. Tymczasem w praktyce edukacyjnej mozna spotkac jed-
nostki uzdolnione jezykowo, ktére mimo swoich ponadprzecietnych mozliwo-
$ci nie osiggajg wysokich wynikéw w nauce jezyka obcego. Powoddw takiego
stanu rzeczy jest wiele, a poznanie ich oraz wiedza na temat samych zdolnosci
i ich uwarunkowan stanowia podstawe wszelkich dziatan majacych na celu
wiasciwe rozpoznanie ucznia uzdolnionego jezykowo oraz zaplanowanie i re-
alizacje dziatart umozliwiajagcych mu rozwijanie swoich zdolnosci.

Jednym z czynnikdw mogacych mieé¢ wptyw na osiaggniecia szkolne
uczniow uzdolnionych jezykowo jest ocena wtasnych zdolnosci. Niedocenianie
siebie w tym zakresie moze bowiem negatywnie wptyngé na motywacje do
nauki jezyka i zahamowad proces uczenia sie. Z drugiej strony ocena siebie i
wtasnych mozliwosci nie jest cechg statg i podlega wptywowi czynnikéw ze-
wnetrznych, moze zatem by¢ ksztattowana réwniez w procesie rozwijania
uzdolnien jezykowych na lekcji jezyka obcego.

Celem niniejszego artykutu jest nie tylko przedstawienie czynnikéw ko-
gnitywnych, jakie lezg u podstaw zdolnosci do nauki jezykdw obcych, ale row-
niez osobowosciowo-afektywnych oraz zaleznosci miedzy nimi. Centralny
punkt rozwazan stanowig badania wtasne, pozwalajgce ukazaé, jak uczniowie
zidentyfikowani jako uzdolnieni jezykowo oceniajg wtasne zdolnosci.

2. Pojecie i struktura zdolnosci jezykowych

Wiedza na temat czynnikdéw kognitywnych sktadajgcych sie na tzw. zdolnosci
do nauki jezykdw obcych! ma znaczenie nie tylko ze wzgledu na mozliwo$é
prognozowania przysztych sukceséw w tym zakresie. Wptywa ona takze na
ksztattowanie procesu nauczania uczniéw uzdolnionych jezykowo. Stad tez
préba analizy struktury tych czynnikdéw zdaje sie by¢ uzasadniona.

Zdolnosci jezykowe, jak zauwazajg Sekowski i Bilyakovska (2011: 22),
nalezg do grupy zdolnosci specjalnych, ktdre z kolei sg definiowane jako
,wzglednie state warunki wewnetrzne cztowieka determinujgce efektywnos¢

1 W literaturze przedmiotu okreslenia zdolnosci jezykowe, uzdolnienia jezykowe czy tez
predyspozycje do nauki jezykow obcych s uzywane synonimicznie dla okreslenia zdolnosci
do nauki jezykow obcych (Esser, 1982; Rysiewicz, 2010; Pawlak, 2011; Sekowski i Bilyakov-
ska, 2011; Biedron, 2012); w niniejszym tekscie relacja ta zostafa takze zachowana.
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wykonywania czynnosci w specyficznej sferze jego dziatalnosci” (Strelau,
1997: 223). W przypadku zdolnosci jezykowych owg sferg dziatalnosci czto-
wieka jest proces uczenia sie jezykdéw obcych. Préby podania jasnej definicji
tego rodzaju zdolnosci w zakresie uczenia sie jezykdéw obcych byty podejmo-
wane wielokrotnie. Carroll (1993: 16) opisuje je ogdlnie jako uzdolnienia ko-
gnitywne, ktére wykazujg wyrazne zaleznosci z wynikami uczenia sie jezykéw
obcych. Oznacza to, ze warunkujg one ten proces. Podobnie zdolnosci jezy-
kowe definiuje Rysiewicz (2010: 54), wedtug ktérego jest to pewien potencjat
kognitywny ksztattujgcy przyszty poziom umiejetnosci jezykowych. Wedtug
niego zdolnosci te sg wzglednie trwate, niezalezne od doswiadczenia i jedynie
w bardzo niewielkim stopniu dajg sie modyfikowaé w toku ¢wiczen.

Z analizy wynikéw prowadzonych od dziesiecioleci badan nad zdolno-
$ciami do nauki jezykdédw obcych mozna wnioskowaé, ze wszystkie koncepcje
owych zdolnosci przedstawiaja je nie jako jednolity konstrukt, jedng zdolnos¢,
lecz raczej jako sume komponentédw wzajemnie sie uzupetniajacych i mogga-
cych wystepowac u ucznidéw w réznym natezeniu. Ich podstawy stanowig na-
tomiast procesy przetwarzania informacji, ktére warunkuja powodzenie w na-
uce jezyka obcego. Takie stanowisko reprezentujg zaréwno ci badacze, ktorzy
nie uznajg zdolnosci jezykowych jako osobnego rodzaju zdolnosci (Morgan,
1953 za: Schiitt, 1974; Pimsleur, Stochwell i Comrey, 1962), jak réwniez zwo-
lennicy tezy o zdolno$ciach jezykowych jako o odrebnym konstrukcie (Carroll i
Sapon, 1959; Sang i Vollmer, 1978; Esser, 1982; Wesche, Edwards i Welss,
1982; Skehan, 1998; Grigorenko, Sternberg i Ehrman, 2000).

W powyzszym rozumieniu zdolnosci nie sg jednym czynnikiem, a raczej
pewng ich konstelacjg. Badania nad istotg i strukturg zdolnosci jezykowych
pozwolity zatem wyodrebni¢ takie czynniki kognitywne jak:

e fonetyczne kodowanie (umiejetnos$¢ przechowywania materiatu jezy-
kowego przez czas niezbedny do jego audytywnego rozpoznania i péz-
niejszego przywotywania z pamieci);

e wrazliwos¢ gramatyczna (umiejetnos¢ rozpoznawania funkcji stéw w
zdaniu);

e pamiec robocza (zdolno$¢ zapamietywania w krotkim czasie znacznej
ilosci materiatu jezykowego i skojarzen);

e indukcyjne przyswajanie jezyka (umiejetno$¢ wnioskowania o formie
jezykowej, regutach i strukturze jezyka na podstawie przyktadéw) (So-
banska-Jedrych, 2010: 61).

Jak zauwaza Rysiewicz (2010: 52), kazda z wyrdznionych pod-zdolnosci
moze wystepowadé w réznym natezeniu cechy u réznych ucznidw. Dzieki takiemu
ujeciu proces uczenia sie jezykdow obcych prowadzacy do wysokich osiggnie¢ w
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tym zakresie moze odbywac sie na wiele sposobdw, co jest podstawg wypra-
cowania indywidualnych dziata wspierajacych proces uczenia sie jezykdw ob-
cych uczniéw uzdolnionych jezykowo.

Nieco inne podejscie do struktury zdolnosci prezentuje Snow (1994 za:
Biedron, 2012: 80-81), wedtug ktérego zdolnosci wykraczajg poza sfere kogni-
tywna i obejmujg w swojej strukturze réwniez pewne uwarunkowania osobo-
wosciowo-motywacyjne. Analizujgc takie ujecie, nalezy sie zgodzié, ze cechy
te (osobowosciowe i motywacyjne) z pewnoscig decydujg o wysokich wyni-
kach w nauce jezykdw obcych, jednak pojawia sie pytanie, czy faktycznie sta-
nowig strukture zdolnosci. Jesli by tak byto, wskazywatoby to na ich wrodzony
charakter. | o ile taki charakter majg cechy osobowosciowe, dajace sie ksztatto-
wacé pod wptywem czynnikéw zewnetrznych, to motywacja do takich cech nie
nalezy. Podejscie prezentowane przez Snowa tworzy podstawe do badan nad
zwigzkami osobowosci ze zdolnosciami jezykowymi (Biedron, 2012: 77-91).

3. Osobowosciowo-motywacyjne uwarunkowania zdolnosci jezykowych

Analiza powyzszych koncepcji zdolnosci jezykowych pozwala zada¢ pytanie oich
zwigzek z osobowoscia. Pojawia sie zatem pytanie, czy, a jesli tak, to w jakim
zakresie osobowos¢ jest zwigzana ze zdolno$ciami w nauce jezykdw obcych.

W jednym z najbardziej aktualnych modeli osobowosci, tzw. Modelu
Wielkiej Pigtki (Costa i McCrae, 1992), przyjmuje sie, ze osobowos¢ daje sie w
petni scharakteryzowac poprzez pieé gtéwnych cech: otwartosci na doswiad-
czenie, sumiennosci, ekstrawersji, ugodowosci oraz neurotycznosci. Analiza
poszczegdlnych wymiaréw osobowosci ucznia w kontekscie ich powigzan ze
zdolnosciami do nauki jezykdw obcych ukazuje ich zréznicowanie. Wskazujg
na nie badania Biedron (2012: 88), z ktérych wynika, ze osoby o wysokich zdol-
nosciach jezykowych charakteryzujg sie gtéwnie otwartoscig na doswiadcze-
nie oraz sumiennoscig. Badania te ukazaty ponadto dodatnig korelacje moty-
wacji ze zdolnosciami jezykowymi. Jednoczesnie Biedron podkresla, ze czyn-
niki osobowosciowe wykazujg nieliniowy zwigzek ze zdolnosciami poznaw-
czymi i decydujg o ich realizacji, tj. o sukcesie w nauce jezyka obcego.

Nieco inne wnioski z badan formutujg Sekowski i Rudz (2011: 39-41),
wskazujac, ze cho¢ uczniowie uzdolnieni jezykowo wykazujg w minimalnym
zakresie wyzsze natezenie pewnych cech osobowosci (jak otwartos¢ czy ugodo-
wosc), to jednoznacznie nalezy stwierdzi¢, ze to, co rdznicuje ucznidéw uzdolnio-
nych jezykowo, to wtasnie rézne konstelacje cech osobowosci. Okreslenie, ze
wszyscy uczniowie uzdolnieni jezykowo sg otwarci, ekstrawertyczni, toleran-
cyjni, posiadajg wysoka samoocene oraz wysokg motywacje do nauki jezykéw
obcych, bytoby uproszczeniem. Rézne wymiary osobowosci oraz motywacja
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podlegajg wptywom otoczenia, zatem nie sg state nawet w przypadku poszcze-
golnych ucznidw. Analiza owych wymiaréw jest jednak istotna z perspektywy
poznania ucznia uzdolnionego jezykowo, podejmowania dziatan w celu rozwi-
jania jego zdolnosci, a przede wszystkim dla ukazania nauczycielskich sposo-
bow rozpoznawania tychze ucznidw.

Zwigzek motywacji ze zdolnosciami to kolejny z kierunkéw badan nad uwa-
runkowaniami funkcjonowania szkolnego uczniéw zdolnych. Waznos¢ tego czyn-
nika dla rozwoju zdolnosci jest oczywista. Dzieki niej osoba uzdolniona jest w stanie
realizowad swoje potencjalne mozliwosci intelektualne i twdrcze. Podobnie jednak,
jak nie ma jednego modelu osobowosci, ktdry bytby charakterystyczny dla wszyst-
kich ucznidw zdolnych, nie mozna moéwic réwniez o tym, ze kazdy uczen uzdolniony
posiada wysokg motywacje do dziatania. Motywacja bowiem jest determinowana
réznorodnymi czynnikami zewnetrznymi, jak srodowisko, oraz wewnetrznymi, od-
noszacymi sie przede wszystkim do samooceny. | cho¢ nieliczne badania dotyczgce
zwigzku motywacji ze zdolnosciami jezykowymi zdajg sie go potwierdzaé (Biedron,
2012: 88), ze wzgledu na jej dynamiczny charakter trudno przyjac ja za statg ceche
uczniéw uzdolnionych jezykowo. Mozna natomiast uznac, ze motywacja ma jedynie
znaczenie jako element warunkujacy realizacje potencjalnych predyspozycji jezyko-
wych, a przyjecie jej za ich wskaznik z géry ogranicza mozliwos¢ trafnego zidentyfi-
kowania uczniéw ze zdolnosciami do nauki jezykdéw obcych w rozumieniu kognityw-
nych predyspozycji jezykowych (Sobanska-Jedrych, 2010: 82-83).

4. Samoocena ucznia uzdolnionego jezykowo jako czynnik warunkujacy
osiggniecia w nauce jezyka obcego

Ocena witasnych uzdolnien,, umiejetnosci i mozliwosci, jak podaje Pawlak
(2011: 32), ma znaczny wptyw na osiggniecie sukcesu w nauce jezykdw ob-
cych, w tym na osiggniecia ucznidow uzdolnionych jezykowo. Sama jednak nie
jest cechg statg i wrodzong, co oznacza, ze jest ksztattowalna i zmienia sie pod
wpltywem dziatania réznorodnych czynnikéw (jak chocby srodowisko) i jako
taka nie jest czescig struktury zdolnosci jezykowych.

Zdefiniowanie pojecia samooceny przysparza wielu problemédw, czesto
prowadzac do niescistosci w jej rozumieniu. W literaturze przedmiotu jest de-
finiowana jako wartos¢, jaka przypisujemy sobie samym (Fontana, 1998: 283),
i utozsamiana réwniez z pojeciem obrazu samego siebie czy tez obrazu wia-
snej osoby (Holling i Kanning, 1999: 60; Fleip, 2003: 14). W podobny sposdb
definiuje jg Szewczuk (1985: 275), jako postawe wobec samego siebie, wobec
wtasnych mozliwosci. W ujeciu stricte psychologicznym samoocena jest rozu-
miana jako ,uogdlniona, wzglednie trwata ocena siebie jako osoby” (Strelau,
2000: 573) i dotyczy oceny wtasnej réznych obszaréw dziatalnosci cztowieka.
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Zawadzka (2004: 244), odnoszac to pojecie do kontekstu uczenia sie i na-
uczania, wskazuje, ze samoocena jest wazng cechg osobowosci, ktéra dotyczy
rozbieznosci miedzy rzeczywistym obrazem wiasnej osoby a obrazem idealnym.
Jednak moze by¢ réwniez rozumiana jako umiejetno$¢ oceny postepu w rozwi-
janiu wiasnych kompetencji i umiejetnosci oraz efektywnosci uczenia sie.

Samoocena jako czynnik afektywny zaktada udziat czynnika srodowisko-
wego oraz osobowosciowego w jej ksztattowaniu. To, jak cztowiek sam sie oce-
nia, ma wptyw na witasne zachowanie i funkcjonowanie w spoteczenstwie.
Dzieki dobremu poznaniu swoich stabych i mocnych stron tatwiej jest pogodzic¢
sie z krytyka, przyznaé sie do popetnionego btedu, ale réwniez lepiej wykorzy-
sta¢ swoje potencjalne zdolnosci (Niebrzydowski, 1997: 13). Osoby, ktére po-
zytywnie odnoszg sie do wtasnych mozliwosci i osiggniec, sg réwniez bardziej
pewne siebie i bardziej zdecydowane w swoich decyzjach i dziataniach. Zde-
cydowanie lepiej znosza réznego rodzaju niepowodzenia, a takze duzo chet-
niej podejmujg wyzwania, jak réwniez charakteryzujg sie wyzszg motywacja
do dziatania (Sobanska-Jedrych, 2010: 43).

Proces budowania wysokiej samooceny, szczegdlnie u ucznidw zdol-
nych, jest ztozony, a wptyw na niego ma wiele czynnikéw, zaréwno zewnetrz-
nych (jak srodowisko rodzinne i warunki w nim istniejgce, Srodowisko réwie-
$nicze i szkolne), jak i wewnetrznych ucznia zdolnego, odnoszacych sie do jego
cech osobowosciowych. Wspétdziatanie wszystkich elementéw tworzy obraz
wiasny ucznia zdolnego: zaréwno pozytywny, jak i negatywny. Jak zauwaza
Niebrzydowski (1997: 13-14), pierwsza ocena samego siebie powstaje dzieki
kontaktom spotecznym, ktére dostarczajg nam wielu informacji o nas samych.
Z drugiej strony sSrodowisko dziata stymulujgco na poziom samooceny, ktdrej
wysoki poziom jest warunkiem motywacji wewnetrznej do dziatania, realizo-
wania wiasnego potencjatu twdrczego i intelektualnego. Pozostaje jednak py-
tanie, czy, a jesli tak, to w jakim zakresie, wysoka samoocena jest charaktery-
styczna dla uczniéw uzdolnionych (Sobanska-Jedrych, 2010: 44)?

Badania samooceny uczniéw zdolnych pozwalajg okresli¢, jak postrze-
gajg oni samych siebie, a w szczegdlnosci, jak postrzegajg swoje zdolnosci
(Marburger Hochbegabtenprojekt za: Fleif, 2003). Wyniki pokazujg, ze ucz-
niowie zdolni przewaznie za takich sie uwazajg, cho¢ wsrdd nich sg réwniez i
tacy, ktérzy, cho¢ zostali zdiagnozowani jako uzdolnieni, za takich sie nie maja.
Przewaznie pozytywnie odnoszg sie do swoich zdolnosci, w ktérych upatruja
duzg szanse rozwoju osobistego, zwracajg uwage na to, ze dzieki nim lepiej
funkcjonujg na ptaszczyznie kognitywnej: tatwiej sie uczg, szybciej pojmujq i
tatwiej rozwigzujg problemy. Jednak zostaje ukazana réwniez druga strona
zdolnosci, odnoszaca sie przewaznie do aspektow spotecznych. Uczniowie do-
strzegajg stereotypy wigzgce sie ze zdolnosciami, polegajgce na negatywnym
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postrzeganiu ich przez innych uczniéw, wskazujg na poczucie wyizolowania i nie-
zrozumienia ze strony réwiesnikdw. Towarzyszy im nawet poczucie wykorzy-
stywania przez innych ze wzgledu na swéj duzy potencjat intelektualny (Hol-
ling i Kanning, 1999: 61; Fleif3, 2003: 15).

Powyzsze wyniki badan jasno wskazujg na zalezno$¢ miedzy poziomem
samooceny a funkcjonowaniem uczniéw uzdolnionych oraz ich osiggnieciami.
Mozna zatem przyjaé, ze ta sfera ucznidw uzdolnionych jest istotnym elemen-
tem w procesie nauczania/uczenia sie jezykdw obcych. Poznanie jej przez na-
uczyciela pozwala zaréwno jg ksztattowac jako osobny obszar réznic indywi-
dualnych, jak réwniez efektywnie planowad i realizowa¢ dziatania wspierajgce
ucznia uzdolnionego w szkole.

5. Metodologia badan wtasnych

Punktem wyjscia dla wspomnianych wyzej dziatan wspierajgcych uczniéw uzdol-
nionych na lekcji, w tym uczniéw wykazujgcych ponadprzecietne uzdolnienia w
nauce jezykow obcych, jest nie tylko poznanie struktury samych zdolnosci jezy-
kowych, ale réwniez specyfiki funkcjonowania uczniéw uzdolnionych w szkole.
Problematyka oceny wtfasnych uzdolniei ucznidw stanowita przedmiot badan
autorki artykutu w zakresie identyfikacji i rozwijania zdolnosci na lekcji jezyka ob-
cego?. Zasadne bowiem staje sie pytanie, jak uczniowie uzdolnieni jezykowo po-
strzegajq siebie w kontekscie swoich specjalnych uzdolnien? W zwigzku z tym w
badaniu podjeta zostata proba odpowiedzi na nastepujace pytania:
1) Czy uczniowie uznani za uzdolnionych jezykowo faktycznie za takich
sie postrzegajq?
2) Jak uczniowie uznani za uzdolnionych jezykowo postrzegajg swoje wy-
niki w nauce?
3) Jakuczniowie uznani za uzdolnionych jezykowo odnoszg sie do swoich
osiggniec w zakresie jezykdéw obcych?

Badania zostaty przeprowadzone w dziewieciu liceach ogélnoksztatca-
cych z matych i srednich miast trzech réinych wojewddztw. Wzieto w nich
udziat 64 nauczycieli réznych jezykdw obcych i 401 wytypowanych przez nich
uczniow jako uzdolnionych jezykowo.

Sposobem doboru ucznidow ze zdolnosciami do nauki jezykdw obcych
byly wskazania nauczycieli jezykéw obcych wedtug ich wtasnych kryteridow, do
ktérych nalezaty cechy kognitywne, cechy pozakognitywne (aktywnos¢ na lekgji,

2 Prezentowane wyniki stanowia cze$¢ szerszych badan dotyczacych identyfikowania i
rozwijania zdolnosci jezykowych w szkole, stanowigcych podstawe nieopublikowanej
rozprawy doktorskiej autorki artykutu (Sobanska-Jedrych, 2010).
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zainteresowanie jezykiem, zaangazowanie, systematyczno$¢ i samodzielnos¢
W nauce, oryginalnos¢ myslenia, otwartos¢ na nowosé, pracowitosé, umiejet-
nos$¢ pracy w zespole, pewnosc siebie czy doktadnosé) oraz wyniki w nauce.
Sposdb wytypowania uczniéw uzdolnionych jezykowo przez nauczycieli jezy-
kow obcych oraz subiektywne kryteria identyfikacyjne zastosowane przez na-
uczycieli, niezaleznie od trafnosci ich identyfikacji, wydajg sie szczegdlnie
istotne ze wzgledu na fakt, ze w praktyce to wtasnie nauczyciel jezykéw obcych
rozpoznaje uczniéw uzdolnionych zgodnie z wtasnymi przyjetymi metodami i
kryteriami oraz podejmuje dziatania dydaktyczne majace na celu rozwijac po-
tencjat wytypowanych uczniéw w tym zakresie.

Dla pozyskania danych w badaniu wykorzystano kwestionariusze skie-
rowane zarowno do nauczycieli jezykdw obcych (dotyczgce m.in. liczby wyty-
powanych uczniéw uzdolnionych jezykowo i metody oraz kryteridw identyfi-
kacyjnych), jak rowniez do wytypowanych uczniéw. Badania byty anonimowe.

6. Wyniki badan

Zebrane w kwestionariuszu skierowanym do uczniéw dane pozwalajg dokonaé
nastepujgcej charakterystyki wytypowanej grupy ucznidw w zaleznosci od po-
stawionych pytan szczegétowych.

6.1. Ocena wtasnych uzdolnien uczniéw

Uczniowie uznani przez swoich nauczycieli jezykdw obcych jako uzdolnieni je-
zykowo zostali poproszeni o wyrazenie zdania o wtasnych zdolnosciach. Pyta-
nia dotyczyty opinii o sobie jako o uczniu zdolnym oraz jako o uczniu posiada-
jacym szczegdlne uzdolnienia jezykowe.

Sposrdd wszystkich uczniéw biorgcych udziat w badaniu 77% okresla
siebie jako uczniéw zdolnych, natomiast 5% jako ucznidw, ktérzy nie posiadajg
zdolnosci. 18% nie ma zdania na ten temat. Biorgc pod uwage ich opinie na
temat swoich zdolnosci do nauki jezykdw obcych, 46% uwaza sie za ucznidow
uzdolnionych jezykowo, 36% nie potrafi tego stwierdzi¢, natomiast 18% uwaza
sie za niezdolnych jezykowo.

Sposrdod wszystkich ucznidw, ktérzy twierdza, ze sg zdolni, 54% uznaje
sie rowniez za zdolnych jezykowo, 35% nie ma zdania na ten temat, 11% nato-
miast uwaza, ze zdolnosci, ktére posiadajg, nie sg zdolnosciami jezykowymi.
3,5% wszystkich uczniéw nie uwaza sie ani za uczniéw zdolnych, ani za
uczniow uzdolnionych jezykowo.
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6.2. Ocena wtasnych wynikow w nauce jezykéw obcych

Sposréd wszystkich uczniéw biorgcych udziat w badaniu 93% twierdzi, ze ich
wyniki w nauce jezykdw obcych sg wysokie, przy czym wyniki 56% uczniow s3
wysokie z wszystkich jezykdw obcych, ktérych uczg sie w szkole. Natomiast
37% wykazuje zréznicowanie pod tym wzgledem. W tym przypadku wysokie
wyniki badani uczniowie osiggajg jedynie w nauce jednego jezyka obcego, na-
tomiast w nauce innego jezyka badZ innych jezykéw pozostajg na poziomie
przecietnym lub niskim. 7% ucznidw wykazuje przecietne badz niskie wyniki
w nauce wszystkich jezykdw obcych, ktérych ucza sie w szkole.

Uwzgledniajac kryteria identyfikacyjne zastosowane przez nauczycieli
jezykdw obcych, mozna stwierdzi¢, ze 61% ucznidow posiadajgcych wysokie
wyniki w nauce wszystkich jezykdw obcych znajduje sie w grupie ucznidéw wy-
typowanych wytacznie wedtug cech kognitywnych jako gtéwnego kryterium
identyfikacyjnego. Im bardziej podczas rozpoznawania uczniéw brane sg pod
uwage ich cechy pozakognitywne, jak sumienno$¢, aktywnosé na lekcji, dobra
organizacja pracy itd., tym mniej jest uczniéw posiadajgcych wysokie wyniki z
wszystkich jezykow obcych.

Zgodnie z wynikami badan 59% ucznidw uwazajacych sie za ucznidw ze
zdolnosciami do nauki jezykéw obcych ma wysokie wyniki w nauce wszystkich
jezykéw obcych. Poréwnywalny wynik dotyczy rowniez ucznidw, ktérzy nie po-
trafig okresli¢, czy sg uczniami uzdolnionymi jezykowo (58%). 41% uczniéw, kto-
rzy majg wysokie wyniki w nauce wszystkich jezykdw obcych, to uczniowie, kto-
rzy twierdzg, ze nie posiadajg zdolnosci jezykowych. Zauwazalna jest jednak réz-
nica w liczbie uczniéw posiadajgcych niskie wyniki w nauce z wszystkich jezykdw
obcych. O ile w przypadku ucznidw, ktérzy uwazajg sie za uzdolnionych jezy-
kowo, niskie wyniki w nauce jezykdw obcych ma tylko jeden, o tyle w przypadku
ucznidéw, ktérzy uwazajg siebie za nieuzdolnionych jezykowo, jest ich 25%.

6.3. Ocena wtasnych osiggnie¢ w nauce jezykdw obcych

Wyniki kwestionariusza skierowanego do badanych ucznidéw dotyczace osia-
gnie¢ w nauce jezyka obcego badz jezykéw obcych pokazuja, ze 268 (70%) z
nich jest zdania, ze je posiada. Przeciwnego zdania jest 113 ucznidw, tj. 30%.
Analiza odpowiedzi ucznidw pozwolita wytoni¢ nastepujgce wskazniki osia-
gnie¢ w nauce jezykéw obcych. S3 to:

e udziati wysokie wyniki w konkursach i olimpiadach jezykowych;

e swobodne porozumiewanie sie w jezyku obcym (jezykach obcych),

wysoko rozwinieta kompetencja jezykowa;
e wysokie oceny z jezyka obcego (jezykdw obcych);
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e uzyskanie certyfikatu jezykowego;
e rozwiniecie zainteresowan zwigzanych z jezykiem obcym.
WS$rdd ucznidw, ktérzy udzielili odpowiedzi twierdzacej na temat osia-
gnie¢ jezykowych, wskazniki te pojawiaty sie w réoznych konstelacjach. 41%
ucznidw uwaza za swoje szczegdlne osiggniecia jezykowe swobodne i bezpro-
blemowe porozumiewanie sie w jezyku obcym. 22% badanych uczniéw uwaza,
ze ich szczegélnym osiggnieciem sg wysokie miejsca w konkursach i olimpiadach
jezykowych, dla 11% sg to zardwno wysokie oceny z jezykdéw obcych, jak row-
niez swobodne porozumiewanie sie w jezyku obcym. 9% traktuje wyfgcznie wy-
sokie oceny jako swoje osiggniecia, 6% — wysokie miejsca w konkursach i olim-
piadach oraz swobodne porozumiewanie sie w jezyku obcym, 7% — oceny oraz
wysokie miejsca w konkursach i olimpiadach jezykowych, 3% — certyfikat jezy-
kowy. Jeden uczen uwaza za swéj sukces udziat w projektach jezykowych w In-
ternecie oraz rozwiniecie zainteresowan zwigzanych z jezykiem obcym.
Wynik badania osiggnie¢ jezykowych uczniéw koreluje dodatnio z opi-
niami uczniéw o witasnych zdolnosciach jezykowych. Zgodnie z tym:
e 86% ucznidw uwazajgcych sie za ucznidw uzdolnionych jezykowo
twierdzi, ze posiada osiggniecia jezykowe;
e 66% uczniow, ktérzy nie potrafig ocenic¢ swoich zdolnosci, twierdzi, ze
posiada osiggniecia jezykowe;
e 37% uczniéw, ktérzy nie uwazajg sie za ucznidéw uzdolnionych jezy-
kowo, twierdzi, ze posiada osiggniecia jezykowe.

7. Podsumowanie i wnioski

Uzyskane dane pozwalajg wnioskowac, ze uczniowie uznani przez swoich na-
uczycieli jezykdw obcych za uzdolnionych jezykowo uwazajg sie za ucznidow
bardziej zdolnych w innych dziedzinach. Tylko potowa z nich uwaza, ze posiada
predyspozycje do nauki jezykdw obcych, co trzeci uczen nie potrafi tego
stwierdzi¢, natomiast prawie co pigty nie uwaza sie za takiego ucznia. Wska-
zuje to na ogdlny obraz ucznidw uznanych za uzdolnionych jezykowo jako
0s6b, ktdre krytycznie oceniajg wiasne uzdolnienia jezykowe. Cho¢ z reguty
pozytywnie oceniajg swoje wyniki w nauce jezykow obcych, widoczni sg wsrod
nich réwniez tacy, ktérzy wysokie wyniki osiggajg w nauce okreslonego jezyka,
w innym natomiast ich wyniki sg przecietne badz niskie. Dotyczy to potowy
badanych uczniéw. Jesli chodzi o postrzeganie wtasnych osiggniec, uczniowie
zdolni raczej je dostrzegajg. Niemniej w grupie badanych ucznidw sg réwniez
tacy, ktorzy negatywnie odbierajg wiasne osiggniecia.
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Przedstawiona w badaniach rozbieznos¢ miedzy postrzeganiem siebie
jako osoby uzdolnionej a wykazujgcej uzdolnienia jezykowe jest niewatpliwie
zastanawiajgca. Problem oceny witasnych uzdolnien wymaga zatem dalszych
pogtebionych dociekan. Obecnie przedstawione nie wskazujg bowiem zrédet
takiego stanu rzeczy. Jako ze prymarnym czynnikiem wptywajacym na ksztat-
towanie oceny witasnej ucznia w réznych obszarach jego dziatalnosci jest sze-
roko rozumiane srodowisko (rodzina, réwiesnicy, a przede wszystkim nauczy-
ciel jezykdw obcych), istotnym obszarem badan w tym zakresie bytyby dziata-
nia nauczyciela, ich zakres oraz wptyw na ksztattowanie samooceny uczniéw
uzdolnionych jezykowo. Pytanie takie zdaje sie by¢ wazkie z perspektywy dzia-
tan wspierajacych rozwdj zdolnosci jezykowych u ucznidw.

Reasumujac, mozna stwierdzié, ze same uzdolnienia do nauki jezykédw
obcych w rozumieniu czynnikéw kognitywnych ani nie wptywajg na wysokie i
adekwatne przekonanie o wiasnych zdolnos$ciach oraz mozliwosciach uczniéw,
ani nie gwarantujg sukcesu w nauce jezykéw obcych, cho¢ z pewnoscig pozo-
stajg w zaleznos$ciach miedzy sobg.
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