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CZYLI REFLEKSJA O ZINTEGROWANYM
NAUCZANIU JEZYKOWYM Z PERSPEKTYWY
DYDAKTYKI WIELOJEZYCZNOSCI

English as an opportunity for French: a reflection on an integrated
didactic approach to different languages studied from the
perspective of pluralistic approaches to languages and cultures

The supporters of the concept of multilingualism and interculturalism
emphasize that learning new languages is more effective when one
consciously refers to the past and current experiences in the explora-
tion and use of languages. A person who, in addition to the mother
tongue, learned a foreign language and knows how to use it, not only
possesses a skill set needed in the process of learning but also has the
information about a language system. Referring to the available re-
search on multilingualism, this article outlines the methods of utilizing
this potential during foreign language classes and of preparing the
ground for a complex program of teaching additional languages.

Keywords: pluralistic approaches to languages and cultures, integrated
didactic approach to different languages studied, foreign language, ter-
tiary language learning: French after English
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1. Wprowadzenie

Najnowsze opracowania na temat dydaktyki wielojezycznosci podkreslajg zna-
czeniei role zintegrowanego nauczania jezykowego w procesie przyswajania ko-
lejnych jezykéw obcych (Candelieriin., 2007; Hufeisen i Neuner, 2004; Manno i
Greminger Schibli, 2015; Moore, 2006; Widta, 2007; Zarate, Lévy i Kramsch,
2008). Wyniki badan wskazujg na wyrazng synergie zasobdw, wiedzy i umie-
jetnosci wyzwalajgca sie podczas procesu rownolegtego uczenia sie rdéznych
jezykdéw (Hufeisen i Neuner, 2004; Widta, 2011; Wokusch, 2008). Warto zatem
w ksztatceniu jezykowym odnies¢ sie do rozwigzan proponowanych w podej-
Sciach pluralistycznych i szukaé powigzan pomiedzy poszczegdlnymi jezykami,
ktore uczacy sie juz znajg, oraz tymi, ktére aktualnie przyswajaja.

Odwotujac sie do proponowanej przez Candeliera klasyfikacji podejs¢
pluralistycznych, ktérg po raz pierwszy zaproponowat w ramach projektu
FREPA/CARAP (Candelieriin., 2007: 7-8), zintegrowane nauczanie jest jednym
z czterech podejsé, obok otwarcia na jezyki, rozumienia (interkomprehens;ji)
jezykdw pokrewnych oraz podejscia miedzykulturowego. Stosunkowo najwie-
cej opracowan mozna znalez¢ na temat ostatniego z nich, gdyz od wielu lat
cieszy sie ono popularnoscig zaréwno wsréd teoretykéw, jak i praktykow z
dziedziny nauczania jezykdw obcych. Liczne projekty i dziatania odnoszg sie réw-
niez do interkomprehens;ji (zob. np. GALAPRO, GALANET i in.). Z kolei otwarcie
na jezyki cieszy sie duzg popularnoscig ze wzgledu na dostepnos¢ wielu intere-
sujacych materiatéw dydaktycznych dla réznych grup wiekowych do wykorzy-
stanie na zajeciach z jezykdw obcych, np. wypracowanych w ramach projek-
téw EVLANG i Jaling oraz innych®.

Zintegrowane nauczanie jezykow jest podejsciem, na temat ktérego do-
piero zaczynajg sie pojawiac konkretne opracowania, a wraz z nimi propozycje
jego zastosowania. Dotyczy to szczegdlnie krajow, w ktdrych uzywa sie jednocze-
$nie dwdch i wiecej jezykédw obcych (np. w Szwajcarii oraz w Dolinie Aosty w pot-
nocno-zachodnich Wtoszech). Dodatkowym wyzwaniem dla zainteresowanych

! FREPA — A Framework for Pluralistic Approaches to Languages and Cultures/CARAP
— Un Cadre de Référence pour les Approches Plurielles des Langues et des Cultures.
Program ma na celu upowszechnienie narzedzi, jakie powstaty w ramach projektu
,System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykéw i kultur” (FREPA/CARAP) rozwija-
jgcego kompetencje ucznidéw na kazdym poziomie edukacji w dziedzinie réznojezycz-
nosci i wielokulturowosci. Na oficjalne] stronie projektu FREPA w Centrum Jezykow
Nowozytnych Graz mozna aktualnie znalez¢ 75 propozycji scenariuszy zaje¢ prowa-
dzonych zgodnie z zatozeniami podejscia otwarcia na jezyki: http://carap.ecml.at/CA-
RAPTeachingmaterials/tabid/2355/language/fr-FR/Default.aspx [DW 5.01.2016].
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tym podejsciem jest réznorodnos¢ uzywanych terminéw powodujgca niespéj-
nos¢ terminologiczng. Stad trudnos¢ w przyporzgdkowaniu kazdemu z czte-
rech podej$¢ jednoznacznego odpowiednika w jezykach obcych?.

2. Stosowana terminologia

W opracowaniach polsko-, francusko-, angielsko- i niemieckojezycznych doty-
czacych zintegrowanego nauczania jezykdw mozna znalez¢ bardzo rézne okre-

$lenia, ktére zebrano w tabeli 1.

Terminologia Terminologia Terminologia Terminologia
polskojezyczna francuskojezyczna niemieckojezyczna angielskojezyczna
Zintegrowana dydaktyka |Didactique intégrée des |Integrierte Sprachendidaktik in un- |Integrated didactic ap-
jezykow (obcych) langues (étrangéres) terschiedlichen gelernten Sprachen |proache
Dydaktyka skoordyno- Didactique coordonnée  |Koordination des Sprachenunter- | Coordination of lan-
wana jezykowo des langues richts guage teaching
Dydaktyka miedzyjezy- |Pédagogie interlangues | Theorien des Zweitspracherwerbs |Interlanguage theory
kowa ,,Interlanguage”
Dydaktyka wielojezyczno- | Didactique du plurilin- Mebhrsprachigkeitsdidaktik Multilingual didactics
sci guisme
Zintegrowany program | Curriculum intégré Integrierte Curricula Integrated curriculum
nauczania
Nauczanie/uczenie sie je- |Apprentissage d’une Tertidrsprachenlernen Tertiary language
zykdw tercjarnych langue tertiare learning

Tabela 1: Zintegrowane nauczanie jezykéw — stosowana terminologia.

Wymienione powyzej terminy oznaczajg w przyblizeniu to samo i zalezg od
stanowiska autora oraz trendéw badawczych. Odnoszg sie np. wyfgcznie do jezy-
kéw obcych nauczanych w szkole (nauczanie jezyka trzeciego) lub biorg pod
uwage jezyki w kontekscie migracji (dydaktyka skoordynowana jezykowo), jezyk
lokalny/wernakularny (dydaktyka miedzyjezykowa), czy tez inne jezyki nauczane
badz uzywane poza srodowiskiem szkolnym (zintegrowany program nauczania)
(Brohy, 2008: 11; Manno i Greminger Schibli, 2015: 50). Préba jednoznacznego
przyporzadkowania terminologicznego znaczenia danemu pojeciu jest trudna,
gdyz nadal toczy sie dyskusja dotyczaca ich ostatecznego ksztattu i wymiaru.

2 W oparciu o analize terminologii stosowanej w wielu publikacjach na temat wielojezyczno-
Sci proponujemy przyjac nastepujace ekwiwalenty: zintegrowane nauczanie (fr. didactique
intégrée, ang. integrated didactic approaches), otwarcie na jezyki (fr. éveil aux langues,
ang. language awakening lub language awareness), interkomprehensja (fr. intercom-
préhension entre les langues, ang. mutual intelligibility of languages) i podejscie miedzy-
kulturowe (fr. approche interculturelle, ang. intercultural approach).
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3. Zintegrowane nauczanie jezykdw — préba definicji

Zintegrowane nauczanie jezykéw polega na skoordynowaniu procesu naucza-
nia/uczenia sie réznych jezykéw obcych przez wyszukiwanie i znajdowanie po-
wigzan miedzy wszystkimi lub wybranymi jezykami nauczanymi w szkole i/lub
poza nig. Moze obejmowaé rowniez jezyk ojczysty. Podejscie zintegrowane
opiera sie na podstawowej zasadzie uczenia sie: wykorzystac to, co jest znane,
w celu przyblizenia i odkrycia tego, co mniej znane lub nieznane. Zaktada wiec,
ze kazdy nowy jezyk wspomaga lepsze zrozumienie jezykdw poznanych uprzed-
nio oraz to, ze wczesniej poznane jezyki pomagajg w zrozumieniu i uzyciu kolej-
nych. Tym samym zintegrowane nauczanie jezykéw promuje i zacheca do otwar-
cia procesu nauczania/uczenia sie jednego jezyka na rzecz nauczania kolejnego.

Tworzac zintegrowany program nauczania jezykéw, nalezy doktadnie okre-
$li¢ miejsce i role kazdego z nich w nawigzaniu do ogdlnych celéw jezykowo-kul-
turowych oraz w odniesieniu do okreslonych kompetencji dla kazdego z osobna
(moga byc¢ od siebie rozne) (Candelier i in., 2007; Moore, 2006; Roulet, 1995). Ta-
kie podejscie jest stosowane np. we francuskojezycznej czesci Szwajcarii i zostato
opisane w dokumentach dotyczacych polityki jezykowej (CIIP, 2003).

Poszukiwanie zbieznosci miedzy jezykami jako przedmiotami nauczania ma
na celu podniesienie jakosci i skutecznosci procesu hauczania/uczenia sie. Jako przy-
ktad dopracowanej formuty dydaktyki zintegrowanej mozna przyjg¢ niektére formy
nauczania dwujezycznego czy tez nauczanie jezyka trzeciego, jezyk niemiecki po an-
gielskim lub angielski po niemieckim (Candelier i Schréder-Sura, 2012: 5).

Na polskim gruncie edukacyjnym tego typu podejscie oznaczatoby
zmiane paradygmatu ze zwyczajowo stosowanego oddzielnego nauczania po-
szczegdllnych jezykdédw angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego i niemiec-
kiego na skoordynowane nauczanie dwdch lub wiecej jezykow.

4. Zmiana paradygmatu szansg dla pozostatych (obok angielskiego) jezykéw

Zmiana podejscia w nauczaniu stworzytaby nowg przestrzen dla réznych jezy-
kéw obcych i tym samym wptynetaby korzystnie w polskiej rzeczywistosci edu-
kacyjnej na stosunek do uczenia sie, obok jezyka angielskiego, rowniez innych
jezykéw. Od wielu lat jezyk angielski jest uwazany za wiodacy w edukacji ze
wzgledu na role lingua franca, ktérg odgrywa w odbiorze decydentdw, rodzicéw
i ucznidw. Postrzeganie jezyka angielskiego jako jedynego klucza do sukcesdw na
rynku pracy wptywa negatywnie na chec¢ uczenia sie i nauczania pozostatych jezy-
kéw obcych. Dlatego tez statystyki dotyczgce nauczania np. jezyka francuskiego
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znacznie sie réznig od tych dotyczacych jezyka angielskiego®. Zasadnym wydaje
sie zatem odejscie od dotychczasowego sposobu nauczania kolejnych jezykdw
w odizolowaniu od angielskiego na rzecz wykorzystania synergii pomiedzy
nimi (np. miedzy angielskim i francuskim).

Zdecydowana wiekszos$¢ polskich ucznidw uczy sie jezyka angielskiego juz
od pierwszych lat szkolnych (a czasami nawet wczesniejszych). Nalezatoby za-
czg¢ postrzegac te sytuacje jako okoliczno$é sprzyjajacg wytworzeniu zasobu
wiedzy i umiejetnosci oraz strategii uczenia sie do wykorzystania w procesie na-
uczania jezyka francuskiego jako drugiego po angielskim (i trzeciego po jezyku
ojczystym). Tym bardziej, ze liczba godzin przeznaczonych na nauke drugiego
jezyka obcego w polskim systemie edukacyjnym jest mniejsza niz na nauke
pierwszego jezyka obcego, ktérym najczesciej jest jezyk angielski. Poza tym ob-
owigzkowe nauczanie pierwszego jezyka obcego rozpoczyna sie wedtug aktual-
nie obowigzujgcej podstawy programowej juz w przedszkolu®, w wieku 5 lat,
podczas gdy na drugi jezyk przychodzi czas dopiero w gimnazjum. Cele stawiane
w nauczaniu jezyka drugiego nie odbiegajg od tych sprecyzowanych dla pierw-
szego. Jednakze krétki czas nauczania oraz niewielka liczba przeznaczonych go-
dzin znaczgco utrudniajg ich osiggniecie i tym samym powoduja, ze wiekszosé
uczniéw wybiera na egzaminie gimnazjalnym oraz na maturze jezyk angielski
zamiast jakiegokolwiek innego. Potwierdzajg to m.in. badania dotyczace po-
wszechnos$ci nauczania jezykéw obcych w Polsce prowadzone przez Osrodek
Rozwoju Edukacji (Braunek, 2013) oraz Gtdwny Urzad Statystyczny (2014).

W Swietle przytoczonych powyzej informacji, aby uzyskac lepsze efekty
W hauczaniu drugiego jezyka obcego, nalezy siegaé po takie rozwigzania dy-
daktyczne, ktére pozwolg na ergonomiczne pod wzgledem kognitywnym wy-
korzystanie czasu nauki. Istniejgca w polskim systemie edukacyjnym chrono-
logia — angielski przed francuskim — mogtaby zosta¢ wykorzystana w celu przy-
spieszenia procesu uczenia sie jezyka francuskiego. Istniejq juz pierwsze badania

3 Nauczanie jezykdéw obcych jako przedmiotu obowigzkowego w szkotach dla dzieci i
mtodziezy (tacznie ze specjalnymi) oraz policealnych w roku szkolnym 2014/2015: an-
gielskiego 95% ogdtu ucznidw, niemieckiego 35,8%, rosyjskiego 4,3%, francuskiego
2,6%, hiszpanskiego 1,6%, wtoskiego 0,4%, innego 0,1%. Niektdrzy uczniowie ucza sie
wiecej niz jednego jezyka obcego, dlatego suma odsetek przekracza 100%. Za: Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2014/2015, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2015.
[online: file:///C:/Users/GPS/Downloads/oswiata_i_wychowanie_w_roku_szkolnym_20
14-2015.pdf; DW 3.06.2016].

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce roz-
porzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkat.
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przeprowadzone w Polsce®, ktére potwierdzajg, ze wykorzystanie zasobdw je-
zykowych ucznia tréjjezycznego na poziomie edukacji ponadgimnazjalnej po-
zwala skrdci¢ nawet o jedng trzecig czas opanowania umiejetnosci postugiwa-
nia sie kolejnym jezykiem obcym (Widta, 2007). Do podobnych wnioskéw do-
szli badajacy efekty zintegrowanego nauczania jezykdw w Szwajcarii. Po pieciu
latach od wprowadzenia reformy w nauczaniu jezykdw okazato sie, ze ucznio-
wie szkét podstawowych, ktdrzy przed rozpoczeciem nauki jezyka francu-
skiego uczyli sie od dwdch lat jezyka angielskiego, osiggali lepsze rezultaty od
kolegow, ktorzy nie uczyli sie wczesniej angielskiego (Egli Cuenat, 2012: 22-
23). Warunkiem sine qua non sukcesu jest jednak swiadome odnoszenie sie
przez nauczyciela do wczesniejszych doswiadczen jezykowych ucznidw.

5. Zastosowanie zintegrowanego nauczania jezykowego w nauczaniu
drugiego jezyka obcego

W literaturze przedmiotu pojawiaty sie rézne hipotezy na temat zgub-
nych skutkéw transferu negatywnego (interferencji jezykowej). Aktualne ten-
dencje w dydaktyce nauczania jezykdw obcych ktadg nacisk przede wszystkim
na umiejetnosé rozpoznania interferencji w celu unikniecia ryzyka, ktére ze
sobg niesie (Manno i Greminger Schibli, 2015: 51-52). Ci sami naukowcy, po-
wotujgc sie na badania Kleina i Stahlhofen (tamze), podkreslajg znaczenie
transferu pozytywnego w formie internacjonalizmoéw. Otéz ich wptyw na przy-
swajanie jezyka obcego jest dla uczacego sie piec razy korzystniejszy niz zakta-
dany skutek negatywny, ktéry tatwo zminimalizowaé, a nawet wykluczy¢ po-
przez kontekstualizacje. Najnowsze badania przeprowadzone pod egidg Widty

5 Projekt badawczy przeprowadzony przez Instytut Jezykéw Romaniskich i Translatoryki
Uniwersytetu Slaskiego w latach 2006—2009 miat na celu opracowanie metodologii
badan nad przyswajaniem jezyka francuskiego jako trzeciego po jezyku ojczystym i an-
gielskim. Wymiernym efektem tych badan, poza przedstawieniem teorii na temat roz-
maitych aspektoéw badanego zjawiska, jest suplement do podrecznikéw nauki jezyka
francuskiego w wersji elektronicznej (Cwiczenia z jezyka francuskiego, Katowice 2009),
sktadajacy sie z odpowiednio dobranych ¢wiczen interaktywnych, umozliwiajgcych szybkie
wyeliminowanie transferu negatywnego. Widta we wstepie do ww. suplementu zaty-
tutowanym ,Jak to dziata” stwierdza: ,Uczen tréjjezyczny rézni sie mocno od dwuje-
zycznego. Okazuje sie, ze najciekawsze rdznice ukazujg sie w momencie pewnej stabi-
lizacji, po okoto 300 godzinach przyswajania materiatu, kiedy nabywa sie sprawnosci
pozwalajgce na w miare skuteczne komunikowanie sie w jezyku obcym. Tak szybkie
postepy mozliwe sg oczywiscie dzieki znajomosci drugiego jezyka — przez pewng bli-
skos¢, zwtaszcza stownictwa, bo wszelkie luki wiedzy kompensowane sg w o wiele
wiekszym stopniu kreatywnoscig uczniow”.
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(2011: 54-55) pozwolity na dookreslenie pojecia Swiadomego i nieswiado-
mego transferu pozytywnego: , Transfer pozytywny, czyli produkcja popraw-
nych form w L2, gdzie poprawnosc¢ oznacza zbiezno$¢ z uzyciem, wystepuje
czesciej nieswiadomie, na zasadzie prostej kalki jezykowej. Swiadomy transfer
wystepuje, kiedy uczacy sie zgadujg przy produkcji tekstu lub mowy w L2, po-
niewaz nie opanowali lub zapomnieli uzycia danego elementu w L2. Tacy uzyt-
kownicy jezyka mogg by¢ Swiadomi réznic, ale brakuje im umiejetnosci w L2 i
w konsekwencji podpieraja sie swoim jezykiem ojczystym. W przypadku oséb
postugujacych sie kilkoma jezykami obcymi, transfer czasami zachodzi miedzy
L2 i L3, a czasami miedzy L1 i L3%. Na przyktad Polak méwigcy po angielsku i
niemiecku moze zatozy¢, ze reguly jezyka angielskiego odnoszg sie rowniez do
niemieckiego” (Widta, 2011: 54-55).

Podobnie jest z wiedza proceduralng i deklaratywna w procesie przy-
swajania jezyka obcego. Przyjmuje sie mianowicie, ze w przypadku przyswaja-
nia L3 uczacy sie korzystajg z wiedzy proceduralnej nabytej w L1 i/lub w L2.
Uczenie sie kolejnego jezyka opiera sie zatem na dotychczasowym doswiad-
czeniu w tym zakresie, a wiec na wypracowanym uprzednio katalogu kogni-
tywnej analizy jezykowej, ktérg dostosowuje sie do struktur kolejnego jezyka
(Manno i Greminger Schibli, 2015: 53). Badacze podkreslajg wykorzystanie
m.in. nabytych uprzednio strategii uczenia sie, rozumienia oraz produkg;ji.

,Wiedza deklaratywna w L2 (system jezyka) nie musi by¢ na nowo kon-
struowana ze wzgledu na wiele podobienistw i pokrewienstwo jezykowe mie-
dzy angielskim i francuskim” (Hufeisen i Neuner, 2004: 174), np. w zakresie
stownictwa. Poniewaz celem niniejszego artykutu nie jest wskazanie konkret-
nych przyktadéw ¢wiczen, zadan czy tez dziatan integrujgcych jezyki na okre-
Slonym etapie edukacyjnym i poziomie nauczania, ograniczymy sie do ogdl-
nego przyblizenia zamystu taczenia zasobow.

Jednym z obszaréw do wykorzystania jest stownictwo. Przyjmuje sie’, ze
jedna trzecia stfownictwa angielskiego pochodzi z jezyka francuskiego. Wliczajac
w to stowa pochodzenia tacinskiego i inne wptywy romaniskie, leksemy, ktére nie
sg pochodzenia germanskiego, stanowig wiecej niz potowe stownictwa jezyka
angielskiego. Mozna spotkac sie z opinia, ze jezyk angielski jest najbardziej facin-
skim ze wszystkich jezykdéw germaniskich. W ostatnich latach wiele anglicyzméw

6 Na polskim gruncie edukacyjnym przyjmuje sie, ze L1 to jezyk ojczysty, L2 — pierwszy
jezyk obcy i L3 — drugi jezyk obcy.

7 Najnowsze dane na ten temat zebrat Donisthorpe z British Council w artykule pt. ,lle
angielskiego w angielskim? Jezyk globalny”. Artykut ukazat sie w wydaniu on-line cza-
sopisma ,,Polityka” z dn. 28.11.2014 [online: http://www.polityka.pl/tygodnikpoli-
tyka/ludzieistyle/1600757,1,ile-angielskiego-w-angielskim.read; DW 3.06.2016].
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przenikneto z kolei do jezyka francuskiego, co dodatkowo wptyneto na zwieksze-
nie liczby wspdlnych stéw. Praca ze stownictwem moze wiec by¢ dobrym poczat-
kiem w tworzeniu zintegrowanego podejscia na zajeciach z jezyka obcego. Innym
pomystem do wykorzystania jest znalezienie powigzan na poziomie fonologicz-
nym, np. przeciwienstwa fonologiczne i fonemy wspdlne dla obu jezykéw. W ob-
szarze sktadni i morfologii mozna m.in. przyjrze¢ sie szykowi zdan w jezyku angiel-
skim i poréwnac go z francuskim albo poréwnac reguty stopniowania.

Gotowe pomysty na wykorzystanie i tworzenie potgczen miedzy jezy-
kami mozna znalez¢ w najnowszych podrecznikach i materiatach dydaktycz-
nych, ktére ukazaty sie na niemieckim i szwajcarskim rynku edukacyjnym?. Zo-
staty skonstruowane wokot czterech aspektéw (Egli Cuenat, 2012: 24-25):

e wspdlnego stownictwa (dobdr tekstow, w ktorych wystepuje ok. 30%
wspolnego dla obu jezykéw stownictwa, refleksja nad rodzajami po-
dobienstw graficznych i fonicznych, nad ,fatszywymi przyjaciétmi” —
interferencjami oraz transferami pozytywnymi, zadania ufatwiajgce
dokonywanie transferu);

e wspdlnych strategii uczenia sie (kognitywnych, np. clustering, afek-
tywnych czy metakognitywnych);

e strategii czytania, stuchania, pisania i méwienia;

e otwarcia na jezyki.

Oprécz nowych materiatéw wazng pomoc stanowig dotychczasowe wy-
dania Europejskiego Portfolio Jezykowego (EPJ) wspierajgce rozwdj uczenia sie
transwersalnego, samoocene oraz refleksje nad wtasng biografig jezykowa.

Ostatnie wymienione narzedzie, do ktérego mamy fatwy dostep w Polsce’®,
moze by¢ wykorzystane do tworzenia projektéw edukacyjnych (w przesztosci zna-
nych bardziej pod nazwg Sciezek miedzyprzedmiotowych), ktérych tematyka odno-
sitaby sie do integrowania zasobdw zdobytych w procesie przyswajania jezykéw ob-
cych. Mozna po raz kolejny skorzystac¢ z doswiadczen szwajcarskich nauczycieli, kté-
rzy w ramach wspdlnego miedzykantonalnego projektu ,Passepartout”'® stworzyli

8 Briicken zwischen Young World und envol i Briicken zwischen Explorers und envol dla
uczniow w wieku 11-14 lat, dla ktérych pierwszym jezykiem obcym jest angielski, a
drugim —francuski. Podreczniki dla mtodszych i starszych dzieci stosowane rownolegle
dla jezyka francuskiego: Mille feuilles oraz angielskiego New World. Podrecznik dla
mtodziezy: Découvrons le francais : Franzésisch interlingual.

9 Europejskie Portfolia Jezykowe dla wszystkich grup wiekowych sg dostepne on-line
na stronie Osrodka Rozwoju Edukacji: http://www.ore.edu.pl/jezyki-obce/4343-euro-
pejskie-portfolio-jezykowe-epj [DW 7.01.2016].

10.25,03.2004 r. CDIP (Szwajcarska Konferencja Kantonalnych Ministréow Edukacji) zde-
finiowata swojg strategie i program prac w dziedzinie nauczania jezykéw obcych w
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skoordynowane programy nauczania dwéch jezykéw wokot nastepujacych ob-
szarow: kompetencji jezykowej w ujeciu zadaniowym, znajomosci jezykéw i
kultur oraz umiejetnosci strategicznych. Projekty edukacyjne w polskiej szkole
sformutowane wokét pierwszego obszaru mogtyby by¢ oparte o podstawe
programowg jezyka obcego nowozytnego dla wtasciwego etapu edukacyj-
nego, wytyczne zawarte w Europejskim Systemie Opisu Ksztafcenia Jezyko-
wego (2003) oraz polskie wersje EPJ. W przypadku drugiego (otwarcia na je-
zyki i edukacji interkulturowej) i trzeciego obszaru (umiejetnosci uczenia sie,
jak sie uczy¢) mozna, oprocz EPJ, zastosowaé rozwigzania zaproponowane w
programie FREPA/CARAP.

Z doswiadczen szwajcarskich wynika, ze koordynacja miedzyjezykowa
moze by¢ oparta na dwdch wzorcach: pierwszy (najtrudniejszy do realizacji na
polskim rynku edukacyjnym) to opracowanie podrecznikéw i/lub materiatéw
zawierajgcych gotowy zestaw tekstow i zadan utatwiajgcych znalezienie pota-
czen miedzy jezykami, drugi to autorskie projekty edukacyjne oparte na zato-
zeniach dydaktyki zintegrowanego nauczania jezykdw.

Stosujgc pluralistyczne podejscie w procesie nauczania jezykow obcych na-
lezatoby wiec zwiekszy¢ udziat transferu pozytywnego oraz zapobiega¢ transfe-
rowi negatywnemu. Wzmocnienie transferu pozytywnego jest mozliwe np. po-
przez wczesne tworzenie Swiadomosci jezykowej (w tym rdéznojezycznej i miedzy-
jezykowej) oraz usystematyzowanie wspdlnych, podobnych odniesien i potgczen.

6. Wnioski

Biorgc pod uwage uczacych sie jako podmioty spoteczne jest wazne, aby bacz-
nie obserwowac rzeczywisto$¢, w ktérej funkcjonuja i ktorg przyjdzie im wspot-
tworzy¢. Dzisiejszy Swiat, a tym bardziej Swiat jutra, jest i bedzie wielokulturowy.
Proces internacjonalizacji nie przektada sie bowiem na standaryzacje oraz uni-
wersalnos¢ punktdw widzenia i odniesienia, ale raczej na wprowadzenie w roz-
norodnos¢, niepewnosc i niestabilno$é. W tej sytuacji niezwykle istotne staje sie

ramach ksztatcenia obowigzkowego. Jego gtéwnym celem jest nauczanie dwéch jezykdw
obcych od trzeciego i pigtego roku ksztatcenia obowigzkowego. Efektem koricowym
projektu , Passepartout” jest stworzenie wielojezycznego repertuaru ucznidow na bazie
poszczegdblnych jezykéw: L1, jezykdw obcych i innych jezykdw, z ktdrymi uczen ma do czy-
nienia. Jezyki nie sg rozpatrywane indywidualnie, ale jako elementy przyczyniajace sie do
rozwoju repertuaru jezykowego jako catosci przekraczajacej jego sktadowe. Poglad ten ma
konsekwencje w zakresie dydaktyki wielojezycznosci (w terminologii ,, Passepartout”), gdyz
oznacza zblizenie i wzajemne korzysci ptynace z nauczania jezykowego, ktore jest na-
zywane dydaktyka zintegrowang lub skoordynowana.
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zrozumienie innosci, a szkota, ktdra coraz czesciej staje sie miejscem przyjmuja-
cym ucznidw/studentdow roznych kultur i jezykéw, powinna odgrywaé wyzna-
czong i specjalng role w tym procesie. W szerokim rozumieniu dydaktyka zinte-
growana obejmujaca rézne jezyki, ktdre tworzg pomosty w przyswajaniu kolej-
nych, moze wobec tego odegrac niebagatelng role wychowawczg.
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