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INNOWACYJNE ROZWIAZANIA GLOTTODYDAKTYCZNE
W KSZTALCENIU KOMPETENCIJI MIEDZYKULTUROWE)

Innovative glottodidactic (learning/teaching) solutions in teaching
cross-cultural competence

The aim of this article is to present various innovative solutions, which can be
used in foreign language teaching and learning. The essence of the discussion
is the attempt to systematise the suggestions in the field of glottodidactics,
which enable to fulfil the paramount aim of foreign language learning and
teaching, that is the development of the cross-cultural competence.
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Wprowadzenie

Niniejszy artykut ma by¢ zachetg do nauczania jezykéw obcych zorientowanego
w ten sposoéb, aby stato sie miejscem poznania cztowieka jako osoby wzrastajg-
cej w okresdlonej kulturze. Poszukiwania nie bedg globalnym spojrzeniem na
problematyke miedzykulturowosci, nie bedg tez dotyczy¢ akwizycji jezyka w
aspekcie miedzykulturowym, lecz skoncentrujg sie wokdét uczenia sie i nauczania
jezyka obcego. Zamystem autorki niniejszego artykutu jest usystematyzowanie
istniejgcych rozwigzan glottodydaktycznych, sprzyjajgcych innowacyjnosci, w
zakresie ksztatcenia kompetencji miedzykulturowe]. Jego sedno stanowi zesta-
wienie propozycji takich rozwigzan oraz usystematyzowanie ich we wtasnej
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typologii form pracy miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykdw obcych
(przy czym procesy uczenia sie wyeksponowane zostajg wobec proceséw nau-
czania — zgodnie z aktualnie obowigzujgcymi zasadami w glottodydaktyce).

1. Kompetencja miedzykulturowa oraz innowacyjno$¢ w glottodydaktyce

Na wstepie nalezy zauwazyg, ze ,, podstawg jezykowej polityki europejskiej jest
poszanowanie réznorodnosci dziedzictwa kulturowego, jezykowego i eduka-
cyjnego wszystkich Europejczykow” (Gajek, 2004: 9). Takie pojecia jak uczenie
sie miedzykulturowe, komunikacja miedzykulturowa, wychowanie miedzykul-
turowe, pedagogika miedzykulturowa funkcjonuja w literaturze przedmiotu
od lat 80-tych XX w. (por. Torenc, 2007: 58). W dziedzinie pedagogiki miedzy-
kulturowe uczenie sie postrzegane jest jako cel uczenia sie oraz zasada nau-
czania i rozumiane jako ,,zdolno$¢ uczenia sie i zycia w spoteczenstwie wielo-
kulturowym” (Krumm, 1995: 156). W glottodydaktyce kompetencja miedzy-
kulturowa rozumiana jest jako ,umiejetnos¢ wielo-perspektywicznego po-
strzegania sytuacji zwigzanych z obcg kulturg, empatii i krytycznej tolerancji
wobec niej oraz jej cztonkéw” (Heyd, 1997). Obejmuje ona:

e umiejetnosc rozumienia i interpretowania z wtasnego punktu widze-
nia obcej kultury, oczekiwan wobec rél spotecznych petnionych przez
jej cztonkéw oraz ich zachowan;

e rozumienie proceséw zachodzacych podczas interakcji oséb pocho-
dzacych z réznych kultur w tzw. sytuacjach miedzykulturowych;

e dysponowanie strategiami radzenia sobie z sytuacjami miedzykultu-
rowymi oraz rozumienia obcego swiata na tle wtasnego (por. tamze).

Lekcje jezykéw obcych sg zatem miejscem systematycznych spotkan uczacych
sie z obcg kulturg, (re)prezentowang przez osoby, z ktérymi bezposrednio lub
posrednio odbywa sie komunikacja. Kazda taka lekcja jest na wskro$ miedzykul-
turowa i oznacza poznawanie kultury kraju docelowego i jego jezyka na bazie
wiasnych doswiadczen, aczkolwiek z perspektywy wtasnej kultury. Rozwijanie
kompetencji miedzykulturowe;j jest celem doprecyzowanym w ramach ksztatce-
nia kompetencji komunikacyjnej i tak jest rozumiane w niniejszym artykule.
Innowacyjnos$¢ natomiast w tym kontekscie postrzegana jest jako pro-
ces, w odrdznieniu od spontanicznych jednorazowych dziatan, majacych na
celu wyprébowanie dobrych pomystéw i tzw. dobrych praktyk (por. de Cillia i
in., 2005: 68). Proces innowacyjnosci obejmuje takie etapy, jak: badanie sytu-
acji wyjsciowej, pozwolenie na wprowadzenie innowacji (np. ze strony dyrekcji
szkoty), diagnoze (czyli zdefiniowanie problemu badawczego), zaplanowanie in-
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nowacji, wprowadzenie innowacji, ewaluacje oraz instytucjonalizacje (czyli wita-
czenie innowacji w praktyke szkolng w danym miejscu). Wedtug Paradies i
Linser (2008: 17) rozwdj organizacyjny szkoty stuzy zaplanowanemu ksztatto-
waniu i odnawianiu architektury spotecznej szkoty przy wspoétudziale pedago-
gicznym wszystkich zainteresowanych.

Wprowadzajgc zatem atrakcyjne formy miedzykulturowego nauczania i
uczenia sie jezykéw obcych, trzeba mieé na uwadze interpretowanie ich jako
innowacyjnosci i dlugoterminowe ich wigczanie w proces ksztatcenia, bowiem
,uczenie sie i nauczanie kompetencji miedzykulturowych majg kluczowe zna-
czenie dla kultury demokratycznej i spéjnosci spotecznej” (Biata Ksiega Dia-
logu Miedzykulturowego; za: Byramii in., 2011: 6). Kompetencja miedzykultu-
rowa obejmuje nastepujgce podstawowe kompetencje:

e kompetencje poznawcze (np. wiedze o innych grupach kulturowych);

e kompetencje emocjonalne (np. postawe otwartosci, ciekawosci, sza-
cunku dla innych, empatii);

e kompetencje behawioralne (np. umiejetnos¢ interpretowania, po-
réwnywanie, odkrywczosé, krytyczng swiadomos¢ kulturowa) (por.
Byramiin., 2011: 12in.).

Rozwdj w/w kompetencji zwigzany jest bezposrednio z realizacjg podstawo-
wych celéw nauczania i uczenia sie jezykdw obcych (por. Doyé, 1995: 16 n.),
takich jak, cele kognitywne (odpowiadajgce za rozwdj kompetencji poznaw-
czych), cele afektywne (ksztatcgce kompetencje emocjonalne) i cele spo-
teczno-pragmatyczne (uwzgledniajgce kompetencje behawioralne).

2. Rozwigzania glottodydaktyczne sprzyjajace innowacyjnosci

W dalszym toku rozwazan ukazane zostang przyktadowe formy uczenia sie i nau-
czania, ktdre sprzyjajg innowacyjnosci w obszarze glottodydaktyki. Wydaje sie, iz
kazda z dalej przedstawionych form moze w sposéb optymalny wspierac realiza-
cje nadrzednego celu nauczania i uczenia sie jezykdw obcych, jakim jest omo-
wiona powyzej kompetencja komunikacyjna z jej uscisleniem jako kompetencji
miedzykulturowe]. Formy wybrane do celéw tej analizy ukazane zostang z dwdéch
perspektyw: z jednej strony (horyzontalnie) rozréznione zostang za Paradies i Lin-
ser (2008) formy zindywidualizowanego, wspdlnego i frontalnego uczenia sie oraz
nauczania jezykéw obcych, z drugiej strony (wertykalnie) — w zestawieniu wta-
snym — glottodydaktyczne formy o charakterze zamknietym, pototwartym i
otwartym. Na tej podstawie zaproponowana zostanie wtasna typologia innowa-
cyjnych form miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykdw obcych.
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2.1. Formy zindywidualizowanego, wspdlnego i frontalnego uczenia sie i nauczania

W literaturze przedmiotu wyrdznia sie trzy podstawowe typy lekcji (horyzontalnie):
o lekcje o charakterze frontalnym, zbudowane w duzej mierze z frontal-
nych dydaktycznych sytuacji uczenia sie i nauczania;
o lekcje o charakterze kooperacyjnym, sktadajgce sie w duzej mierze ze
wspdlnych dydaktycznych sytuacji uczenia sie i nauczania;
o lekcje o charakterze zindywidualizowanym, ktére zbudowane sg w du-
zej mierze z dydaktycznych sytuacji uczenia sie i nauczania, bazujgcych
na indywidualnej ich organizacji (por. Paradies i Linser, 2008: 29).
Dalej przedstawiono zestawienie przyktadowych form zindywidualizowanego,
kooperacyjnego i frontalnego uczenia sie i nauczania (horyzontalnie).

Formy frontalnego
uczenia sie i nauczania j.o.

o

o

tradycyjna lekcja z catg klasg;

prezentacja (np. multimedialna lub z wykorzystaniem metaplanu);
praca z tablicg interaktywng;

uczenie sie przez nauczanie

Formy wspdlnego
uczenia sie i nauczania j.o.

praca projektowa (w tym projekty internetowe, wymiana miodziezy);
drama;

warsztaty dydaktyczne;

wspdlne swietowanie;

wycieczki klasowe, uczniowska wymiana;

opracowanie biografii spotkarn miedzykulturowych

Formy
zindywidualizowanego
uczenia sie i nauczania j.o.

praca swobodna;

praca w formie stanowisk dydaktycznych;

praca wedtug planu dnia/tygodnia;

samodzielna praca w domu;

samodzielna praca z wykorzystaniem komputera;
samodzielne wycieczki;

praca z portfolio jezykowym;

praca z dziennikiem uczenia sie;

prowadzenie korespondencji miedzy-klasowe;j

Tabela 1: Formy zindywidualizowanego, wspdlnego i frontalnego uczenia sie i nauczania
jezykow obcych (opracowanie wiasne; na podstawie Paradies i Linser, 2008).

Wymienione typy lekcji tworzg swego rodzaju scenariusz dla zaistnienia réz-
norodnych sytuacji dydaktycznych.

2.2. Formy zamknietego, otwarto-zamknietego i otwartego uczenia sie i nauczania

Drugg perspektywe (wertykalng) mozna nakresli¢ analizujgc odpowiedz na py-
tanie, w jakim stopniu dana forma lekcji przejawia charakter otwarty. Méwigc
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o otwartosci bierze sie pod uwage otwartos¢ metodyczng, organizacyjno-tre-
Sciowg i spoteczng (Peschel, 2005). Wszystkie przedstawione ponizej typy lek-
cji uwzgledniajg zaréwno elementy nauczania frontalnego, jak wspdlnego (ze-
spotowego i w parach) oraz indywidualnego.

Formy zamknietego uczenia
sie i nauczania j.o.

Formy otwarto-zamknietego
uczenia sie i hauczania j.o.

Formy otwartego uczenia sie
i nauczania j.o.

o pracaz dziennikiem uczenia sie;
e drama;

o tradycyjna lekcja z catg klasg;
e prezentacja multimedialna

e praca z tablicg interaktywng;

o praca z portfolio jezykowym;

o prowadzenie korespondenciji
miedzyklasowej;

e warsztaty dydaktyczne;

e opracowanie biografii spotkan
miedzykulturowych;

® uczenie sie przez nauczanie;

e samodzielna praca w domu;

e samodzielna praca z wykorzy-
staniem komputera;

o wspdlne swietowanie;

o wycieczki klasowe, uczniow-
ska wymiana

® praca swobodna;

e praca wedtug planu dnia/tygo-
dnia;

e praca w formie stanowisk dy-
daktycznych;

e praca projektowa

Tabela. 2: Formy zamknietego, otwarto-zamknietego i otwartego uczenia sie i nauczania
jezykdw obcych (opracowanie wtasne).

Mozna zatem zasugerowac rozréznienie nastepujgcych podstawowych typdw lekgji:

e lekcje o charakterze zamknietym, a wiec raczej tradycyjne lekcje, na

ktérych nauczyciel i uczniowie realizujg przypisane im od wiekdéw

funkcje: nauczyciel jest kompetentng osobg przekazujacg wiedze i
ksztattujgcg umiejetnosci uczniéw jako duzej grupy;

e |ekcje o charakterze pétotwartym, a wiec z jednej strony zamknietym,

z drugiej otwartym, na ktérych doktada sie staran, by ukierunkowac

dziatania dydaktyczne na potrzeby uczniéw;

e lekcje o charakterze otwartym, ktdére realizujg w sposdb optymalny
zasady otwartosci metodycznej, organizacyjno-tresciowej i spotecz-
nej; sg to lekcje, na ktérych praca i procesy uczenia sie oraz nauczania
przebiegajg w sposéb otwarty.

2.3. Préba usystematyzowania innowacyjnych rozwigzan glottodydaktycznych

Nie jest mozliwe uczenie sie i nauczanie jezykdéw obcych o charakterze otwar-
tym w formie frontalnej. Te dwa aspekty wykluczajg sie. Otwarte podejscie w
glottodydaktyce oznacza zgode na odejscie od nauczania frontalnego (nawet
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w jego najnowoczesniejszych formach) w kierunku form wspdlnego i zindywi-
dualizowanego otwartego uczenia sie.

Wszystkie dotychczas omdéwione formy uczenia sie i nauczania zostaty
zebrane w ponizszej tabeli (horyzontalnie i wertykalnie).

Formy zamknietego
uczenia sie
i nauczania j.o.

Formy otwarto-zamknie-
tego uczenia sie
i nauczania j.o.

Formy otwartego
uczenia sie
i nauczania j.o.

Formy frontalnego
uczenia sie i nauczania
j.0.

® prezentacja multi-
medialna
o tradycyjna lekcja z

® praca z tablicg interak-
tywng
® uczenie sie przez naucza-

o wspdlne Swietowanie
o wycieczki klasowe, ucz-
niowska wymiana

cata klasa nie
Formy kooperacyjnego |e drama o warsztaty dydaktyczne  |e praca projektowa
uczenia sig i nauczania e opracowanie biografii
j.o. spotkar miedzykulturo-
wych

Formy
zindywidualizowanego
uczenia sie i nauczania
j.o.

® praca z dziennikiem
uczenia sie

® samodzielna praca w
domu

® samodzielna praca z wy-
korzystaniem komputera

e samodzielne wycieczki

e praca w formie stano-
wisk dydaktycznych

e praca wedtug planu
dnia/tygodnia

® praca swobodna

® praca z portfolio jezyko-
wym

® prowadzenie korespon-
dencji miedzyklasowej

Tabela. 3: Innowacyjne rozwigzania glottodydaktyczne (opracowanie wiasne).

Poszczegdlne rozwigzania glottodydaktyczne sprzyjajgce innowacyjnosci, wraz
ze wskazaniem, w jaki sposéb mogg by¢ stosowane w praktyce glottodydak-
tycznej celem rozwoju kompetencji miedzykulturowej, zostaty ponizej za-
mieszczone w kolejnosci alfabetycznej. Kazda z nich zostata odpowiednio za-
klasyfikowana (wertykalnie i horyzontalnie), zgodnie z powyzszg tabela:

o Biografia spotkan miedzykulturowych (pétotwarta forma kooperacyjnego uczenia sie i nau-
czania jezykow obcych)

Jest to taka forma pracy na lekcji, w ramach ktérej nauczyciel i uczniowie wspdlnie dokumen-
tujg przebieg miedzykulturowych spotkan, majacych miejsce na przykfad podczas wymiany
mtodziezy. Praca ta koncentruje sie wokoét ,refleksji nad rozwojem osobistym opartym na do-
Swiadczeniu oraz nad wartosciami, poglagdami i zachowaniami wszystkich stron uczestnicza-
cych w tego typu spotkaniach” (Byram i in., 2011: 7). Uczniowie wspdlnie z nauczycielem opi-
sujg w jezyku obcym swoje doswiadczenia i przezycia w formie dziennika.
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o Drama (zamknieta forma kooperacyjnego uczenia sie i nauczania jezykéw obcych)

Ta forma pracy na lekcji i poza nig sprzyja rozwijaniu kompetencji zwigzanych z kooperacja.
Polega na wspdlnym przygotowaniu przez nauczyciela i uczniéw form teatralnych o réznorod-
nej specyfice, takich jak np. przedstawienie teatralne, scenki tematyczne, pantomima (pdézniej
omawiana w jezyku obcym), przedstawienia kukietkowe, teatr cieni. Forma ma charakter za-
mkniety, jesli opiera sie na wczesniej zaakceptowanym scenariuszu. Dzieki odpowiedniej te-
matyce uczniowie poznaja kulture kraju docelowego i poréwnuja jg z wiasng, np. przygotowu-
jac sztuki autoréw tego kraju.

o Korespondencja miedzyklasowa (pétotwarta forma zindywidualizowanego uczenia sie i nau-
czania jezykéw obcych)

Poszczegdlni uczniowie biorg udziat w formie projektu: jako klasycznej wymianie listéw lub

internetowo np. za posrednictwem e-maili, facebooka. Kazdy indywidualnie angazuje sie w

relacje z konkretng osobg z innego (niekoniecznie docelowego) kraju. Wazny jest jezyk komu-

nikacji — dany jezyk obcy dla uczacych sie.

o Praca projektowa (otwarta forma kooperacyjnego uczenia sie i nauczania jezykéw obcych)
Ta forma pracy polega na wspdlnym (przez nauczyciela i ucznidow) inicjowaniu, planowaniu i
opracowaniu projektow (w tym projektow internetowych, wymiany mtodziezy). Osoby biorgce
udziat w projekcie okreslajg w pierwszej linii jego tematyke (zwigzang z ogdlnym tematem da-
nej lekcji) oraz forme (wizualna, np. plakat, wykres, schemat, collage; audytywng, np. nagranie
wywiadu, opracowanie piosenki; audiowizualng, np. nagranie filmiku, reklamy; kreatywna, np.
przygotowanie potrawy typowej dla danego obszaru jezykowego). Praca projektowa moze za-
konczy¢ sie zrealizowaniem zaplanowanego projektu, jego zmiang lub brakiem realizacji (np. z
powodu konfliktow w zespole). Te wszystkie trzy mozliwe zakorczenia pracy projektowej majg
sens z punktu widzenia glottodydaktyki, gdyz zawsze rozwijajg kompetencje miedzykulturowa
(w tym komunikacyjng) w jezyku obcym.

o Praca swobodna (otwarta forma zindywidualizowanego uczenia sie i nauczania jezykdw ob-
cych)

Ta forma pracy na lekcji jest formg o najbardziej otwartej strukturze. Uczniowie majg tu petng
mozliwos$¢ samodzielnej pracy i decydowania o zakresie planowania czasu pracy, zadan, formy
spotecznej, doboru materiatéw. Jest to praca bez kierownictwa nauczyciela. Uczen sam decy-
duje, jak bedzie pracowat na lekcji, pozostajagc w ramach omawianego tematu. Korzystajgc z
atrakcyjnych materiatow dydaktycznych (np. tekstow, nagran, filméw), uzupetniajgcych (np. z
Internetu, stownikéw, leksykonéw, map, folderéw) oraz pomocniczych (np. duzych i matych
arkuszy papieru, markeréw, telefondw komdrkowych, aparatéw fotograficznych) uczniowie
poznaja kraj docelowy z perspektywy wtasnych, osobistych zainteresowarn i opracowuja inte-
resujgce ich tematy samodzielnie i na wiasny sposéb.

o Praca w formie stanowisk dydaktycznych (otwarta forma zindywidualizowanego uczenia sie
i nauczania jezykow obcych)

Ta forma pracy polega na samodzielnym wykonywaniu zadan przygotowanych przedtem przez

nauczyciela na odpowiednich stanowiskach dydaktycznych. Uczniowie zakreslajg kazde samo-

dzielnie wykonane zadanie na tzw. karcie obiegowej. Poszczegdlne stanowiska powinny rozwi-

jac rozne sprawnosci i kompetencje jezykowe w sposdéb zintegrowany oraz umozliwia¢ pozna-
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wanie kultur obcych krajow, np. poszukiwanie w folderze turystycznym informacji o kilku za-
bytkach; wystuchanie pilota wycieczek, oprowadzajgcego po stolicy kraju docelowego; opo-
wiadanie o spotkaniu z przedstawicielem innej kultury; napisanie wiersza na temat spotkania.
o Praca wedtug planu dnia/ tygodnia (otwarta forma zindywidualizowanego uczenia sie i nau-
czania jezykéw obcych)

Uczniowie wykonuja samodzielnie zadania zamieszczone w planie dnia lub tygodnia. Sami de-
cydujg o kolejnosci i tempie wykonania, ewentualnym doborze partneréw do pracy, korzysta-
niu z materiatéw. Realizujac zadania obowigzkowe, fakultatywne i dodatkowe uczniowie roz-
wijaja wtasng kompetencje miedzykulturowg. Mogga np. obowigzkowo rozwigzaé szereg ¢wi-
czen gramatycznych dot. form czasownikéw, fakultatywnie zapisac te formy na dwujezycznych
fiszkach i dodatkowo przygotowaé¢ memory lub domino z ich wykorzystaniem.

o Praca z dziennikiem uczenia sie (zamknieta forma zindywidualizowanego uczenia sie i nau-
czania jezykéw obcych)

Uczniowie wypetniajg indywidualnie wtasne dzienniki uczenia sie (podczas lekcji lub po jej za-
konczeniu). Jest to rodzaj pamietnika, w ktérym odnotowywane sg zaréwno przebieg procesu
uczenia sie, jak i osobista refleksja nad nim. Dziennik, przygotowany uprzednio przez nauczy-
ciela, stanowi zbior osobistych notatek danego ucznia i moze stanowi¢ alternatywe tradycyj-
nego zeszytu. Sg to odpowiednie pytania lub punkty, wedtug ktérych uczen zdobywa sie na
indywidualna refleksje nad przebiegiem wtasnego procesu uczenia sie, koncentrujac sie przy
tym przede wszystkim na doswiadczeniach zwigzanych z miedzykulturowymi sytuacjami ucze-
nia sie.

° Praca z portfolio jezykowym (pdtotwarta forma zindywidualizowanego uczenia sie i naucza-
nia jezykéw obcych)

Idea portfolio jezykowego zaczerpnieta zostata od Europejskiego Portfolio Jezykowego. Istotg
dydaktycznego portfolio (podobnie jak w EPJ) jest gromadzenie i opracowywanie przez danego
ucznia wtasnych materiatéw jezykowych. Uczer dokumentuje swdj proces uczenia sie na danej
lekcji, na sekwencji kilku lekcji lub na przestrzeni kilku miesiecy. Wiele podrecznikdw do nauki
jezykdw obcych wykorzystuje aktualnie pomyst portfolio. Nauczyciel moze zaproponowacé tez
wtasne dydaktyczne portfolio jezykowe (np. tylko dotyczace tematu ,Swieta i zwyczaje w Pol-
scei..”, ,Muzyka w Polsceii ... ,, ,Miasta Polskii...” ).

o Praca z tablicg interaktywng (pdtotwarta forma frontalnego uczenia sie i nauczania jezykow
obcych)

Nowoczesna forma pracy na lekcji znana jest z jej funkcji motywujgcej. Réznorodnos¢ mozli-
wosci pracy z tablicg interaktywng nie ma w zasadzie granic. Istotne jest pofaczenie jej funkcji
jako medium audio, video, audiowizualnego oraz elektronicznego. Uczniowie zyskujg wyjat-
kowo ciekawg szanse poznawania kultury kraju docelowego w aktywny sposéb, np. poprzez
rozwigzywanie quizéw internetowych, opracowywanie projektéw, ogladanie filméw, stuchanie
wypowiedzi rodzimych uzytkownikéw jezyka, ogladanie wideoklipdw. Istotna jest mozliwos$¢
redagowania, dowolnego zmieniania prezentowanego materiatu oraz jego zapisu, a nastepnie
elektronicznego wysytania do poszczegdlnych ucznidw i udostepniania innym osobom i insty-
tucjom. Nie nalezy jednak zapominac, iz jest to forma frontalnego nauczania.
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o Prezentacja (zamknieta forma frontalnego uczenia sie i nauczania jezykéw obcych)
Uczniowie lub nauczyciel przygotowujg prezentacje okreslonego materiatu dotyczacego obce;j
kultury w formie prezentacji multimedialnej (np. statycznej Power Point lub dynamicznej
Prezi), w formie plakatu, collage’u, z wykorzystaniem kart i zbudowaniem metaplanu itp.

o Samodzielna praca w domu (pétotwarta forma zindywidualizowanego uczenia sie i nauczania
jezykow obcych)

Aby mozna byto méwic o tej formie pracy na lekcji jezyka obcego, nalezatoby uprzednio opraco-
wac odpowiednie zadania. Obok typowego samodzielnego rozwigzywania zadan w ramach pracy
wtasnej w domu uwzglednia sie aktualnie listy zadan do wykonania, obejmujace (podobnie jak
podczas pracy z planem dnia/ tygodnia) zadania obowigzkowe, fakultatywne i do wyboru. Tylko
w ten sposéb moze by¢ zapewniony pét-otwarty charakter takiej formy z uwzglednieniem pre-
zentacji jej réznorodnych wynikéw na forum podczas lekcji. Uczniowie mogg jako zadanie obo-
wigzkowe np. samodzielnie gromadzi¢ informacje o krajach, w ktérych dany jezyk obcy jest jezy-
kiem komunikacji, jako zadanie fakultatywne np. sporzadzi¢ wizualne zestawienie tych informacji,
jako zadanie dodatkowe np. przedstawic te informacje w formie wtasnego reportazu.

o Samodzielna praca z wykorzystaniem komputera (pétotwarta forma zindywidualizowanego
uczenia sie i nauczania jezykéw obcych)

W tej formie uczen samodzielnie decyduje o zakresie zadar wykonywanych za posrednictwem

komputera, moze to by¢ na przyktad poszukiwanie informacji w Internecie, udziat w obcoje-

zycznych forach oraz w komunikacji poprzez facebook, uczenie sie jezyka z wykorzystaniem

internetowych gier edukacyjnych, opracowanie multimedialnych obcojezycznych prezentacji o

kraju docelowym i Polsce, itp.

o Tradycyjna lekcja z catg klasg (zamknieta forma frontalnego uczenia sie i nauczania jezykow
obcych)

W nauczaniu tradycyjnym ktadzie sie przewaznie nacisk na rozwdj jednej sprawnosci jezyko-

wej. Uwzglednia sie zatem ¢wiczenia mocno-, lekkosterowane i swobodne (w przypadku roz-

wijania sprawnosci méwienia i pisania) lub ¢wiczenia poprzedzajgce, towarzyszace, sprawdza-

jace i pogtebiajace (w przypadku rozwijania sprawnosci czytania i rozumienia ze stuchu).

Wszystkie mogg rozwija¢ kompetencje miedzykulturowa.

o Uczenie sie przez nauczanie (pétotwarta forma frontalnego uczenia sie i nauczania jezykow
obcych)

Ta forma pracy na lekcji zaktada wczesniejsze jej przygotowanie przez wybrany tandem
uczniéw (pod kierunkiem nauczyciela). Uczniowie ci starajg sie potem na danej lekcji przekazac
pozostatym wiedze i umiejetnosci, ktére uprzednio samodzielnie nabyli. W przypadku ksztat-
cenia kompetencji miedzykulturowej uczniowie moga np. samodzielnie wybiera¢ materiaty i
tematy, a nastepnie pod kierownictwem nauczyciela przygotowywac lekcje np. na temat zwy-
czajow zywieniowych i tradycyjnych potraw w kraju docelowym i w Polsce.

o Warsztaty dydaktyczne (pdtotwarta forma kooperacyjnego uczenia sie i nauczania jezykow
obcych)

Nie nalezy myli¢ tej formy pracy z uczeniem sie na stanowiskach dydaktycznych. Tutaj zespo-

tom uczniéw, dobranym samodzielnie lub wyznaczonym przez nauczyciela, przyznane zostaja

kreatywne zadania do wykonania. Zazwyczaj kazdy zesp6t zajmuje sie innym zadaniem lub in-
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nym zagadnieniem i dopiero prezentacja wszystkich wynikéw uwydatnia caty zakres omawia-
nego problemu. Mozna np. zaproponowac uczniom prace w poszczegélnych zespotach nad
stylami zabudowy w kraju docelowym i Polsce, typowym wyposazeniem doméw i mieszkan,
projektami mieszkan i domoéw, a nastepnie zacheci¢ ucznidéw do zebrania tych informacji w
jednym folderze pt. ,,Domy i mieszkania w Polsce i ...".

o Wspdlne Swietowanie (pdtotwarta forma kooperacyjnego uczenia sie i nauczania jezykow ob-
cych)

Nauczyciel oraz uczniowie przygotowujg jako forme projektu wspdlne swietowanie okreslo-

nych wydarzen: $wigt, uroczystosci charakterystycznych dla kultury kraju docelowego. Celem

nie jest przejecie tych zwyczajéw jako wiasnych, lecz ich poznanie (np. od strony kulinarnej,

muzycznej, artystycznej, spoteczno-rodzinnej).

o Wycieczki klasowe, uczniowska wymiana (pdtotwarta forma kooperacyjnego uczenia sie i na-
uczania jezykéw obcych)

Jest to forma dtugoterminowego projektu, ktérego celem jest ,,zanurzenie” w kulturze kraju

docelowego i aktywne poznanie go w wielu wymiarach. Charakterystyczna jest nowa rola na-

uczyciela w takiej glottodydaktycznej sytuacji. Podczas wymiany aktywnos¢ poszczegdlnych

uczniow jest jeszcze wyzsza, a kompetencja miedzykulturowa rozwijana w sposéb zaréwno ce-

lowy, jak i nieswiadomy.

Tabela 4: Innowacyjne rozwigzania glottodydaktyczne w ksztatceniu kompetenciji
miedzykulturowej (opracowanie wtasne).

3. Propozycja typologii form pracy miedzykulturowego uczenia sie i
nauczania jezykéw obcych

We wszystkich wyzej przedstawionych formach moze miec¢ miejsce realizacja
nadrzednego celu nauczania jezykdw obcych, jakim jest rozwijanie kompeten-
cji miedzykulturowej. Nie ma wiekszego sensu typologia form, rozrdzniajgca
formy ,,monokulturowe” (a wiec skoncentrowane na przekazywaniu tresci o
jednej obcej kulturze), formy ,,dwukulturowe” (gdzie uczniowie zdobywajg sie
na poréwnanie dwéch kultur: wiasnej i obcej, a wiec kraju docelowego) i
formy miedzykulturowe (gdzie w ekstremalny sposdb dokonuje sie kompara-
cja wielu kultur). W kazdej z przedstawionych dotychczas form pracy moga
uczniowie koncentrowac sie na jednej kulturze, dwdéch lub wielu.

Do ciekawych wnioskdw mozna dojs¢ natomiast dokonujac diagonalnej
analizy wyzej przedstawionej tabeli, zawierajacej usystematyzowany przeglad
form: horyzontalnie, tj. od frontalnego do zindywidualizowanego uczenia sie i
nauczania, oraz wertykalnie, tj. od zamknietego do otwartego uczenia sie je-
zykéw obcych. Otdz okazuje sie, ze da sie rozrézni¢ podajace, aktywizujace i
otwarte formy miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykdw obcych, co
zostato przedstawione ponizej.
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Podajace formy miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykdéw ob-
cych sg zamknietymi formami frontalnymi, takimi jak tradycyjna lekcja z catg
klasg, prezentacja multimedialna, praca z tablicg interaktywnga. Na takich lek-
cjach jezykdw obcych nauczyciel podaje materiat miedzykulturowy tylko do
odbioru i analizy. Sg to zatem takie lekcje, na ktdrych uczniowie pod kierow-
nictwem nauczyciela (z wykorzystaniem odpowiednich, atrakcyjnych, w tym
autentycznych materiatéw) dokonujg poréwnania wtasnej kultury z kulturg
kraju docelowego. Nacisk zostaje potozony na realizacje celdw kognitywnych i
rozwoj wspomnianych wczesniej kompetencji poznawczych.

Podajace formy miedzykulturowego
uczenia sig i nauczania j.o.:

— tradycyjna lekcja z catg klasg;

— prezentacja multimedialna;

— praca z tablicg interaktywng

Aktywizujace formy miedzykulturo-
wego uczenia sie i nauczania j.o.:
—drama;

— praca z dziennikiem uczenia sie;

— uczenie sie przez nauczanie;

— wspdlne przygotowanie sztuki tea-

tralnej;

— miedzykulturowe warsztaty dydak-
tyczne;

—opracowanie biografii  spotkan
miedzykulturowych;

— wspdlne swietowanie;

—wycieczka klasowa; uczniowska
wymiana;

— samodzielna praca w domu (w tym
z wykorzystaniem komputera);

— praca nad portfolio jezykowym;

— prowadzenie korespondencji mie-
dzyklasowej

Otwarte formy miedzykulturowego

uczenia sig i nauczania j.o.:

— praca projektowa;

— praca w formie stanowisk dydaktycz-
nych;

— praca wedtug planu dnia/tygodnia;

— praca swobodna

Tabela 5: Typologia form miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykdéw obcych
(opracowanie wtasne).

Aktywizujgce formy miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykow
obcych obejmujg zamkniete i otwarto-zamkniete formy frontalnego, koopera-
cyjnego i zindywidualizowanego uczenia sie i nauczania jezykow obcych. Sg to
takie formy pracy na lekcji i poza nig, podczas ktdrych uczniowie aktywnie, ale
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pod kierownictwem nauczyciela-moderatora dokonujg wspélnie lub indywidu-
alnie poréwnania kultury wtasnej i kultury kraju docelowego. Mogg to by¢
formy frontalne, jak uczenie sie przez nauczanie, a takze formy kooperacyjne,
jak wspdlne przygotowanie sztuki teatralnej, miedzykulturowe warsztaty dydak-
tyczne, opracowanie biografii spotkan miedzykulturowych, wspdlne swietowa-
nie, wycieczka klasowa oraz formy zindywidualizowane, jak prowadzenie
dziennika uczenia sie, samodzielna praca w domu (w tym z wykorzystaniem
komputera), uczenie sie poza szkotg, praca z portfolio jezykowym, prowadze-
nie korespondencji miedzyklasowej. Charakterystyczna przy tym jest aktywna
postawa ucznia, a szczegdlnego znaczenia nabiera realizacja celow afektyw-
nych i rozwéj jego kompetencji emocjonalnych.

Otwarte formy miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykéw ob-
cych obejmujg otwarte formy kooperacyjnego i zindywidualizowanego ucze-
nia sie i nauczania jezykdw obcych. Sg to takie formy pracy na lekcji lub poza
nig, podczas ktdrych uczniowie (zespotowo lub indywidualnie) bez kierownic-
twa nauczyciela dokonujg samodzielnego poréwnania kultury wtasnej i kraju
docelowego. Otwartymi formami miedzykulturowego uczenia sie i nauczania
sg praca projektowa, praca w formie stanowisk dydaktycznych, praca wedtug
planu dnia/tygodnia oraz praca swobodna. Podczas pracy w tych formach
szczegblnego znaczenia nabierajg samodzielne poszukiwania i doswiadczenia
kazdego ucznia. Prymarna jest realizacja celéw spoteczno-pragmatycznych i
rozwdj kompetencji behawioralnych zorientowany na dziatanie, rozumiane
jako ,gotowosé do podejmowania po uprzednim namysle samodzielnej lub
grupowe] aktywnosci na rzecz wspdlnego dobra” (Byram i in., 2011: 30).

4. Podsumowanie i perspektywy badawcze

Przedstawione w niniejszym opracowaniu formy miedzykulturowego uczenia
sie i nauczania jezykdw obcych sg znane w glottodydaktyce. Ich innowacyjne
zastosowanie polega na systematycznym wykorzystaniu na lekcjach jezyko-
wych. Po zbadaniu sytuacji wyjsciowej dotyczgcej danej grupy, a takze srodo-
wiska i czasu, w jakich te formy majg by¢ stosowane, oraz uzyskaniu akceptacji
np. ze strony dyrekcji szkoty, nauczyciel jezykdw obcych moze zdecydowac sie
na ich zastosowanie. Wprowadzenie danej formy miedzykulturowego uczenia
sie i nauczania jezykdw obcych zostaje nastepnie precyzyjnie zaplanowane,
zrealizowane i ocenione. Z pewnoscig takie innowacyjne wykorzystanie wy-
mienionych form pracy przyczyni sie do rozwoju kompetencji miedzykulturo-
wej ucznidw oraz do ksztattowania i odnawiania architektury spotecznej
szkoty, jak to zostato zaakcentowane w pierwszej sekcji niniejszego artykutu.
Tylko dtugoterminowe wtgczenie zestawionych tu we wtasng typologie form
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miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykdw obcych moze w rzeczywi-
stosci rozwing¢ kompetencje miedzykulturowg uczniéw, rozumiang jako
uszczegotowienie kompetencji komunikacyjne;.

Prowadzone juz w latach 2002-2005 badania wtasne nad otwartymi for-
mami pracy w gimnazjum ukazaty, iz tylko systematyczne i dtugoterminowe
realizowanie takich innowacji moze przynies¢ jako rezultat rozwéj kompetenc;ji
komunikacyjnej. Podobne wnioski nasuwaty sie po zrealizowanych w roku 2014
wtasnych badaniach pilotazowych nad otwartymi formami pracy w akademic-
kim ksztatceniu nauczycieli jezykdw obcych na Uniwersytecie Warszawskim.

Dobrze bytoby wprowadzi¢ do szkét na zasadzie innowacji réwniez po-
zostate formy miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykdéw obcych,
poddajac empirycznej weryfikacji ich zastosowanie z perspektywy rozwoju
kompetencji miedzykulturowej. Interesujagce mogtoby by¢ poréwnanie ich
efektow w tym zakresie na réznych poziomach edukacyjnych (podstawowym,
gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym), a takze w ksztatceniu akademickim.
Mozna zbadaé, w jaki sposdb rozwijana jest kompetencja miedzykulturowa
poprzez zastosowanie tylko podajacych, wytgcznie aktywizujacych lub jedynie
otwartych form miedzykulturowego uczenia sie i nauczania jezykéw obcych.
Rezultatem takich badan empirycznych mogtoby by¢ kompendium takich
form, dedykowane nauczycielom jezykdw obcych, zawierajgce przyktady tzw.
dobrych praktyk w tym zakresie. Bowiem wedtug Biatej Ksiegi Dialogu Miedzy-
kulturowego ,,zyjemy razem réwni w godnosci”, zatem ,nalezy stworzy¢ do-
datkowe materiaty metodyczne, ktdre pomogg uczniom ksztattowaé umiejet-
nosci bazujgce na samodzielnosci, w tym umiejetnosci dotyczace krytycznej
refleksji nad wtasnymi reakcjami i postawami wobec swoich doswiadczen z
innymi kulturami” (http://www.coe.int/dialogue; za: Byram i in., 2011: 3).

Kazda z przedstawionych w powyzszej typologii form pracy pomaga ucz-
niom uswiadomié sobie kompetencje, jakie posiadajg oraz nabyé nowe kom-
petencje o charakterze miedzykulturowym. Niniejszy artykut jest prébg usys-
tematyzowania takich form uczenia sie nauczania jezykdéw obcych, w ktdrych
w wyjatkowy sposdb mozliwe jest eksponowanie aspektu miedzykulturo-
wego. By¢ moze bedzie stanowic inspiracje dla badaczy, by podja¢ pogtebione
badania empiryczne w dziedzinie glottodydaktyki w tym zakresie.

Jako podsumowanie pozwole sobie przywota¢ wypowiedz Byrama i in.
(2011: 13): , Nieodtgcznym aspektem analiz spotkan miedzykulturowych jest
refleksja nad powigzaniem swiezo nabytej wiedzy z rozumieniem samego sie-
bie i z wyznawanymi wartosciami”. Takiego inspirujgcego poznawania innych
kultur, bez zagrozen, a z szacunkiem dla ludzkiej godnosci i w przyjaznym sro-
dowisku zycze badaczom, nauczycielom, uczniom i sobie.
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