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Language course based on foreign exchange: an optimum
or utopian learning model?

Appreciating the complexity of glottodidactic system, the viability of
objectives as well as the multiplicity of foreign language teaching and
learning methods, the author of this paper attempts to form a more
precise definition of a relatively new language learning concept which
is the language course based on foreign exchange.
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1. Tto rozwazan

Ekonomiczne i geopolityczne problemy ostatnich lat otwierajg zupetnie nowa
karte w historii stosunkéw miedzynarodowych i miedzykulturowych — coraz
blizszych, petnych napie¢, dla jednych naznaczonych ocbawami, innym przyno-
szacych nadzieje, z pewnoscig nieuniknionych. Na potudniu Europy dzieje sie
tak chocéby za sprawg zapasci finansowe] Grecji, ktéra wstrzgsneta posadami
Unii Europejskiej, na pétnocy przez ponadprzecietne aspiracje i niezdecydowa-
nie Wielkiej Brytanii, jakie ta manifestuje wzgledem europejskiej Wspdlnoty, na
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jej wschodnich rubiezach przez zaogniajgcy sie konflikt ukrainsko-rosyjski, zas
poza jej granicami gtdwnie w wyniku Arabskiej Wiosny Ludéw prowadzacej do
politycznych i religijnych podziatéw w Afryce Pétnocnej i na Pétwyspie Arab-
skim, czego negatywnym skutkiem stata sie militarna ekspansja tzw. Panstwa
Islamskiego oraz wzmagajaca sie wraz z nig fala migracyjna, ktéra zalewa wia-
$nie Europe. Pomimo tych i zapewne jeszcze wielu innych zawirowan, zjawiska
globalizmu i unifikacji zataczajg coraz szersze kregi. Stajg sie immanentna cze-
$cig juz nie tylko wiekszosci panstw starego kontynentu i zbudowanych na fun-
damentach demokracji kluczowych gospodarek pozaeuropejskich, np. amery-
kanskiej, kanadyjskiej czy australijskiej, lecz coraz czesciej zmieniajg zasady
funkcjonowania ustrojow centralnie sterowanych, do niedawna uznawanych
za hermetyczne i niepodatne na wptywy Swiata Zachodu — przyktadami naj-
bardziej wyrazistymi beda tu zapewne Chiriska Republika Ludowa czy kontro-
wersyjna w sposobie uprawiania demokracji Federacja Rosyjska.

Zmiany te sg bezposrednim bgdz posrednim nastepstwem militarnych
podbojéw i migracji ludnosci, otwarcia granic terytorialnych, nasilajacych sie
kontaktéw handlowych i rozwoju korporacji miedzynarodowych, transgranicz-
nych sojuszy (gospodarczych, politycznych i wojskowych), przede wszystkim
za$ stanowig konsekwencje postepu cywilizacyjnego przejawiajacego sie m.in.
w rozwoju i upowszechnieniu srodkdw transportu oraz nowych technologii,
ten bowiem sukcesywnie dociera do najdalszych zakatkéw Ziemi, utatwiajac,
a jednoczesnie intensyfikujgc procesy komunikowania sie ludzi i relacje mie-
dzy nimi. Poza przeobrazeniami strukturalnymi, do jakich prowadza, czynniki
te dobitnie wptywajg rowniez na obraz wspétczesnych spoteczenstw, ktore,
podobnie jak systemy gospodarcze poszczegdlnych panstw, stajg sie coraz bar-
dziej otwarte, a przez to kulturowo ztozone. U podstaw otwartosci na innos¢
kulturowq lezg dzis jednak nie tylko zakorzenione w tradycjach liberalne uspo-
sobienie danej nacji, psychospoteczne i typowo komunikacyjne przygotowa-
nie tworzacych jg jednostek oraz splot wyzej wymienionych okolicznosci geo-
politycznych i gospodarczych. W znaczniej mierze otwartosc¢ ta jest takze po-
ktosiem poprawnosci politycznej, ktora, niegdys przyjmujaca postaé politycz-
nego czy medialnego dyskursu i realizowana z zamystem poszanowania god-
nosci ludzkiej, zwtaszcza ciemiezonych mniejszosci etnicznych, obecnie staje
sie coraz czesciej kartg przetargowa stuzacg do osiggniecia przewagi politycz-
nej i zaspokajania mniej szczytnych celdw, czesto kosztem ogoétu.

Rozkwitajgcy na tym tle jezykowo-kulturowy pluralizm, tak gruntownie
pielegnowany przez agendy unijne, rodzi tym samym nie tylko szanse, lecz i za-
grozenia. Te drugie za$, wynikajgce m.in. z nadinterpretacji zasad funkcjonowa-
nia spoteczenstwa demokratycznego oraz z przeszacowania jego mozliwosci w
kontekscie wspomagania innych, niedemokratycznych ustrojéw panstwowych,
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dawno juz przestaty dotyczy¢ wytgcznie multikulturowego ogniska domowego
i specyficznych spotecznych relacji na obszarze wielo- lub innokulturowych
dzielnic, z ktérymi mozna sie dzi$ zetknaé, przemierzajac europejskie stolice.
W niebywatym tempie przeradzajg sie one w makroproblemy dotykajgce co-
raz wiekszej liczby panstw i narodéw, dotychczas — wydawatoby sie - ideolo-
gicznie i kulturowo stabilnych, jak cho¢by Szwecja, Niemcy, Francja czy Wielka
Brytania. Problemy, z ktérymi panistwa te borykajg sie na co dzien, w dalszym
ciggu bagatelizowane lub utajniane, niestety swoje zrédto znajdujg w szeroko
pojmowanym kulturowym i ekonomicznym rozwarstwieniu, ktérego nie udato
sie dotychczas zniwelowaé mimo licznych strategii i programéw adaptacyj-
nych, pomocowych i edukacyjnych — kierowanych zaréwno do ludnosci napty-
wowej, jak i rdzennych obywateli. Trudno tez nie zauwazyé, ze problemy te
niebawem mogga dotyczyc¢ takze Polski i Polakéw. Nie dziwi zatem fakt, ze na-
uczaniu jezykdéw obcych oraz osadzonemu w tym procesie miedzykulturo-
wemu ksztatceniu zaczeto przypisywacd szczegdlne, strategiczne juz znaczenie:
spoteczno-kulturowe, gospodarcze, polityczne. Z tego powodu takze préby
poszukiwania nowych rozwigzan dydaktyczno-metodycznych w tym zakresie
nalezy uznac za pozadane. Pozwalajg one bowiem zdywersyfikowaé wachlarz
dostepnych mozliwosci ksztatcenia, ktére winno by¢ dostosowane do konkret-
nych celéw i potrzeb — w gtéwnej mierze manifestowanych przez samych
ucznidw, stanowigcych przeciez niezwykle barwng mozaike osobowosci i kul-
tur, niekiedy stojgcych w jawnej opozycji wzgledem siebie.

Pozostawiajgc czytelnikowi ocene problemdéw natury ideologicznej, ktore
podczas debat na temat wielo- i miedzykulturowosci byly i zapewne jeszcze wie-
lokrotnie bedg przywotywane (por. Jaroszewska, 2015), za cel niniejszego artykutu
obrano w tym kontekscie wstepng prezentacje koncepcji jednego z takich rozwig-
zan — kursu jezyka obcego w rotacji transgranicznej. W takim samym, a by¢ moze
nawet w wiekszym stopniu, co kurs tradycyjny, moze on stuzy¢ ksztattowaniu u
uczacych sie jezykowej kompetencji komunikacyjnej oraz kompetencji miedzykul-
turowej. Jest to jednak mozliwe pod pewnymi warunkami i w szczegdlnych oko-
licznosciach, ktore same w sobie stanowig o zapotrzebowaniu i zasadnosci takiej
formuty ksztatcenia lub wrecz przeciwnie - o jej utopijnym charakterze.

2. Hipoteza robocza

Kwerenda oferty programowej wykonana na potrzeby niniejszego artykutu —w
tym przypadku dotyczaca polskich szkét jezykowych oraz dziatajgcych na pol-
skim rynku edukacyjnym instytutow jezykéw i kultur narodowych, takich jak:
niemiecki Goethe-Institut, austriacki Osterreich Institut, brytyjski British Coun-
cil, francuski Alliance Francaise, rosyjski Pushkin Institute, hiszpanski Instituto
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Cervantes czy tez wtoski Instituto Italiano di Cultura — wykazata, ze idea kursu
jezyka obcego w rotacji transgranicznej nie zostata dotychczas wdrozona do
praktyki. Trudno tez orzec, by cieszyfa sie ona zainteresowaniem $wiata nauki,
medidw czy Srodowisk nauczycielskich. Nie mozna jej przeciez kojarzyé z nie-
zliczong wrecz liczbg i zréznicowaniem programowo niepowigzanych wyjazdo-
wych zagranicznych kurséw jezykowych, pomimo Zze to wifasnie tego typu
kursy moga stanowié baze dla realizacji omawianego przedsiewziecia. Kursy o
charakterze wyjazdowym w znacznym stopniu odbiegajg bowiem pod wzgle-
dem organizacji zaje¢ dydaktycznych od kurséw tradycyjnych —lokalnych, pro-
wadzonych w systemie klasowo-lekcyjnym. Poza programem zajec¢ typowo je-
zykowych, proponujg uczgcym sie jezyka obcego — przynajmniej wedtug opi-
sow zamieszczanych w prospektach reklamowych - bogaty program krajo- i
kulturoznawczy, przede wszystkim za$ mozliwosc¢ ,,zanurzenia sie” w natural-
nym otoczeniu spoteczno-kulturowym wtasciwym dla kraju czy regionu, w kto-
rym nauczany jezyk jest jezykiem pierwszym badz co najmniej urzedowym.
Nie ulega tez watpliwosci, ze kursy tego typu stwarzajg szanse na podjecie
przez uczacych sie miedzykulturowego dialogu — nie tylko z rodzimymi uzyt-
kownikami danego jezyka, ale i z innymi kursantami, bardzo czesto reprezen-
tujgcymi rézne nacje, jezyki, wyznania, obyczaje czy $wiatopoglady, w duzej
mierze uwarunkowane ich pochodzeniem. Tymczasem kursy jezykéw obcych
w tradycyjnej formule cechuje zazwyczaj, choc nie zawsze, monokulturowy ka-
pitat spoteczny, ktéremu w omawianym kontek$cie mimo wszystko trzeba
przypisaé nizszg warto$¢ poznawczg.

Mozna zatem przyjgé, ze idea kursu jezyka obcego w rotacji transgra-
nicznej jest dostepna niemal na wyciggniecie reki, jednak pozostaje niezauwa-
Zona i nienazwana, a przez to w praktyce niezagospodarowana, co mogtyby
zmienic¢ wigczenie jej w nurt debaty popularnonaukowej poswieconej proble-
matyce wielojezycznosci i miedzykulturowosci, idgca w $lad za tym jej wia-
$ciwa oprawa medialna, a ponadto nowy model organizacyjny i marketingowy
zagranicznych kurséw jezykéw obcych. Brak dopracowanej oferty programo-
wej, informacji i zachety kierowanej w strone uczacych sie badz potencjalnych
uczestnikow tego typu kurséw przesadza bowiem o tym, ze, decydujac sie na
udziat w kursie wyjazdowym, wyboru oferty dokonujg oni gtéwnie na podstawie
przestanek ekonomicznych, renomy organizatora, tresci programowych oraz
destynacji wynikajacej z obszaru wptywdéw danego jezyka. Sg to przestanki na-
turalne, powigzane gtéwnie z indywidualnymi mozliwosciami, jak réwniez po-
trzebami poznawczymi. Te ostatnie najczesciej koncentrujg sie wokét optymal-
nych mozliwosci poznania jezyka bedgcego przedmiotem nauczania i rodzime;j
dla niego kultury. Zatem chec nauczenia sie jezyka angielskiego najczesciej skta-
nia do wyboru kursu jezykowego w Anglii, Irlandii czy Stanach Zjednoczonych,
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dla jezyka niemieckiego najdogodniejszym wydaje sie kurs w Niemczech badz
innych krajach niemieckiego obszaru jezykowego, jezyk francuski najlepiej z
kolei studiowa¢ we Francji, zas rosyjski w Rosji itd., zwtaszcza ze w kazdym z
tych krajow najpetniej mozna zetkngé sie z rdzenng kulturg ich mieszkaricow.
Jest to tok rozumowania jak najbardziej stuszny. Uczacy sie jezyka obcego, kto-
rzy decyduja sie na wyjazdowg formute ksztatcenia, bardzo czesto zapominajg
jednak — podobnie jak wspomniani organizatorzy kurséw jezykowych — o zto-
zonym charakterze spoteczenistw tych krajow, o tym, ze panuje w nich jezy-
kowo-kulturowy pluralizm, ze egzystujg w nich inne nacje, rézne grupy et-
niczne i wyznaniowe, ktére wnoszg istotny wktad w cato$ciowy obraz tych spo-
teczenstw i, co istotne, ktére réwnie dogtebnie mozna poznac i zrozumieé
takze w innych rejonach Swiata, niekoniecznie tam, gdzie méwi sie w jezyku
bedacym przedmiotem nauczania.

Uczac sie danego jezyka obcego i poznajgc wytgcznie kulture autochto-
now, czyli rodzimych uzytkownikéw tego jezyka, w pewnym sensie sami kur-
sanci zwykle nieSwiadomie zubazajg proces ksztattowania wtasnej kompeten-
cji miedzykulturowej. Na ten problem zwrdcita uwage miedzynarodowa grupa
seniorow uczestniczgca w jednym z takich zagranicznych i jednoczesnie mie-
dzykulturowych kurséw jezyka niemieckiego, jaki w 2007 roku zorganizowat
Goethe-Institut w jednym z miast Badenii-Wirtembergii (por. Jaroszewska,
2013: 168 in.). | to wtasnie ich spostrzezenia — oséb z niezwykle bogatym ba-
gazem doswiadczen miedzykulturowych, w tym w zakresie ksztatcenia obco-
jezycznego — staty sie przyczynkiem do tego, by kwestie nauki jezykdw obcych
w ramach rotacji transgranicznej poruszy¢ na forum specjalistow.

3. Préba definicji

Jezykowy kurs w rotacji transgranicznej jest specyficzng formg nauczania/ucze-
nia sie jezyka obcego badz jezykdw obcych, ktéra przejawia sie w cyklicznym,
metodycznie i organizacyjnie zaplanowanym procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym polegajagcym — w uproszczeniu — na przekazywaniu przez nauczy-
ciela/zgtebianiu przez ucznidw tajnikow wiedzy jezykowej i kulturowej, w natu-
ralny sposéb dla nich obcych, a stanowigcych przedmiot ich zainteresowania.
Proces ten jest realizowany podczas wyjazddéw zagranicznych —inaczej: podczas
kursow pobytowych, np. wakacyjnych, intensywnych, zawodowych itd. - z za-
chowaniem zasady rotacji, a wiec kazdorazowej zmiany miejsca organizagji
kursu dla kolejnego poziomu kompetencyjnego. Zmiana otoczenia kulturowego,
w ktérym prowadzone s3 zajecia jezykowe, ma na celu nie tyle optymalizacje
warunkow ksztafcenia Scisle okreslonych kompetencji lingwistycznych (leksykalnej,
gramatycznej, semantycznej, fonologicznej, ortograficznej, ortoepicznej), to
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bowiem jest mozliwe i wskazane niezaleznie od tego, czy kurs ma charakter
wyjazdowy, stacjonarny czy tez jest realizowany za posrednictwem rdéznego
rodzaju mediéw. Zmiana taka — tu utozsamiana z rotacjg — powinna raczej za-
pewniac¢ dogodne warunki dla rozwoju, takze w praktyce, szeregu innych kom-
petencji, ktére wraz przygotowaniem jezykowym beda wyraza¢ poziom kom-
petencji miedzykulturowej uczacego sie — pdzniej aktywnego uzytkownika da-
nego jezyka, ale tez ,obywatela Swiata”, potrafigcego wspdtzyé z innymi
ludZmi w rozprzestrzeniajgcym sie kulturowym tyglu. Chodzi zatem przede
wszystkim o wspomaganie rozwoju jego kompetencji ogdlnych, na ktére skta-
dajg sie (za: Rada Europy, 2003: 94 i n.):

1. wiedza deklaratywna (savoir): wiedza o Swiecie, wiedza spoteczno-
kulturowa oraz wrazliwos¢ interkulturowa;

2. wiedza proceduralna (savoir-faire): umiejetnosci praktyczne oraz in-
terkulturowe;

3. potencjat osobowosciowy (savoir-étre);

4. umiejetnos¢ uczenia sie (savoir-apprendre): wrazliwosé jezykowa i ko-
munikacyjna, ogdlna wrazliwos¢ i sprawnos¢ fonetyczna, techniki
uczenia sie, umiejetnosci heurystyczne,

a ktérych posiadanie oraz staty rozwdj umozliwia realizacje programu ksztat-
towania réwnie waznych w procesie komunikacji obcojezycznej i miedzykultu-
rowej kompetencji socjolingwistycznych oraz pragmatycznych (por. Byram,
1997; Bolten, 2007).

To, co odréznia kurs jezyka obcego w rotacji transgranicznej od innych
kurséw o charakterze wyjazdowym, rdwniez zagranicznych, to rozwiniety pro-
gram nauczania miedzykulturowego bazujacy na przekazywaniu wiedzy teo-
retycznej, ¢wiczeniach laboratoryjnych oraz realnym kontakcie z przedstawi-
cielamiinnych kultur. Z tym jednak zastrzezeniem, ze chodzi tu nie tylko o moz-
liwie petne zaznajomienie sie z kulturg Niemcdéw, w przypadku nauki jezyka
niemieckiego, czy Francuzow, gdy przedmiotem nauczania jest jezyk francuski
itd. Celem takiego kursu jest umozliwienie kursantom wgladu w catg mozaike
kulturowg spoteczenstwa niemieckiego, francuskiego i innych, a wiec stworze-
nie okazji do poznania — poprzez obserwacje i bezposredni kontakt — takze
tworzacych je grup etnicznych: rdzennych i naptywowych. W duzym uprosz-
czeniu mozna zatem przyja¢, ze cechg charakterystyczng takiego kursu winna
by¢ wspomniana rotacja, a wiec zmienna lokalizacja — najpierw w obrebie da-
nego obszaru jezykowego, a nastepnie poza tym obszarem, nie tylko w Niem-
czech, Austrii, Szwajcarii czy Luksemburgu, gdy przedmiotem nauczania jest
jezyk niemiecki, ale i w Turcji, Wioszech badz Grecji. W przypadku nauki jezyka
francuskiego kolejne edycje kursu mogg odbywac sie — poza Francjg lub np. Ka-
nadg - rowniez w Tunezji i Maroku. Analogicznie ksztatcenie w zakresie jezyka
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angielskiego moze by¢ realizowane najpierw w krajach anglojezycznych, ale
tez w Indiach czy cho¢by w Polsce. Kluczem do wyboru miejsca ksztatcenia w
pierwszej kolejnosci powinien by¢ oczywiscie zakres uzytkowy nauczanego je-
zyka — obcego dla uczgcego sie. Drugim podstawowym kryterium nalezy usta-
nowié spoteczno-kulturowe i transgraniczne powigzania, ktore przesgdzajg o
takim, a nie innym sktadzie narodowos$ciowym i etnicznym panstw bedgcych
w kregu zainteresowania kursanta — z jednej strony tych stanowigcych nowa
zyciowa przystan dla emigrantdw, jak np. wspomniane Szwecja, Niemcy, Fran-
cja i Wielka Brytania, z drugiej natomiast tych, ktére stosownie do wyzej wy-
mienionych zawsze pozostang kolebkg kulturowa emigrujacych i w ktérych
kultura Turkéw, Serbow, Albanczykéw, Pakistariczykéw, Tunezyjczykdéw, Hindu-
sow, Ukraincow czy Polakéw bedzie najtatwiej dostepna dla uczacych sie. Po-
znanie tej kultury z pewnoscig pozwoli zrozumieé problemy emigrantow i
goszczgcych je narodow.

4. Optymalny vs utopijny model ksztatcenia

Bez gruntownej analizy empirycznej, bazujacej nie tylko na danych iloscio-
wych, ale przede wszystkim na materiale jakosciowym, trudno jednoznacznie
stwierdzi¢, czy kurs jezyka obcego w rotacji transgranicznej jest koncepcja uto-
pijna, czy tez jednak moze przyczynic sie do optymalizacji nauczania jezykow
obcych, a wraz z tym do usprawnienia procesu ksztattowania kompetencji
miedzykulturowej uczacych sie. Pobiezny przeglad danych faktograficznych
pozwala stwierdzié, ze coraz wieksza liczba oséb pragnacych poznac jezyk obcy
decyduje sie witasnie na uczestnictwo w kursie zagranicznym. Z uwagi na wy-
sokie koszty, sg to jednak zwykle kursy krétkoterminowe, o charakterze inten-
sywnym, a wiec skoncentrowane przede wszystkim na rozwijaniu typowo ko-
munikacyjnych kompetencji obcojezycznych, ewentualnie realizowane w kon-
tekscie doskonalenia zawodowego. Dla duzej rzeszy Polakéw, ale zapewne i
wielu innych monolingwalnych nacji, taka forma ksztatcenia pozostaje poza
ekonomicznym zasiegiem, a nawet jesli sie na nig zdecydujg, to raczej stanowi
ona pojedynczy epizod w ich dtugoletnim edukacyjnym curriculum. Epizodycz-
nos$¢ i elitarny charakter przesgdzajg zas o tym, ze wybdr pada najczesciej,
cho¢ zapewne nie zawsze, na kurs zlokalizowany w rodzimym dla danego je-
zyka kraju czy regionie, zwykle w jego kulturalnym centrum. Przez to program
nauczania miedzykulturowego pozostaje ograniczony do minimum, a wiec po-
lega na pobieznym zapoznaniu kursantéw z wybranym materialnym i niemate-
rialnym dorobkiem kulturowym rodzimych uzytkownikéw jezyka. Kursanci czy-
tajg wiec narodowg poezje, stuchajg regionalnej muzyki, uczestniczg w projekcjach
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rodzimego kina, zwiedzajg okoliczne zabytki. Na zagtebienie sie w aspekty rze-
czywistej wielo- i miedzykulturowosci, kreowanej takze przez mniejszosciowe
kultury, religie i jezyki, pozostaje zazwyczaj niewiele czasu lub po prostu czasu
tego nie ma w ogdle — tak przynajmniej nalezy przypuszcza¢ na podstawie pu-
blikowanych zatozen programowych dla poszczegdlnych kurséw. O ile na etapie
nauki podstawowej taki skrotowy kurs z zakresu miedzykulturowosci mozna
jeszcze zaakceptowad, to w przypadku zaawansowanych poziomoéw ksztatcenia
jest to juz wada znacznej wagi. Mozna oczywiscie argumentowaé, ze dla kursan-
tow szczegdlnie zainteresowanych omawiang problematyka przewidziano sto-
sowne studia wyzsze i bedzie to argument stuszny, cho¢ przez wielu uznany
zapewne za naduzycie bagatelizujgce zainteresowania pasjonatéw, ktérzy na
studia nie moga juz sobie pozwoli¢, jak np. wspomniani seniorzy.

Uwzgledniajac niezwykle rozbudowang sie¢ szkét jezykowych, a przede
wszystkim instytutdéw jezykow i kultur narodowych posiadajgcych swoje sie-
dziby oraz przedstawicielstwa partnerskie niemal w kazdym cywilizowanym
zakatku globu ziemskiego, trudno jednak odrzucié teze, ze przy odpowiednim
zaangazowaniu sit i sSrodkéw, byé moze przy wsparciu z grantéw udzielanych
przez organizacje miedzynarodowe, mozna opracowac szczegdtowy, dtugoter-
minowy lub przynajmniej cykliczny program edukacji miedzykulturowej reali-
zowany na bazie kursu jezyka obcego w réznych krajach, w ktérych tego jezyka
sie naucza. Nawet jesli bytby to kurs elitarny, nie mozna wykluczy¢ popytu na
tego typu oferte, z ktérej mogliby korzystaé np. dyplomaci, mediatorzy miedzy-
kulturowi lub wtasnie pasjonaci. Jesli bytaby ona sensownie powigzana z ksztat-
ceniem uniwersyteckim, takze studenci niezwykle dzi$ popularnych kierunkéw
neofilologicznych czy stosunkéw miedzynarodowych i miedzykulturowych za-
pewne rowniez byliby zainteresowani tg forma ksztatcenia. Obecnie taki rozsze-
rzony program wifasnego rozwoju mozna opracowac na wtasng reke.

5. Zakonczenie

Pluralizm jezykéw i kultur, a jednoczesnie wynikajgce z niego zagrozenia i szanse,
zupetnie inne niz przed laty, kazg odrzucié prosty model ksztatcenia obcojezycz-
nej kompetencji komunikacyjnej, ktéra bedzie wspomagana powierzchowng,
niekiedy wrecz trywialng wiedzg o obcej kulturze historycznie powigzanej z kon-
kretnym obszarem jezykowym. Tak rozumiana ,,gotowos¢ do podjecia dialogu
miedzykulturowego” moze co najwyzej stuzy¢ zaspokajaniu celéw edukacji po-
czatkowej, celdw w gruncie rzeczy podstawowych, jak prosta wymiana informa-
cji lub tez réwnie prosta wymiana handlowa. Takie kompetencje stanowig do-
piero zalgzek kompetencji miedzykulturowej, ktéra daleko wykracza poza te
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wiedze i te umiejetnosci, i jest duzo bardziej wyspecjalizowanym narzedziem
poznawczym, wyjatkowa strategig dziatania w i wobec wielokulturowosci.

Jezeli celem miedzykulturowego dialogu — a tego wykluczyé przeciez nie
mozna — bedzie nawigzanie gtebszej wspotpracy, ktéra dwom (lub wiecej) stro-
nom interakcji ma przynies¢ okreslone korzysci w sferach zycia znacznie bardziej
skomplikowanych anizeli wymiana zdan na lotnisku czy zakupy w sklepie z pa-
migtkami, to nie zawsze, ale zapewne bardzo czesto, znajomos¢ werbalnego
kodu komunikacyjnego oraz podstawowa orientacja na temat wtasciwosci kul-
tury innojezycznego rozmowcy mogg sie okazac niewystarczajgce. Bedzie tak
zwfaszcza woéweczas, gdy uczgcemu sie jezyka obcego przyjdzie sie zetknac z
przedstawicielem zupetnie innej kultury niz pierwotnie sadzit — np. na podsta-
wie obszaru geograficznego, w ktorym sie znalazt, badz na podstawie jezyka,
ktérym ten sie postuguje. Brak kompetencji miedzykulturowej bedzie w takim
przypadku skutkowat niskg efektywnoscig wspétpracy lub wrecz jej zerwaniem,
niekiedy zas po prostu niemoznoscig jej podjecia. A przeciez na skutek rozrostu
i intensyfikacji obszaréw wielokulturowych, a zatem i obszaréw pogranicza kul-
turowego, do wspdtpracy takiej moze i powinno dochodzié coraz czesciej.

Dlatego tez tak wazne jest poszukiwanie takich miejsc i form naucza-
nia/uczenia sie jezykdw obcych, ktére bedg umozliwiaty uczagcemu sie rzeczy-
wisty kontakt z wielo- i miedzykulturowoscig, w réznych jej postaciach i wy-
miarach. Co wiecej, ktére pozwolg zweryfikowac jego kompetencje komunika-
cyjne w praktyce zycia codziennego i nie bedg sie ograniczaty wytgcznie do
podawczych metod nauczania bazujgcych na encyklopedycznym przekazie
tresci, te bowiem w gruncie rzeczy dawno juz mogty ulec dewaluacji. Kurs je-
zyka obcego w rotacji transgranicznej — w petnym wymiarze kompetencyjnym
dla wiekszosci Polakéw raczej elitarny — w zatozeniach teoretycznych niewat-
pliwie spetnia te kryteria. O jego realnej efektywnosci bedg jednak przesa-
dzaty takie czynniki, jak: merytoryczne przygotowanie i zaangazowanie kadry
dydaktycznej, réwnie merytoryczny i jednocze$nie interesujgcy program
ksztatcgco-wychowawczy, daleko wykraczajgcy poza klasowo-lekcyjny system
nauczania/uczenia sie, szeroko pojete zaplecze logistyczne i otoczenie kultu-
rowe stwarzajgce okazje do miedzykulturowych interakcji, a ponadto poten-
cjat, jaki kryje sie w uczestnikach kursu. Oczywistym jest rowniez, ze warun-
kiem tej efektywnosci jest wdrozenie spdjnej koncepcji tego typu kursu,
uwzgledniajgcej — niezaleznie od nauczanego jezyka - przede wszystkim
przedmiotowg rotacje miejsc, w ktorych jest organizowany, i odpowiadajgca
temu dywersyfikacje oferty kulturalnej obejmujgcej wtasnie specyfike oraz
problemy kultur lokalnych, w tym naptywowych.

Choc¢ dla jednych bedzie to utopijne rozwigzanie dydaktyczno-wychowaw-
cze, dla innych moze sie okazad intrygujace, a jednoczesnie realne i przynoszace
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pozgdane korzysci. Jednak niezaleznie od jego oceny i poziomu implementacji w
funkcjonujacy system edukacji obcojezycznej i kulturowej, nauczaniu jezyka obcego
w rotacji transgranicznej nalezy poswieci¢ wiecej uwagi, uczynic¢ je przedmiotem
glottodydaktycznych i spoteczno-kulturowych badan. Zgromadzony dzieki temu
materiat empiryczny z pewnoscig utatwitby zrozumienie wspétczesnych proble-
mow, jakich w sposdb tak zwielokrotniony dostarcza dzi$ pluralizm jezykéw i kultur.
By¢ moze pozwolitby réwniez niejeden z nich rozwigzac.
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