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SWIADOMOSC WEASNEGO PROCESU UCZENIA SIE JEZYKOW
OBCYCH PRZYCZYNKIEM DO INNOWACYJNYCH DZIAtAN
DYDAKTYCZNYCH. W STRONE DYDAKTYKI WIELOJEZYCZNOSCI
W POCZATKOWYM KSZTALCENIU NAUCZYCIELI

Self-awareness of foreign language learning process as a precondition
for innovative teaching. Towards multilingual didactics
in the initial teachers’ training

The aim of this article is to reflect on the initial training of teachers in
line with the assumptions of multilingual didactics. A definition of plu-
rilingual competence is given at the beginning of this article. We then
discuss briefly about the main assumptions of plurilingual teaching. The
next part of the article deals with the philosophy of educating future
foreign language teachers in philological studies, which should be
largely based on reflection. The article concludes with the analysis of
data obtained from students participating in teacher education classes.
The aim of the study was to diagnose whether the self-awareness of
potential subjects, as given to them by the multilingual competence,
could contribute to innovative teaching.

Keywords: multilingual didactics, initial foreign language teacher edu-
cation, self-awareness, innovation
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Stowa kluczowe: dydaktyka wielojezycznosci, wstepne ksztatcenie nau-
czycieli jezyka obcego, samoswiadomos¢, innowacja

1. Wstep

Innowacyjnos¢ w edukacji jest pojeciem niezwykle pojemnym: zazwyczaj fgczona
jest z nowatorskimi rozwigzaniami stuzgcymi optymalizacji ksztatcenia, z po-
stawa twérczg, z przefamywaniem utartych schematéw myslenia czy z interdy-
scyplinarnoscig (Majewska, 2016). W ramach przygotowania przysztych nauczy-
cieli jezykéw obcych do podejmowania innowacyjnych dziatari dydaktycznych
warto zwrdci¢ uwage na mozliwosé wykorzystania w tym celu elementéw dy-
daktyki wielojezycznosci. Promowane przez Rade Europy od ponad dziesieciu
lat rozwijanie kompetencji réznojezycznej u ucznidw nadal stanowi wyzwanie
dla nauczycieli jezykdéw obcych — wyzwanie, ktéremu mogga oni stawié czota
przezinnowacyjne w kontekscie dydaktyki jezyka obcego dziatania dydaktyczne.
W naszym przekonaniu punktem wyjécia do przygotowania nauczycieli do inno-
wacji w zakresie rozwijania kompetencji rédznojezycznej jest uzyskanie $wiado-
mosci wtasnego procesu uczenia sie jezykdw obcych, przy zatozeniu, ze przyszli
nauczyciele uczyli sie nie tylko jezyka, ktérego bedg naucza¢, ale takze przynajm-
niej jednego innego jezyka obcego?. Innymi stowy, nauczyciel, ktéry wykorzysty-
wat zasoby wiasnego repertuaru jezykowego w nauce jezyka docelowego, bedzie
mogt—w sposob swiadomy — przekazac te umiejetnosé swoim uczniom. W niniej-
szym artykule okreslimy, na czym polegajg mozliwe dziatania innowacyjne w dy-
daktyce wielojezycznosci, oraz omoéwimy warunki, jakie powinno spetniaé
ksztatcenie poczatkowe nauczycieli, by mogto prowadzi¢ do nauczania jezyka
obcego uwzgledniajacego repertuar jezykowy uczacych sie. Poczgtkowe czy
wstepne ksztatcenie nauczycieli oznacza prowadzone w szkotach wyzszych
ksztatcenie umozliwiajgce studentom zdobycie uprawnien pedagogicznych do
nauczania jezyka obcego. Przez pojecie repertuaru jezykowego rozumiemy
wszystkie jezyki, ktdre jednostka zna lub z ktérymi miata kontakt, w tym réwniez
jej jezyk ojczysty. Szczegdlng uwage poswiecimy sprawie swiadomosci studen-
tow zwigzanej z wiasnym procesem uczenia sie jezykow, odniesiemy sie przy
tym do kwestii przydatnosci techniki autonarracji w tym zakresie.

1Ze wzgledu na obowigzek nauki przynajmniej dwéch jezykéw obcych w dawnym gim-
nazjum i liceum, jest to warunek spetniany przez studentéw — kandydatow do zawodu
nauczyciela jezyka obcego. Co wiecej, student studiéw filologicznych | stopnia musi
zdac egzamin na poziomie B2 z jezyka obcego, innego niz jezyk kierunkowy.
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2. Dydaktyka wielojezycznosci jako innowacja w procesie ksztatcenia jezykowego
2.1. Podejscie wielojezyczne i kompetencja roznojezyczna

Europejski System Opisu Ksztafcenia Jezykowego (2001/2003) (od tej pory
ESOKJ) znaczgco wptynat na wspdtczesng mysl glottodydaktyczng, pojawit sie
bowiem nowy paradygmat ksztatcenia jezykowego. Mowa o tzw. podejsciu
réznojezycznym?, ktére zaktada, ze w czasie komunikacji egzolingwalnej uzyt-
kownicy jezyka aktywuja te ze sktadowych wtasnego repertuaru jezykowego,
ktore zagwarantujg im skutecznos¢ aktu komunikacji. Dlatego jednym z gtéw-
nych celéw wspdtczesnego ksztatcenia jezykowego powinna by¢ praca nad
rozwijaniem kompetencji réznojezycznej ucznidéw, ktoérej definicja stanowi
swoistego rodzaju (re)ewolucje w mysli glottodydaktycznej. Wedtug tej defi-
nicji® odchodzi sie od klasycznej dychotomii: jezyk ojczysty/jezyk obcy na rzecz
jednej, catosciowej kompetencji, obejmujgcej caty repertuar jezykowy jed-
nostki, z ktérego uczestnicy aktu komunikacji korzystajg w zaleznosci od kon-
tekstu wymuszonego przez dang sytuacje komunikacyjng. Mozna wiec przyjaé,
ze kompetencja réznojezyczna jest kompetencja zintegrowang (Lidi, 2016:
43), poniewaz nie jest sumg poszczegdlnych jezykdw, ktdre jednostka zna, lecz
nicig powigzan, ktdre te jezyki tworzg miedzy sobg i z ktérych jednostka korzy-
sta w zaleznosci od potrzeb, co podkresla jej silnie zindywidualizowany cha-
rakter. Z powyzszych ustalen wynika, ze kompetencja réznojezyczna jest kom-
petencja funkcjonalng (Kucharczyk, 2015: 109-110), a wiec specyficzng od-
miang kompetencji adaptacyjnej. Kompetencja adaptacyjna to nic innego, jak
zdolnos¢ do kreatywnego wykorzystania wiedzy i umiejetnosci nabytych w szkole
w sytuacjach zycia codziennego, co wymaga od ucznia aktywowania jego za-
sobdéw kognitywnych, motywacyjnych oraz afektywnych (Sujecka-Zajac, 2016:
30-31). Warto réwniez zaznaczy¢, ze kompetencja rdznojezyczna jest kompetencjg
ewolucyjng, poniewaz zmienia sie wraz z doswiadczeniem zyciowym jednostki,

2 (...) rozméwcy moga przechodzi¢ z jednego jezyka czy dialektu na inny, skutecznie
wykorzystujgc umiejetnos¢ wypowiadania sie w jednym jezyku, a rozumienia w dru-
gim. Winnym przypadku kto$ moze prébowac zrozumiec znaczenie tekstu napisanego
lub wypowiedzianego w «nieznanym» mu wczesniej jezyku, korzystajgc ze swojej zna-
jomosci innych jezykdw, czyli rozpoznajgc w nieznanym tekscie stowa ze wspdlnego,
miedzynarodowego zasobu leksykalnego” (ESOKJ,2003: 16).

3 Kompetencja réznojezyczna (...) odnosi sie do umiejetnosci postugiwania sie kazdym
ze znanych jezykéw w celach komunikacyjnych (...), gdy dana osoba wykazuje rézne
stopnie sprawnosci w porozumiewaniu sie kilkoma jezykami (...). Nie oznacza to hie-
rarchicznego wspdtistnienia oddzielnych kompetenc;ji, lecz raczej istnienie jednej, zto-
zonej kompetenc;ji, z ktérej korzysta uzytkownik” (ESOKJ,2003: 145).
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ktdre jest wypadkowq jego kariery zawodowej, kontaktow stuzbowych/prywat-
nych czy tez odbytych podroézy (Robert i Rosen, 2010: 57-58).

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania, mozna zatozy¢ potrzebe wdra-
zania tzw. dydaktyki wielojezycznosci. Jej celem jest takie zaplanowanie dzia-
tan dydaktycznych na lekcji jezyka obcego, ktére umozliwitoby uczniowi nauke
jezyka docelowego w oparciu o nabyte uprzednio doswiadczenie w uczeniu
sie jezykdw (w tym rowniez w nauce jezyka ojczystego).

2.2. Dydaktyka wielojezycznosci — préba definicji

Tak jak zauwazylismy powyzej, celem dydaktyki wielojezycznosci jest wykorzy-
stanie zasobow repertuaru jezykowego uczniéw w nauce kolejnego jezyka/ko-
lejnych jezykdw. Innymi stowy, dziatania nauczyciela ukierunkowane sg na wy-
ksztatcenie u ucznidéw umiejetnosci dokonania pozytywnego transferu mie-
dzyjezykowego. Taka umiejetno$¢ w duzej mierze zalezy od postawy refleksyj-
nej ucznia, ktéra z kolei umozliwia mu stworzenie zestawu strategii opartych
na sktadowych jego repertuaru jezykowego®. Poniewaz zasoby repertuaru je-
zykowego kazdego ucznia, sktadajgce sie na jego kompetencje réznojezyczng,
sg silnie zindywidualizowane, kazdy ze wspomnianych elementéw bedzie ina-
czej aktywowany przez kazdego z uczniéw. Nauczyciel nie musi wiec (a nawet nie
moze) zna¢ wszystkich jezykdw dostepnych uczniom, aby poméc im w stwo-
rzeniu strategii prowadzacych docelowo do swiadomego transferu miedzyje-
zykowego. Wystarczy, jesli — opierajac sie na wtasnym doswiadczeniu w ucze-
niu sie jezykdw — pokaze im, jak mogg tworzy¢ silnie zindywidualizowang sie¢
potaczen pomiedzy jezykami, aby tatwiej uczyé sie jezyka docelowego.

2.2.1. Refleksyjnos¢

Refleksyjnos¢ nie jest pojeciem nowym w kontekscie procesu uczenia sie i na-
uczania jezykéw obcych. Moze by¢ ona zdefiniowana jako zdolnos$¢ jednostki
do zastanawiania sie, rozwazania oraz analizowania nabytego uprzednio do-
Swiadczenia, podjetych dziatan, odczuwanych emocji oraz — wynikajgcych z nich
— reakcji (Kruk, 2014: 213-215). Refleksyjnos¢ jest takze postrzegana jako me-
takompetencja, ktora obejmuje cztery wymiary (Vacher, 2015: 31):

4 Bardziej szczegétowe informacje dotyczace zatozer dydaktyki wielojezycznosci znajduja sie
m.in. w takich monografiach, jak: Kucharczyk R. 2018. Nauczanie jezykéw obcych a dydaktyka
wielojezycznosci (na przyktadzie francuskiego jako drugiego jezyka obcego). Lublin: Werset;
Didactique du plurilinguisme. Approches plurielles des langues et des cultures. Autour de Mi-
chel Candelier. 2014. (red. Ch. Troncy). Rennes: Presses Universitaires de Rennes.
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e wymiar instrumentalny: umiejetnos¢ zracjonalizowania procesu uczenia sie;

e wymiar heurystyczny: zauwazenie zwigzkéw pomiedzy elementami pod-
danymi analizie, co wywotuje refleksje;

e wymiar problematyzacji: stawianie i rozwigzywanie problemoéw;

e wymiar zmiany: tworzenie nowych wyobrazen o dziataniu.

Postawa refleksyjna warunkuje wiec rozwdj umiejetnosci uczenia sie (Zdy-
bel, 2015: 60), jest takze jednym z warunkdw procesu uczenia sie opartego na
transferze wiedzy i umiejetnosci (Dubuc, 2013: 28). Dydaktyka wielojezycznosci
jest w duzej mierze oparta na postawie refleksyjnej uczniéw, ktéra umozliwia im
dokonywanie swiadomych poréwnan pomiedzy jezykami wchodzacymi w sktad
ich repertuaru jezykowego. Refleksja ucznidw obejmuje tak jezyki, ktére ucznio-
wie juz znajg (wtacznie z jezykiem ojczystym), jak i jezyki, ktore wiasnie odkry-
wajg (Kucharczyk, 2016: 247-248). Moze ona dotyczy¢ elementdw stricte jezyko-
wych (gramatyka, stownictwo, fonetyka etc.) oraz sktadowych szerokorozumia-
nej kompetencji komunikacyjnej (np. zarzadzanie przebiegiem interakgji, rytuaty
otwierania i zamykania interakgji, struktura gatunkéw dyskursywnych). Co wie-
cej, rozwigzywanie zadan jezykowych powinno byé rowniez oparte na refleks;ji,
przy czym refleksja ta obejmuje zaréwno doswiadczenie jednostki nabyte w cza-
sie rozwigzywania analogicznych zadan w innych jezykach, jak i refleksje na te-
mat sposobu rozwigzania danego zadania. Taka postawa pozwala uczniowi wy-
pracowad wachlarz strategii wynikajgcych z jego doswiadczenia w uczeniu sie je-
zykdéw obcych oraz oparty na zasobach jego repertuaru jezykowego.

2.2.2. Strategie

Podobnie jak refleksyjnos¢, strategie uczenia sie nie sg pojeciem nowym w kon-
tekscie glottodydaktycznym. Pojawito sie ono juz w latach 70. XX wieku jako
nieodtgczny element kompetencji komunikacyjnej. Strategie uczenia sie moga
by¢ okreslone jako dziatania ucznia (Swiadome lub nieswiadome), ktére po-
zwalajg mu lepiej opanowad jezyk obcy przy relatywnie niskim naktadzie pracy
i w relatywnie krotkim czasie. W literaturze glottodydaktycznej znalezé mozna
wiele typologii strategii uczenia sie, ktdre sg najczesciej przytaczane w pracach
po$wieconych temu zagadnieniu®. Niemniej jednak doktadna analiza wspo-
mnianych wyzej klasyfikacji pozwala zaobserwowad, ze brakuje strategii, ktére
bytyby oparte na repertuarze jezykowym ucznia, a co za tym idzie — strategii, ktére
pozwolityby mu uczy¢ sie kolejnych jezykdw przy wykorzystaniu sktadowych jego

5 Mowa tu przede wszystkim o klasyfikacjach strategii zaproponowanych przez naste-
pujacych badaczy: J. Rubin (1989), J. M. O’Malley i A. U. Chamot (1990), H. H. Stern (1992),
R. Oxford (1990) (za Drozdziat-Szelest, 1997).
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kompetencji réznojezycznej. Mozna by wiec pokusi¢ sie o stworzenie takiego
zestawu strategii, ktory bytby oparty na wiedzy i umiejetnosciach, jakimi ucznio-
wie dysponujg w innych jezykach (w jezyku ojczystym i jezykach obcych), i ktéry
nawigzywatby do trzech obszaréw warunkujgcych proces uczenia sie: poznaw-
czego, metapoznawczego oraz spoteczno-afektywnego. Strategie oparte na za-
sobach repertuaru jezykowego bytyby w Scistym zwigzku z pozostatymi strate-
giami uczeniowymi, ktdre uczen zwyczajowo aktywuje w czasie nauki jezyka,
niemniej jednak tgczytby je wspdlny mianownik, jakim jest dokonywanie Swia-
domych poréwnan miedzyjezykowych. Strategie poznawcze dotyczytyby nauki
podsystemoéw jezyka (przede wszystkim stownictwa i gramatyki) oraz rozwijania
sprawnosci jezykowych. Strategie metapoznawcze objetyby zas dziatania ucznia
dotyczgce planowania, kontrolowania i oceniania nauki kolejnego jezyka ob-
cego oraz rozwigzywania zadan jezykowych. Natomiast strategie spoteczno-
afektywne taczytyby sie zemocjami towarzyszgcymi nauce jezyka oraz z interak-
€ja z innymi osobami. Ponizsza tabela pokazuje przyktadowe strategie zwigzane
z aktywowaniem kompetencji réznojezycznej przez uczniéw.

Wielojezyczne strategie poznawcze

Uczac sie jezyka docelowego (stownictwa, gramatyki, fonetyki, etc.), dokonuje pordwnar z innymi je-
zykami, ktére znam.
W jezykach, ktére znam, dostrzegam stowa zapozyczone z innych jezykow.
W jezykach, ktére znam, dostrzegam sfowa ,miedzynarodowe” (tzw. internacjonalizmy lub stowa
transparentne).
Uczac sie gramatyki jezyka docelowego, staram sie dostrzec w jej zakresie regularnosci w odwotaniu
do gramatyki jezykow, ktére znam.
W nauce jezyka docelowego wykorzystuje umiejetnosci — zwigzane z czytaniem, pisaniem, méwieniem
i ze stuchaniem — nabyte w innych jezykach.
Pamietam, ze rézne typy tekstdw w réznych jezykach maja ze sobg wiele punktéw wspdlnych.

Wielojezyczne strategie metapoznawcze
Staram sie okresli¢, w jakim celu ucze sie kolejnego jezyka.
Odwotujac sie do nabytego wczesniej doswiadczenia w uczeniu sie jezykdw, staram sie okresli¢ swoje
stabe i mocne strony.
Przed przystgpieniem do rozwigzywania zadan w jezyku obcym zastanawiam sie, w jaki sposdb rozwia-
zatem podobne zadania w innych jezykach, ktére znam.
Staram sie na biezgco monitorowaé, w jakim stopniu znajomos¢ jezykdw jest mi przydatna w nauce
kolejnego jezyka.

Wielojezyczne strategie spoteczno-afektywne
Wiem, ze nauka jezyka jest procesem dtugotrwatym i wymagajacym wysitku, dlatego nie bede sie zra-
za¢ podczas nauki kolejnego jezyka.
Komunikujac sie w kolejnym jezyku, ktérego sie ucze, prosze rozméwce o wsparcie i — jesli to mozliwie
— 0 uzywanie zwrotow/stéw transparentnych.

Tabela 1: Strategie wielojezyczne. Zrédto: Kucharczyk, 2018: 119-120.
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2.2.3. Transfer

Transfer, ktory stanowi gtéwny trzon dydaktyki wielojezycznosci, jest wypad-
kowq postawy refleksyjnej uczniéw oraz aktywowanych przez nich strategii
opartych na zasobach ich repertuaru jezykowego. Rola transferu w konstruo-
waniu przez ucznidow wiedzy i umiejetnosci jest dwojaka (Arenilla et al., 2007:
315-316). Z jednej strony umozliwia on uczacym sie wykorzystanie nabytej
wiedzy i umiejetnosci w innych zakresach, z drugiej zas pozwala im na ich po-
glebienie i poszerzenie, poniewaz kazda struktura poznawcza skfada sie z za-
sobdéw wiedzy i umiejetnosci, ktére jednostka integruje od pierwszych godzin
swojego zycia (Samson, 2011,0n-line). Dlatego warto zacheca¢ nauczycieli do
wyposazania ucznidw w narzedzia, ktére pozwolg im na dokonanie transferu.
Ponizsza tabela przedstawia poszczegdlne etapy dziatan, o ktérych mowa po-
wyze] i ktére mogg byc¢ przydatne na lekcji jezyka obcego.

Lp. Etap Cel Zadanie nauczyciela

1. Uswiadomienie sobie Stworzenie ram referencyjnych |Postawienie uczniom serii py-
nabytych uprzednio w celu odkodowania nowych  |tan, ktore pozwolg im reakty-
wiedzy i umiejetnosci informacji wowac nabytg uprzednio wie-

dze i umiejetnosci, koniecznych
do rozwigzania nowego pro-
blemu poznawczego

2. Kategoryzacja uczenia sie |Wypracowanie sieci poje¢, do  |Pokazanie uczniom przyktado-
ktérych mozna odniesésiew  [wych technik, ktére stuzg do
czasie dokonywania transferu  |tworzenia sieci pojeciowych
(np. mapy mysli)

3. Celowos¢ uczenia sie Zmotywowanie uczniéw do Przedstawienie sytuaciji/proble-
nauki mow, ktdre uczniowie znaja
4, Transfer wiedzy Utatwienie nauki Zaproponowanie takich sytuaciji
i umiejetnosci dydaktycznych, ktére umozli-

wiajg uczniom dokonanie trans-
feru (transfer eksplicytny >
transfer implicytny)

Tabela 2: Etapy transferu. Zrédto: Samson, 2011, on-line.

W kontekscie dydaktyki wielojezycznosci, umiejetnos¢ dokonania trans-
feru miedzyjezykowego jest wypadkowg postawy refleksyjnej uczniéw oraz
stosowanych przez nich strategii w obrebie nie tylko podsystemoéw jezyka oraz
komunikacji, ale takze umiejetnosci uczenia sie (Kucharczyk, 2016: 249-250).
Warto wiec zachecad ucznia do swiadomego korzystania z zasobow wtasnego
repertuaru jezykowego w celu transferowania wiedzy i umiejetnosci, ktére nabyt
w zakresie np. stownictwa, gramatyki, fonetyki w réznych jezykach (w tym takze
w jezyku ojczystym). Podobnie rzecz ma sie z komunikacjg w jezyku docelowym,
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ktorg skutecznie zarzadza przez odwotanie sie do modeli komunikacyjnych
znanych mu zinnych jezykéw. Transfer moze dotyczy¢ takze sposobdw uczenia
sie jezykow: strategie uczenia sie przetestowane i uznane za skuteczne w in-
nych jezykach moga by¢ transferowalne w czasie nauki kolejnych jezykdw.

Podsumowujac, dziatania dydaktyczne wpisujace sie w zatozenia dydak-
tyki wielojezycznosci mozna uzna¢ za innowacje pedagogiczng, pod warun-
kiem witasciwego przygotowania nauczycieli. Dziatania te mozna uzna¢ za in-
nowacyjne, poniewaz wywotaty one istotng zmiane w procesie ksztatcenia je-
zykowego, majaca na celu jego ulepszenie przez korzystanie z zasobdéw reper-
tuaru jezykowego ucznidw. Jest to innowacja o charakterze wycinkowym, po-
niewaz dotyczy tylko jednego z elementéw systemu edukacyjnego, czyli sto-
sowanych metod nauczania (Kupisiewicz i Kupisiewicz, 2009: 67).

3. Dydaktyka wielojezycznosci jako innowacja w procesie poczgtkowego ksztalcenia
nauczycieli

Poczatkowe ksztatcenie nauczycieli jezykéw obcych w ramach studidw filolo-
gicznych tgczy sie zazwyczaj ze skupieniem sie na nauczaniu jednego jezyka
obcego i przyjeciem wzorca normatywnego, odnoszgcego sie do modelu na-
tive-speakera (Montagne-Macaire, 2008: 14). W zwigzku z tym mozna przyjaé,
ze postulowane w niniejszym artykule przygotowanie studentéw kursu meto-
dycznego do innowacyjnego praktykowania dydaktyki wielojezycznosci samo
w sobie stanowi innowacje na poziomie edukacji nauczycielskiej. W jaki spo-
s6b te innowacje wprowadzi¢? Jak przygotowac przysztych nauczycieli do pod-
jecia wysitku implementowania dydaktyki wielojezycznosci na lekcjach nau-
czanego przez nich jezyka? Poniewaz jesteSmy zdania — co zostato podkreslone
wczesniej — ze kluczem do dziatan innowacyjnych, zwigzanych z dydaktyka
wielojezycznosci, jest uzyskanie przez uczacych sie samoswiadomosci wta-
snego procesu uczenia sie w drodze rozwoju refleksyjnosci, strategii i trans-
feru, te sama zasade odniesiemy do ksztatcenia nauczycieli.

Ksztattowanie postawy refleksyjnej ma ugruntowang pozycje w dziedzi-
nie edukacji nauczycielskiej. Swiadczy o tym popularny od lat 90. XX wieku
model refleksyjnej praktyki inspirowany koncepcjg D. Schéna (1983), a akcen-
tujacy role refleksji nad dziataniem, faczenia teorii z praktyka dla rozwoju za-
wodowego nauczycieli (Farrell, 2007). Jednak, majac na uwadze przygotowa-
nie przysztych nauczycieli do stosowania zasad dydaktyki wielojezycznosci w na-
uczaniu jezyka obcego, nalezatoby poszerzyc pole refleksji o aspekty zwigzane z sa-
mopoznaniem w zakresie metakognitywnym w kontekscie nauki jezykdw. Oznacza
to, po pierwsze, iz studenci — kandydaci do zawodu nauczyciela, powinni mie¢ oka-
zje, by uswiadomic sobie witasne teorie osobiste dotyczgce uczenia sie/nauczania
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jezykéw (Farrell, 2007: 7; Michonska-Stadnik, 2013: 29; Szymankiewicz, 2013:
267). Jest to wazine, gdyz teorie osobiste — czyli osobista wiedza praktyczna,
zbudowana na bazie przekonan, wartosci i wtasnego doswiadczenia — decy-
duja o sposobie dziatania nauczycieli, nawet jesli okazuje sie ono sprzeczne z de-
klaratywnie przyswojong wiedzg teoretyczng (Polak, 1999; Crahay et al., 2010).
Z tego wzgledu wskazane jest poddawanie teorii osobistych krytycznej refleks;ji
i ich modyfikowanie w oparciu o wnioski ptyngce z konfrontacji wiedzy teore-
tycznej z praktykg nauczania (Kwiatkowska, 2008: 123). Jedno z przeprowadzo-
nych przez nas badan pokazato, ze teorie osobiste studentek — przysztych nau-
czycielek jezyka francuskiego, odzwierciedlajg typowe dla ucznidw polskiej
szkoty doswiadczenie uczenia sie dwdch lub trzech jezykdw obcych, jednak kaz-
dego w sposéb oderwany i niezalezny od pozostatych, a przy tym nacechowany
dazeniem do doskonatejich znajomosci (Kucharczyk i Szymankiewicz, 2016). W tym
ksztatcie, teorie osobiste oséb badanych z pewnoscig nie sprzyjatyby pracy nad
wielojezycznoscig uczniéw w szkole.

Wydaje sie, ze dobrym sposobem na przeksztatcanie teorii osobistych na
temat uczenia sie jezykdw i poznawania kultur jest odkrywanie przez przysztych
nauczycieli wiasnej réznorodnosci jezykowej i kulturowej, dajacej sie stwierdzi¢
nawet w przypadku zycia w kraju monolingwalnym. Pomocna moze by¢ tu réw-
niez refleksja nad wtasna biografig oraz tozsamoscig jezykowa i kulturowa®. Dzia-
tania zmierzajgce w tym kierunku pozwalajg odkryé bogactwo, ztozonos¢ i war-
tos¢ whasnego repertuaru jezykowego oraz zrozumiec sens rozwijania kompe-
tencji rdznojezycznej i roznokulturowej jako aspektu rozwoju osobistego.

Po drugie, refleksjg nalezatoby obja¢ wyobrazenia na temat roli i funkgji
wspotczesnego nauczyciela jezyka obcego (Szymankiewicz, 2017: 43). Zauwazmy,
ze przyszty nauczyciel, akceptujgc idee dydaktyki wielojezycznosci, godzi sie
de facto na przyjecie roli wspdtuczacego sie wraz ze swoimi uczniami, co ktéci
sie z powszechng tendencjg do przypisywania mu roli eksperta i modelu jezy-
kowego (Gruca, 2010: 21).

Po trzecie, istotne jest praktykowanie refleksji nad wtasng umiejetno-
$cig uczenia sie, a zwtaszcza stosowanymi strategiami uczenia sie i ich ewolu-
cjg w trakcie uczenia sie kolejnych jezykéw. Studenci majg przeciez za sobg
wieloletnie doswiadczenie w nauce przynajmniej dwéch jezykéw obcych — do-
Swiadczenie, ktére warto poddac analizie w celu zauwazenia mozliwosci do-
konywania transferu okreslonych strategii (np. czytania tekstu, uczenia sie gra-
matyki), a takze uswiadomienia sobie wtasnych preferencji w zakresie stylow

& W tym celu mozna postuzy¢ sie np. zadaniami zebranymi w materiatach do ksztatce-
nia nauczycieli, Bernaus M.et al.La dimension plurilingue et pluriculturelle dans la for-
mation des enseignants de langues czy tez w Europejskim portfolio jezykowym.
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uczenia sie i odpowiadajgcych im strategii. W celu pogtebienia metapoznania przy-
sztych nauczycieli jezykdw obcych przydatna wydaje sie technika autonarracji, o kto-
rej zaletach opowiemy nieco dalej, przy okazji przedstawienia badan wtasnych.

Na koniec warto wspomnie¢ o potrzebie prowadzenia refleksji metaje-
zykowej. Mimo ze studia filologiczne z zasady rozwijajg ten typ refleksji i wraz-
liwosci, to jednak zbyt czesto, jak zostato to juz podkreslone, refleksja metaje-
zykowa odnosi sie jedynie do wiodgcego na danym kierunku jezyka obcego.
Wskazane wydaje sie zatem poszerzenie wiedzy o réznych systemach jezyko-
wych, analizowanie podobienstw i roznic miedzy jezykami studentéw (np. pol-
ski — angielski — francuski — hiszpanski — wtoski), co powinno prowadzi¢ tak do
poszukiwania mozliwosci pozytywnego transferu, jak i do wzrostu Swiadomo-
$ci putapek transferu negatywnego.

Podkresli¢ nalezy, ze za kazdym razem podstawa do refleksji musi by¢ WIE-
DZA — wiedza na temat teorii akwizycji jezykowej, zasad dydaktyki wielojezycz-
nosci, koncepcji kompetencji rdznojezycznej i réznokulturowej, strategii ucze-
nia sie jezykdw, systemow jezykowych réznych jezykéw, podobienstw i rdznic
miedzy jezykami, ktérych naucza sie w polskiej szkole. Chodzi przy tym o to,
by w trakcie ksztatcenia wiedza ta nie byfa przedstawiona jako bezdyskusyjny
pewnik, ale zostata uzyta do przemyslenia przez studentéw witasnych koncep-
cji nauczania i poddana subiektywizacji oraz — jesli to tylko mozliwe — skon-
frontowana z praktyka szkolnego nauczania (Sajdak, 2010: 130).

4. Badanie wtasne

4.1. Aspekty metodologiczne (cel badania, wybér metody i technik, dobodr proby
badawczej)

W ramach ksztatcenia wstepnego nauczycieli jezyka francuskiego w Instytucie
Romanistyki UW od kilku lat przygotowujemy studentéw do stosowania dydak-
tyki wielojezycznosci i jednoczesnie prowadzimy badania nad réznymi aspek-
tami gotowosci kandydatow na nauczycieli do podjecia tego wyzwania (Kuchar-
czyk i Szymankiewicz, 2015; Kucharczyk i Szymankiewicz, 2016; Szymankiewicz
i Kucharczyk, 2016). W dalszej czesci niniejszego artykutu przedstawimy badanie
wiasne, stanowigce trzeci etap szerszego badania poswieconego temu zagad-
nieniu. Kolejne etapy badania zostaty przedstawione w ponizszej tabeli.
Badanie zostato przeprowadzone na probie 20 studentek Instytutu Ro-
manistyki UW (N=20), ktére realizowaty zajecia bloku nauczycielskiego w roku
akademickim 2014/2015. Wsrdd badanych przewazaty osoby studiujgce na Il roku
studiow | stopnia, kilka osdb studiowato na | roku studiéw magisterskich.
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Lp. |Etap badania Cel Uzyte narzedzia

1. |Schemat heurystyczny ,Wielojezycznos¢”?  |Poznanie reprezentacji spo-  |Karton ze zdjeciem
tecznych studentéw dotycza- |dziecka wieloje-
cych zjawiska wielojezycznosci|zycznego

2. |Ankieta, Wielojezyczno$¢ na lekcji jezyka | Diagnoza stopnia wiedzy do-  |Kwestionariusz an-

obcego”® tyczacej wielojezycznosci oraz |kiety

kompetencji réznojezycznej w
kontekscie ksztatcenia jezyko-
wego

3. |Wypracowanie nt. ,,Zastandw sie, w jaki spo-| Poznanie doswiadczenia przy- | Wydruk z tema-

sob uczytes/uczytas sie jezykdw obcych,
ktdre znasz lub ktérymi sie postugujesz. Czy
w nauce wykorzystywates/wykorzystywatas

sztych nauczycieli jezyka fran-
cuskiego dotyczgcego uczenia
sie jezykdw obcych

tem wypracowa-
nia

znajomos¢ innych jezykéw? Napisz krétki
tekst (25-300 stow) o swoich doswiadcze-
niach jako osoby uczacej sie. W swojej wypo-
wiedzi odwotaj sie m.in. do nastepujacych
elementéw: stuchanie i czytanie ze zrozu-
mieniem, méwienie, pisanie, nauka stownic-
twa, nauka gramatyki”

Tabela 3: Etapy procedury badawczej. Zrédto: opracowanie wiasne.

Analiza przygotowanych przez studentki map mysli (pierwszy etap ba-
dania) pokazata, ze ich wizja dotyczaca pojecia wielojezycznosc jest dos¢ ste-
reotypowa. Studentki sg przekonane, ze osoba wielojezyczna powinna zna¢
poszczegdlne jezyki w stopniu doskonatym, a warunkiem stania sie osobg wie-
lojezyczng jest codzienny i bezposredni kontakt z jezykiem w $Srodowisku ro-
dzinnym lub szkolnym. Uwazajg rowniez, ze wielojezycznos¢ jest zjawiskiem
rzadkim w Polsce i nie utozsamiajg jej ze szkolng nauka jezykdw.

Z kolei w odpowiedziach na pytania zawarte w kwestionariuszu ankiety
(drugi etap badania)mozna znalez¢é elementy, ktére mogg potencjalnie bloko-
wac rozwijanie kompetencji réznojezycznej u przysztych uczniéw badanych stu-
dentek, np. dychotomiczne traktowanie jezykdw, stereotypowe postrzeganie
trudnosci w uczeniu sie jezykdw czy tez odwotywanie sie do modelu rodzimego
uzytkownika jezyka jako modelu referencyjnego w procesie ksztatcenia jezy-
kowego, ktory moze ujemnie wptyngc¢ na motywacje do nauki, zwtaszcza na
jej poczatkowym etapie.

7 Badanie zostato opisane w: Kucharczyk R., Szymankiewicz K. 2015. , Kompetencja
réznojezyczna w poczatkowym ksztatceniu nauczycieli”. Neofilolog, 45/1: 73-86.

8 Badanie zostafo opisane w: Kucharczyk R., Szymankiewicz K. 2016. , Teorie osobiste
dotyczace rozwijania kompetencji r6znojezycznej na lekcjach jezyka obcego — przypa-
dek przysztych nauczycieli jezyka francuskiego”. Jezyki Obce w Szkole, 4: 64-70.
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Trzecim etapem badania byto — jak juz wspomniano — zbadanie doswiad-
czenia, jakie studentki bloku metodycznego posiadajg w zakresie uczenia sie jezy-
kéw obcych. W badaniu zastosowano metode autonarracji. Autonarracja zali-
czana jest do metod jakosciowych badan typu indukcyjnego i eksploracyjnego,
a jej celem jest uchwycenie subiektywnej perspektywy badanych w odniesieniu
do wybranego watku (Smuk, 2016: 142-143). W opisywanym przez nas przypadku
chodzito o zdiagnozowanie podejscia studentek do uczenia sie jezykdw oraz prze-
jawianej Swiadomosci stosowanych strategii uczenia sie w kontekscie wykorzysty-
wania znajomosci innych jezykéw. Jednoczesnie mieliSmy na uwadze wartos¢ au-
tonarracji dla samych oséb badanych. Wiadomo bowiem, ze zwigzane z pisaniem
autonarracji dokonywanie introspekcji pozwala spojrze¢ na wtasne doswiadcze-
nie z dystansu, stfuzgcego jego zrozumieniu, co prowadzi do lepszego samopozna-
nia i wzbogacenia samowiedzy (Morisse, 2014: 20; Smuk, 2016: 142). W ten spo-
séb element badania stanowit zarazem narzedzie ksztatcenia, umozliwiajgce zy-
skanie przez osoby badane swiadomosci wtasnej umiejetnosci uczenia sie wielo-
jezycznego. Naszym zdaniem Swiadomos$é te nalezy uznaé za punkt wyjscia do
rozwijania strategii uczenia sie i nauczania wielojezycznego.

4.2. Analiza autonarracji

Wsrdd wypowiedzi badanych studentek mozna znalezé siedemnascie auto-
narracji, ktérych autorki wskazujg na korzystanie z zasobdéw wtasnego reper-
tuaru jezykowego w czasie uczenia sie kolejnych jezykdéw obcych. Trzy osoby®
nie odniosty sie w swoich wypowiedziach do tej kwestii, mimo ze byfa ona
zawarta w temacie wypracowania.

Trzeba tez podkreéli¢, ze siedem studentek®wspomina o korzystaniu z za-
sobéw wtasnego repertuaru jezykowego w sposéb ogdlnikowy — nie przedsta-
wia zadnych wyraznych strategii, np.:

Kiedy opanowatam jezyk obcy i rozpoczetam nauke drugiego jezyka obcego, to
byto mi o wiele fatwiej. Wiedziatam doktadnie na co mam zwracac uwage, aby
dobrze poznac jezyk. (S7)

Zauwazytam, ze nauka jezyka wioskiego jako innego jezyka romariskiego byta
tatwiejsza dzieki znajomosci francuskiego. (511)

W autonarracjach dziesieciu oséb badanych!! mozna natomiast odna-
lez¢ strategie wykorzystywania znajomosci jezykdow w akwizycji jezykowe;j. | tak,

951, S8, S9.
1052, 54, S5, 57, S11, S14, S15.
1153, S6, 510, S12, S13, S16, S17, S18, S19, S20.
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w nauce sfownictwa najczesciej wymieniana jest strategia poszukiwania ana-
logii pomiedzy stowami w réznych jezykach w celu ich zapamietania®?:

Np. w stownictwie czesto wigzatam nowgq definicje lub stowo z wczesniej pozna-
nym jego odpowiednikiem w innym jezyku obcym. (S3)
Stownictwo to byta analogia z angielskiego na francuski i odwrotnie. (516)

W jednym przypadku pojawia sie stosowana w dziecinstwie strategia
ttumaczenia nieznanych stéw na jezyk ojczysty:

W nauce jezyka angielskiego (od 7-go roku Zzycia, | klasy szkoty podstawowej)
na pewno wykorzystywafam znajomosc jezyka polskiego, zeby przettumaczy¢
stowka i sie ich nauczyd. (S13)

Podobnie jak w podejsciu do stownictwa, w nauce gramatyki podstawowa
strategia polega na poréwnywaniu struktur jezykowych w réznych jezykach'3:

W nauce hiszpariskiego (od 16-go roku Zycia, pozalekcyjne) bardzo pomaégt mi
jezyk francuski. Bardzo podobne koniugacje, czasy, tryby, stownictwo.(513)

Jedna osoba zaleca ostroznos¢ ze wzgledu na wystepowanie fatszywych
podobienstw:

Jezeli chodzi o nauke gramatyki trzeba by¢ duzo bardziej elastycznym i nie zaw-
sze sugerowac sie innym jezykiem, poniewaz moze on réznic¢ sie w znacznym
stopniu od nowo poznanego jezyka, co wtasnie zauwazytam porownujgc jezyk
witoski z jezykiem francuskim. (S12)

W przypadku rozwijania sprawnosci rozumienia, sze$¢ studentek* wska-
zuje na mozliwos$¢ domyslania sie znaczenia stéw przez analogie do znanych je-
zykéw, zwtaszcza z tej samej rodziny jezykowej:

W szczegdlnosci pomagajg mi podobieristwa, ktére w sposob intuicyjny stuzq
do rozpoznawania stownictwa. (512)

Od samego poczqtku potrafitam zrozumiec rozne teksty pisane [po hiszpan-
skul, gdyz domyslatam sie znaczenia stowek poprzez analogie z jezykiem fran-
cuskim i czasami tez angielskim. (S19)

253,513, 516, S17, S18, S19.
1353, 513, S16, S18, S19, S20.
1486, 510, S12, S13, S19, S20.
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Jednoczesnie jedna osoba podkresla istnienie réznic w wymowie mie-
dzy jezykami i wynikajgca stad koniecznos¢ ostuchiwania sie z nowo poznawa-
nym jezykiem (512).

W zakresie wypowiedzi pisemnej wymieniono strategie transferu dys-
kursywnego schematu tekstu:

Jesli chodzi o pisanie, to miatam w gfowie juz gotowy schemat: zmieniatam
tylko jezyk (ale pamietatam jednoczesnie, ze wszystko trzeba sprawdzic, bo to
co moze wydawac sie pewne, okazuje sie zte). (S3)

Wypowiedz ustna dla jednej z badanych studentek tgczy sie z uzyciem
komunikacyjnych strategii kompensacyjnych:

Intuicyjnie ,,wymyslatam” stownictwo na biezqco (np. wypowiadajqc francu-
skie stowa z hiszpariskim akcentem) i zazwyczaj niewiele sie mylitam. (513)

Dwie studentki'® zauwazaja potrzebe $wiadomej pracy nad wymowag je-
zyka docelowego.

Na podstawie powyzszych obserwacji mozna stwierdzi¢, ze u potowy
0s6b badanych korzystanie z wtasnego repertuaru jezykowego w nauce jezy-
kéw albo nie miato miejsca, albo zachodzito w sposéb ograniczony i intuicyjny.
Pozostata potowa badanych studentek byta w stanie uswiadomic sobie i przed-
stawié, cho¢ czasem w dos¢ ogdlny sposdb, strategie wielojezyczne odnoszace
sie przynajmniej do jednego z obszaréw uczenia sie jezyka obcego (stuchanie
i czytanie ze zrozumieniem, méwienie, pisanie, nauka stownictwa, nauka gra-
matyki). Taki stan rzeczy wskazuje na potrzebe rozwijania umiejetnosci ucze-
nia sie przysztych nauczycielek jezyka francuskiego pod katem strategii opar-
tych na podejsciach wielorakich.

Analiza autonarracji pokazata tez, ze swiadome poszukiwanie analogii
miedzy poznawanymi jezykami pojawia sie u oséb badanych na etapie liceum,
a najczesciej praktykowane jest podczas studiow w ramach nauki kolejnego
jezyka romanskiego (wtoski, hiszpanski), np.:

[Uczac sie francuskiego] Nie wykorzystywatam nigdy znajomosci innych jezy-
kow tj. angielskiego, bo bytam mata Zzeby uczyc sie stosujgc analogie. W obec-
nym momencie robie to swiadomie przy nauce jezyka wtoskiego. (S2)

Wydaje sie zatem, ze w ksztatceniu poczatkowym nauczycieli na filologii
romanskiej warto wykorzysta¢ okolicznosci sprzyjajgce rozwojowi Swiadomosci

15517, s19.
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metajezykowej i kompetencji réznojezycznej, ktére wigzg sie z czesto wybie-
rang przez studentédw nauka drugiego jezyka romanskiego.

Interesujgca jest takze $wiadomos$é wtasnych, , klasycznych” strategii
uczenia sie jezykow, przejawiana przez osoby badane w tekstach autonarracji.
Dziesie¢ studentek® uwzglednito ten aspekt w swojej opowiesci o uczeniu sie
jezykdw, wymieniajac takie strategie, jak: czytanie ksigzek i prasy, ogladanie
telewizji, filmdw, stuchanie radia, piosenek oraz tradycyjne robienie éwiczen
gramatycznych i leksykalnych czy redagowanie wypowiedzi pisemnych, np.:

Byta to nauka jezyka angielskiego, ktorego bardzo duzo nauczytam sie stuchajgc
angielskojezyczne piosenki, mndstwo stdwek zostawato mi w pamieci. (...) W nauce
francuskiego pomogfo mi bardzo oglgdanie telewizji czy czytanie gazet. (S11)

Jezeli ucze sie dla przyjemnosci: stucham radia w jezyku francuskim, oglgdam
bajki, filmy, pierwszy raz zawsze z napisami, dopiero za drugim razem wyftq-
czam. Te metody pozwalajg mi na powtdrzenie stownictwa, poniewaz czesto
pojawiajq sie tam stdwka, ktdrych kiedys sie uczytam, ale uzywatam ich na co
dzien. Ucze sie w ten sposob réwniez rozumienia ze stuchu. (517)

Trzy osoby’podkreslaja skuteczno$é uczenia sie jezyka w naturalnym
kontekscie komunikacyjnym, np.:

Podczas mojej nauki jezykéw w szkole (w szkole jezykowej) w domu nacisk kta-
dziony byt gfownie na gramatyke i nauke sfownictwa, potem na mdwienie, pi-
sanie, stuchanie i czytanie ze zrozumieniem. Najwiecej jednak data mi roczna
wymiana na ktérq wyjechatam po | klasie licceum (Amiens 2011/2012). Miesz-
kajgc we Francji nauczytam sie jezyka dosc szybko, gtownie stuchajgc i mowigc.
Oczywiscie po powrocie do Polski musiatam nadrobic¢ gramatyke. (S4)

Opisywanie wiasnych strategii uczenia sie prowadzi nieraz do metaswiado-
mosci obejmujgcej wtasne mocne i stabe strony wynikajgce z uwarunkowan oso-
bowosciowych, jak w przypadku osoby S15, Swiadomej swojej niesmiatosci:

Najwiekszq trudnosc¢ sprawiaty mi zawsze wystqgpienia publiczne, niezaleznie
od jezyka w ktorym sie wypowiadatam. Najtatwiej byto mi stuchac i czytac ze
zrozumieniem. Praca indywidualna sprawiata mi najwiecej radosci. (S15)

Refleksja badanych studentek na temat wtasnych strategii uczenia sie
jezykow, powodow ich wyboru oraz ocena ich skutecznosci pozwalajg spojrzec

1651, 54, S6, S7, S11, S14, S15, S17, S18, S20.
1754, 57, S20.
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na nauke jezykéw w sposéb globalny, co moze prowadzi¢ do uswiadomienia
sobie mozliwosci transferu strategii przy uczeniu sie kolejnych jezykow, jak to
W sposob dosé ogdlny czyni S18:

Analizujgc same techniki nauczania zawsze byly takie same mimo znajomosci
nowych sposobow zapamietywania zawsze pozostawatam przy starych spraw-
dzonych metodach. (518)

5. Whioski z badania i podsumowanie

Przeprowadzona analiza autonarracji przysztych nauczycielek jezyka francu-
skiego na temat witasnej nauki jezykdw obcych pozwolita stwierdzié, ze pisemna
autorefleksja stanowi potencjalne narzedzie rozwijania samoswiadomosci
uczenia sie jezykéw. Dzieki autonarracji mozliwe staje sie globalne spojrzenie
na wiasng $ciezke rozwoju repertuaru jezykowego, zauwazenie posiadanych
preferencji w zakresie strategii uczenia sie, dostrzezenie analogii bgdz réznic
miedzy procesami uczenia sie okreslonych jezykéw. Trzeba jednak podkresli¢,
ze w przypadku czesci oséb badanych, potencjat autonarracji nie zostat w pefni
wykorzystany — Swiadczg o tym ogdlnikowe stwierdzenia dotyczace uczenia
sie jezykéw badz nawet brak ustosunkowania sie do kwestii mozliwosci korzy-
stania z wtasnego repertuaru jezykowego podczas nauki. Stosowanie autonar-
racji w ksztatceniu nauczycieli w badanym przez nas kontekscie nalezy z pew-
noscig poddad treningowi w celu pogtebienia umiejetnosci autorefleks;ji.

Przechodzac do szerszego podsumowania przedstawionych w artykule
rozwazan teoretycznych i empirycznych, pragniemy zaznaczyé, ze idea ksztatce-
nia poczatkowego nauczycieli jezykéw obcych, z zatozeniem przygotowania ich
do praktykowania dydaktyki wielojezycznosci, wymaga jednoczesnego rozwija-
nia sprzezonych ze sobg wymiaréw kompetencji zawodowej: wiedzy, umiejet-
nosci praktycznych, samoswiadomosci i samoregulacji w zakresie uwarunkowan
osobowosciowych oraz umiejetnosci uczenia sie. Z tego wzgledu warto rozwa-
zy¢ rozwijanie u przysztych nauczycieli specyficznych obszaréw kompetencji,
ktérych przyktadowy zestaw przedstawia ponizsza tabela.

Tak zarysowany wieloaspektowy i globalny zarazem sposdb rozwijania
samoswiadomosci studentdw w zakresie wtasnego procesu uczenia sie jezy-
kéw ma szanse przetozy¢ sie na podejmowanie przez przysztych nauczycieli
dziatan innowacyjnych z zakresu dydaktyki wielojezycznosci, gdyz pozwala,
poprzez refleksje, dostrzec i zrozumieé sens rozwijania kompetencji réznoje-
zycznej u ucznidw na podstawie wtasnego doswiadczenia w uczeniu sie,
wspartego wiedzg, doskonalonymi umiejetnosciami praktycznymi, umiejetno-
$cig uczenia sie oraz zrozumieniem roli uwarunkowan osobowosciowych.
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Obszar w struk-

turze kompeten- | Elementy kompetencji potrzebne do praktykowania dydaktyki wielojezycznosci

cji zawodowej

Wiedza ® znajomosc teorii akwizydji jezykowej, rowniez tej dwujezyczneji wielojezycznej

® znajomos¢ pojec: interjezyk, transfer intralingwalny i miedzyjezykowy, pozytywny
i negatywny, strategie uczenia sie (typologie), repertuar jezykowy, kompetencja
réznojezyczna i réznokulturowa

o wiedza o jezyku jako systemie, jego podsystemach

o wiedza o réznicach i podobienstwach miedzy jezykami, ktdrych uczg sie polscy
uczniowie (np. miedzy angielskim a francuskim)

® znajomosc¢ zasad podejs¢ wielorakich w ramach dydaktyki wielojezycznosci

Umiejetnosci o odkrywanie wstepnych reprezentaciji ucznidw na temat jezykéw i ich nauki

praktyczne o opracowanie kontraktu dydaktycznego precyzujgcego cele i sposoby uzywania
roznych jezykéw podczas lekcji danego jezyka obcego

® analiza i interpretacja btedéw popetnianych przez uczniow w kontekscie wpty-
wow miedzyjezykowych

® planowanie i stwarzanie sytuacji wyzwalajacych refleksje metajezykowa i meta-
poznawczg ucznidw

o stosowanie podczas lekcji danego jezyka obcego elementéw podejsé wielora-
kich, np. interkomprehensji, dydaktyki zintegrowanej czy podejscia interkulturo-
wego

® praktyczna znajomosc jezykdw (np. nauczyciel jezyka francuskiego powinien znac
przynajmniej jeszcze jezyk angielski oraz ewentualnie drugi jezyk romariski)

Uwarunkowania |e uswiadomienie sobie wtasnej kompetencji rznojezyczneji réznokulturowej

osobowoéciowe |e uswiadomienie sobie i ewentualna modyfikacja wtasnego nastawienia do rozwi-
jania kompetencji rznojezycznej i réznokulturowej u siebie i u innych

© zaakceptowanie roli wspdtuczacego sie, towarzysza nauki, a nie modelu

® wykazywanie empatii poznawczej wobec uczniéw w zakresie ich rytmu nauki, ich
biografii jezykowej, ich motywacji do nauki jezykow

o wzbudzanie motywacji uczniéw do nauki réznych jezykéw, nie tylko jezyka an-
gielskiego

® podejmowanie wspotpracy z nauczycielami innych jezykdw

® rozwijanie postawy refleksyjnej wobec wiasnej praktyki

 nieustanne dazenie do samorozwoju, poszerzania wiedzy, doskonalenia umiejet-
nosci praktycznych

°..

Umiejetnos¢ o uswiadomienie sobie stosowanych strategii uczenia sie jezykéw obcych
uczenia sie ® rozwijanie réznorodnych strategii uczenia sie, stuzgcych rozwijaniu kompetencji
réznojezycznej (w zakresie nauki stownictwa, gramatyki, rozumienia ze stuchu,

czytania, mowienia i pisania) — patrz tabela 1.
...

Tabela 4: Obszary kompetencji zawodowej nauczyciela. Zrédto: Szymankiewicz, 2018
(w druku).
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