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INTERDYSCYPLINARNY CHARAKTER NAUCZANIA JEZYKA
NIEMIECKIEGO A ZDOBYCIE KOMPETENCJI W DRUGIM
PRZEDMIOCIE JAKO SZANSA DLA NAUCZYCIELA
JEZYKA OBCEGO DRUGIEGO NA RYNKU PRACY

Interdisciplinary approach to teaching German and the acquisition of
competence in second subject teaching as a chance for
a second foreign language teacher in the job market

The current perspective of teaching German as a second or foreign lan-
guage is very important in the context of teacher education reform. This
article addresses the questions associated with the notion of interdiscipli-
narity in foreign language teaching and teacher education. The key ques-
tion is how to prepare foreign language teachers for the difficult labor mar-
ket. Two aspects are relevant to a future German teacher: one is profes-
sional knowledge on teaching German as a foreign language, the second is
the knowledge and ability of teaching the second school subject.

Keywords: the teaching German as a second or foreign language, the
notion of interdisciplinarity

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka niemieckiego jako jezyka drugiego
obcego, pojecie interdyscyplinarnosci

1. Nauczanie jezyka niemieckiego w szkole a ksztatcenie przysztych nauczycieli

Konferencje poswiecone tematyce ksztatcenia nauczycieli sg dzi$ niezwykle
popularne.15 maja 2017 roku na Uniwersytecie Pedagogicznym im. Komisji
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Edukacji Narodowej w Krakowie odbyta sie konferencja ,,0 nowg jakos¢ ksztat-
cenia nauczycieli” (Ksztatcenie nauczycieli — wyzwania i perspektywy), zorga-
nizowana przez Uniwersytet Pedagogiczny i Polskg Komisje Akredytacyjng?.
Dyskutowano o wprowadzeniu dla nauczycieli jednolitych studiéw magister-
skich, uwzgledniajacych praktyki pedagogiczne. Wiele uwagi poswiecono row-
niez propozycji upowszechnienia egzaminu zawodowego dla nauczycieli.

W kontekscie tych postulatow warto rozwazy¢ model ksztatcenia nau-
czyciela jezyka obcego, zwtaszcza drugiego: niemieckiego czy francuskiego. Bio-
rgc pod uwage kontekst spoteczny i ekonomiczny ksztatcenia przysztych nau-
czycieli, mozemy smiato postawié teze, ze model ten powinien by¢ zgodny z za-
tozeniami ksztatcenia interdyscyplinarnego, co wydaje sie z jednej strony za-
daniem niewatpliwie trudnym, ale z drugiej — koniecznym dzi$ dla uczelni. Ni-
niejszy artykut podejmuje prébe przedstawienia modelu ksztatcenia: jezyk obcy
(np. jezyk niemiecki) + drugi przedmiot oraz podkresla role ksztatcenia interdy-
scyplinarnego w trakcie studiéw filologicznych. Zastosowanie podejscia interdy-
scyplinarnego w trakcie studiéw na kierunku filologicznym moze sie w znacznym
stopniu przyczyni¢ do zdobycia kompetencji w drugim przedmiocie. Przede
wszystkim jednak potrzeba wprowadzenia ksztatcenia dwuprzedmiotowego
wynika z nietatwej sytuacji jezyka niemieckiego w dzisiejszej szkole.

Od lat obserwuje sie wérdd uczniéw znaczny spadek zainteresowa-
nia jezykiem niemieckim. Wedtug opracowanego przez Braunek raportu ORE
0 powszechnosci nauczania jezykéw obcych w szkole (2013), jezyka niemiec-
kiego jako przedmiotu obowigzkowego w roku szkolnym 2011/2012 uczyto sie
ok. 1 min 869 tys. ucznidw we wszystkich typach szkét?.Liczba ta stanowita
39% ogotu ucznidw. Mozna powiedzied, ze fakt ten byt rezultatem wprowa-
dzenia do gimnazjum obowigzkowej nauki drugiego jezyka, jezyka niemiec-
kiego, co daje mu wprawdzie drugg pozycje po jezyku angielskim, ale nie
gwarantuje stabilnosci. W obliczu przeprowadzonej reformy trudno przewi-
dzieé pozycje jezyka niemieckiego. Jest on czesto wybierany jako drugi jezyk
obcy od siédmej klasy szkoty podstawowej, ale tez czesto nie jest kontynuo-
wany w szkole sredniej. Spowodowane jest to zainteresowaniem innymi je-
zykami, np. jezykiem hiszpanskim, poza tym uczniowie w poszczegdlnych re-
gionach Polski wybierajg rézne jezyki obce nauczane jako drugie. W zachodnich
rejonach kraju, ze wzgledu na blisko$¢ granicy niemieckiej, jezyk niemiecki wybie-
rany jest czesciej. Wedtug Netzwerk Deutsch (2010), liczba kursantéw uczacych

I http://www.up.krakow.pl/uniwersytet/aktualnosci/1885-ksztalcenie-nauczycieli-wy
zwania-i-perspektywy. DW 22.10.2017.
2 http://www.bc.ore.edu.pl/Content/426/Powszechnosc_nauczania_jezykow 2011 _
2012_17.04_final.pdf. DW 11.11.2017.
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sie jezyka niemieckiego w 2010 roku wynosita 2 345 480 0sdéb?, ale w 2015 spadta
do 2 288 1254,

Jezyk niemiecki cieszy sie duzym zainteresowaniem na kursach jezykowych.
Swiadomy wybdr kursu jezykowego przez osoby doroste zwiazany jest z praca za-
wodowa. Polska i Niemcy to kraje Scisle ze sobg powigzane gospodarczo, spo-
tecznie i kulturowo, co znajduje odzwierciedlenie w duzej liczbie niemieckich
oraz polsko-niemieckich instytucji i firm dziatajgcych w Polsce. W zadnym in-
nym kraju swiata jezykiem niemieckim nie jest zainteresowanych tyle oséb, co
w Polsce. Swiadomos¢ silnej wspotpracy z Niemcami nie ma jednak zasadni-
czego wptywu na wybdr jezyka drugiego obcego w szkole. Decydujace s3 tu
raczej wzgledy polityki wewnetrznej, jak: brak godzin do pensum dla nauczy-
ciela jezyka francuskiego, naciski rodzicéw, upodobania ucznidw, nastawienie
do jezyka itp. Sam fakt, ze jezyk niemiecki jest i bedzie nauczany jako drugi jezyk
obcy, powinien mie¢ wptyw na ksztatcenie nauczycieli jezyka drugiego obcego.
Logiczne wydaje sie zatozenie, ze nauczyciel drugiego jezyka obcego powinien
w trakcie studiéw zdoby¢ kompetencje do nauczania drugiego przedmiotu, aby
mac w miare spokojnie funkcjonowac na rynku pracy. Wiele uczelni oferuje juz
takg mozliwos¢, ale dotyczy ona zdobycia uprawnien do nauczania drugiego je-
zyka. Oferta jezyk + jezyk jest mozliwa na etapie studiéw licencjackich z konty-
nuacjg na studiach magisterskich. Nie jest jednak tatwo naucza¢ dwéch jezykéw
w liceum lub technikum jako przedmiotéw maturalnych. Zdecydowanie fatwiej-
sze jest to do przeprowadzenia na poziomie szkoty podstawowe]. Natomiast
modut jezyk + jezyk musiatby by¢ realizowany w ksztatcie jezyk niemiecki + jezyk
angielski, aby byto to korzystne dla nauczyciela i jego kariery zawodowej. Jednak
w obliczu nadprodukcji nauczycieli jezyka angielskiego, taka kombinacja moze
nie wptynac na poprawe sytuacji zawodowej nauczyciela jezyka niemieckiego z do-
datkowym jezykiem angielskim. Poza tym nalezy zwrdci¢ uwage na problem ja-
kosci nauczania. Brak rodzimych modeli, badan, a czesto rowniez dobrej woli
wsrdd tworzacych programy ksztatcenia sprawia, ze nie ma dobrych wzorcéw
przygotowania nauczycieli w zakresie dwdch przedmiotéw (jezyk obcy + drugi
przedmiot). Wyjatek stanowig badania i modele ksztatcenia jezykowego w nau-
czaniu przed- i wczesnoszkolnym.

Przyszli nauczyciele powinni mie¢ mozliwos¢ zdobycia w trakcie studiow
dziennych umiejetnosci w zakresie nauczania dwdch przedmiotéw. Pomocne
moga tu by¢ wszelkie formy doskonalenia zawodowego po studiach, ale ist-
nieje rowniez ryzyko, ze nie przyniosg one pozgdanych efektow. Germanistyka

3 https://www.goethe.de/resources/files/pdf19/5759818-STANDARD.pdf. DW 05.11.2017.
4 Datenerhebung 2015.https://www.dw.com/downloads/29827615/statistik-2015de
utschlerner-weltweit.pdf. DW 02.11.2017.
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zaktada gruntowne przygotowanie studenta z przedmiotdéw germanistycznych.
Przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne oraz dydaktyczne realizowane jest
niezaleznie od studiowanego kierunku i student sam musi wybraé ten modut,
a czesto rowniez sam musi za niego zapfacic¢. Pieé-szesé lat studidw to wystarczajgcy
czas, aby moc przygotowac przysztego nauczyciela do wejscia na rynek pracy.

Temat ksztatcenia nauczycieli wraca w dyskusji politycznej. W artykule
Mirowskiej-toskopt Koniec z masowym ksztatceniem nauczycieli (,Gazeta
Prawna”, 27.09.2017)° czytamy, ze Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Ja-
rostaw Gowin uwaza, ze zbyt duzo uczelni oferuje studia dla pedagogéw. Poza
tym minister jest zdania, ze przygotowaniem przysztych nauczycieli powinny
zajmowacd sie tylko najlepsze uczelnie. Istotne jest, aby ksztatcenie to byto rze-
czywiscie na wysokim poziomie, ale takze aby uwzgledniato uwarunkowania
rynku pracy. Nie bedzie to zadanie fatwe, bo jak w swojej ksigzce Ekonomika
oswiaty w zarzgdzaniu szkotq pisze Jezowski (2012:187):

Pojawit sie postulat, by w stopniu licencjata ksztatci¢ tylko pedagogdw ogdlnie
przygotowanych od strony psychologicznej, pedagogicznej i metodycznej do
pracy z dzieckiem, a dopiero na tej mocnej podbudowie dawac¢ w ramach 2-3
letnich magisterskich studiéw uzupetniajgcych wyksztatcenie kierunkowe do
nauczania poszczegolnych przedmiotéw. W takiej strukturze studidéw nauczy-
ciel mogtby w czasie catej kariery zawodowej przygotowaé sie do nauczania
innych, a by¢ moze takze nowych przedmiotéw pojawiajgcych sie wraz z kolej-
nymi wyzwaniami wspotczesnosci.

Propozycja ta nie zostata nawet przyjeta do dyskusji przez Konferencje
Rektoréw Panstwowych Szkét Zawodowych (KRePSZ) (zob. Jezowski, 2012).
Zgodnie z dalszym komentarzem Jezowskiego, wydaje sie to dos¢ oczywiste,
poniewaz mogtaby ona zdecydowanie ,,zburzy¢ utrwalony system i pozbawic
pracy wielu wasko wyspecjalizowanych, pracujgcych na kierunkach pedago-
gicznych w szkotach wyzszych nauczycieli akademickich” (ibidem). Réwniez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego przyjeto postulat bez entuzjazmu,
zasfaniajac sie jego niezgodnoscig z przyjetym przez Polske procesem bolonskim.
W gruncie rzeczy nie chodzi tu o wyrzucanie kogokolwiek z pracy, ale o zmiane
kierunku myslenia. W licznych panstwach z powodzeniem ksztatci sie nauczy-
cieli do nauczania dwdch, a nawet trzech przedmiotéw (np. w Niemczech lub
w Czechach). Istnieje przeciez mozliwos¢ skorzystania z istniejgcych juz przy-
ktadéw i dostosowania ich do potrzeb edukacyjnych w Polsce. Warto rowniez
wspomniec, ze dawne formy przygotowania nauczycieli do pracy w szkole (np.

5 https://www.google.pl/search?q=Koniec+z+masowym+kszta%C5%82ceniem+naucz
ycieli. DW 23.10.2017.
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studia nauczycielskie) dawaty mozliwos¢ zdobycia kompetencji do nauczania
dwdch przedmiotdéw. Przyktadami moga by¢ kombinacje: wychowanie fizyczne
i biologia, matematyka i fizyka.

2. Ksztatcenie interdyscyplinarne a przygotowanie zawodowe nauczyciela jezyka
obcego (niemieckiego)

Zgodnie z podejsciem pedagogicznym (Kwasnica, 2004:293) ksztatcenie nalezy ro-
zumiec jako wyposazenie kandydatéw na nauczycieli w petne kwalifikacje zawo-
dowe, doksztatcenie jako uzupetnienie tych kwalifikacji, czyli osiggniecie petnego
przygotowania zawodowego, za$ doskonalenie jako dostarczenie nauczycielom
wiedzy i umiejetnosci, ktére wzbogacajg petne kwalifikacje zawodowe.

Czy nauczyciel po skoficzonych studiach moze byé w petni przygotowany
do wykonywania zawodu?

Zadania stojgce przed nauczycielem wymagajg réznych kompetencji, cze-
sto kompleksowych, poniewaz nauczyciel ma do czynienia z delikatng materig —
uczniem. W zwigzku z tym istotne jest, aby przyszly nauczyciel zostat wyposazony
w bazowe kompetencje, ktére potem moze doskonali¢. W niniejszych rozwaza-
niach przez bazowe nalezy rozumiec¢ przygotowanie psychologiczno-pedago-
giczne i kierunkowe w dwdch przedmiotach, realizowane w duchu interdyscypli-
narnego podejscia do nauczania.

Z terminem ,interdyscyplinarno$¢” mozna dos¢ czesto spotkac sie w pro-
gramach nauczania, rowniez w programach jezykéw obcych. Jest on jednak
trudny do zdefiniowania. Jak podaje Hejmej (2007:35):

Mozna by powiedzie¢ najprosciej, iz interdyscyplinarnosc¢ jako wspotczesny fe-
nomen sprowadza sie, po pierwsze, do kwestii poznania i sposobu postrzega-
nia swiata, po drugie, w konsekwencji, do kwestii ,,ekonomii” wiedzy i, osta-
tecznie, pewnej formy wtadzy.

Interdyscyplinarnosc jest dzisiaj oczywistoscia, czesto podkresla sie jg w rdznego
rodzaju programach nauczania, szczegdlnie w odniesieniu do przedmiotow
przyrodniczych, ale takze humanistycznych. Na uczelniach od dawna realizo-
wane s3 studia interdyscyplinarne, np. na Uniwersytecie Warszawskim indywi-
dualne studia miedzyobszarowe w obszarach nauk humanistycznych i nauk spo-
tecznych albo indywidualne studia miedzyobszarowe w obszarach nauk scistych,
nauk przyrodniczych i nauk spotecznych. Rozwigzania te majg duzy potencjat, ale
jednoczesnie sugerujg kontrowersyjny charakter interdyscyplinarnosci w nauce
(zob. Hejmej, 2007). Faktem jest, ze interdyscyplinarno$¢ ma w nauce swoje miej-
sce. Funkcjonuje od lat 60. i 70. XX wieku. Pojawia sie jako jedna z cech nauczania
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w projektach edukacyjnych (Bastian, Gudjons, 1993). Zadania realizowane w pro-
jektach majg charakter kompleksowy, w zwigzku z czym rozwigzanie stawianych
w nich problemdéw wymaga wiedzy i umiejetnosci z réznych dziedzin. Pojecie inter-
dyscyplinarnosci coraz czesciej wystepuje takze w projektach naukowych i instytu-
cjonalnych. Klein podkresla w swojej ksigzce Interdisciplinarity. History, Theory, and
Practice (1990), ze interdyscyplinarnos$¢ definiowana jest w XX wieku m.in. jako
,metodologia, pojecie, proces, sposdb myslenia, filozofia” (zob. Hejmej, 2007:38).

Hermaszewski natomiast w prezentacji swojego autorstwa pt. Ksztafcenie
interdyscyplinarne — nowa jakos¢ ksztatcenia ® wyraza poglad, ze interdyscypli-
narnos$¢ nalezy rozumieé jako pewnego rodzaju wspotprace miedzy réznymi
dziedzinami nauki. Kazda dziedzina nauki, aby doprecyzowaé sformutowanie
problemu, postuguje sie wlasnymi metodami badawczymi. W celu komplekso-
wego rozwigzania problemu w przedmiotach muszg zostaé podjete dziatania ze-
spofowe. Efekt ich wspdlnej pracy czesto bedzie miat charakter interdyscypli-
narny, poniewaz powstanie nowa wiedza, ktéra reprezentuje inne niz poszcze-
gdlne dziedziny podejscie do nauczania, znacznie bogatsze. Zgodnie z ideg in-
terdyscyplinarnosci w nauczaniu nalezy jak najczesciej odchodzié¢ od schematu:
»jeden nauczyciel, jeden przedmiot, jedna godzina, jedna klasa” (ibidem). Ko-
nieczne jest odrzucenie stereotypu, zgodnie z ktdrym nauka odbywa sie przede
wszystkim w szkole, pod kierunkiem jednego nauczyciela, w okreslonym czasie
i przestrzeni. Nauczanie powinno by¢ syntezg réznych form edukacji. Uczniom
nalezy zagwarantowac dostep do wielu zrodet wiedzy, ktérej dostarczajg rézno-
rodne podmioty, a zadania, ktére wykonujg, powinny obejmowaé wiadomosci
i umiejetnosci z réznych dyscyplin (zob. Hermaszewski, 2013).

Ksztatcenie interdyscyplinarne ma zatem wiele zalet. Warto zastanowic
sie nad tym, w jakim stopniu stosowane jest ono w polskich szkotach. Zagad-
nienie to zostato uwzglednione w badaniach potrzeb i oczekiwan nauczycieli,
zleconych przez Centrum Nauki Koperniki przeprowadzone przez Pracownie
Badan i Innowacji Spotecznych ,,Stocznia” w maju 2009 roku. W badaniu brali
udziat nauczyciele szkét podstawowych i gimnazjow.

Wyniki badania przedstawity Krzyzanowska i Wisnicka w raporcie Wy-
korzystanie eksperymentdéw i metod aktywizujgcych w nauczaniu — problemy
i wyzwania. Raport z badar (2009: 38-40). Cel projektu byt zwigzany z potrzebg
skutecznej komunikacji oferty Centrum Nauki Kopernik oraz z dopasowaniem
zatozen ofertowych do oczekiwan zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw. W rapor-
cie wiele miejsca zajmujg opisy, w jaki sposéb nauczyciele pracujg z uczniami.
Pojawito sie takze zagadnienie interdyscyplinarnosci — czy w ogdle wystepuje

6 http://hermaszewski.glogow.pl/wpcontent/uploads/2013/12/Prezentacja-20.11.2013.
pdf. DW 29.09.2017.
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i jak jest realizowane. Przeprowadzono z nauczycielami liczne wywiady, z ktérych
wynikafo, ze interdyscyplinarnos¢ nauki istnieje w szkole jedynie w sferze teorii,
czesto tylko w deklaracjach nauczycieli. Rzadko podejmowane byly préby podej-
$cia interdyscyplinarnego, czesto w czasie zaje¢ dodatkowych, przez nieliczng
grupe nauczycieli, ktérzy czuli potrzebe ciggtego rozwijania swoich umiejetnosci.
We whnioskach stwierdzono, ze idea interdyscyplinarnosci byta stosowana pod-
czas lekcji sporadycznie. Wynikato to z braku zaangazowania ze strony nauczycieli
oraz niedostatecznych kompetencji. Mimo ze badania te dotyczyly przedmiotéw
przyrodniczych, to jednak stanowig dowdd na to, ze na poziomie akademickim
nie ksztaftuje sie w przysztych nauczycielach okreslonych umiejetnosci interdyscy-
plinarnych. Dzieki podejsciu interdyscyplinarnemu uczy sie komunikacji, wspot-
pracy i myslenia krytycznego, ksztattuje sie umiejetnosci rozwigzywania proble-
mow, wdraza sie do podejmowania inicjatyw oraz do samodzielnosci, pobudza sie
do kreatywnosci i innowacyjnosci. Potrzeba realizacji form ksztatcenia interdyscy-
plinarnego na wyzszych uczelniach jest zatem niezaprzeczalna.

W kontekscie rozwoju podejscia interdyscyplinarnego na kierunkach fi-
lologicznych nalezy zwréci¢ uwage na dwa aspekty: scalenia wiedzy przedmio-
towej z wiedzg dydaktyczng oraz zdobycie kompetencji do nauczania drugiego
przedmiotu. Pierwszy aspekt doktadnie omawia w swoim artykule Korelacja
miedzyprzedmiotowa w programach ksztafcenia nauczycieli jezykdw obcych
Sikorska (2009: 184). Autorka wyraznie podkresla potrzebe znajomosci pod-
staw dydaktyki jezykdw obcych przez nauczycieli akademickich wykfadajgcych
poszczegdlne przedmioty filologiczne:

Scalanie wiedzy pod katem potrzeb zawodowych absolwentéw powinno sie odby-
wac w ramach wszystkich przedmiotéw. W tym celu konieczna jest znajomos¢ pod-
staw dydaktyki jezykdw obcych przez nauczycieli akademickich zaangazowanych
w proces ksztatcenia. Dzieki temu mozliwe jest tworzenie powigzan pomiedzy roz-
nymi zakresami wiedzy, np. przez wskazanie przy omawianiu kierunkow jezykoznaw-
czych naich znaczenie dla powstawania metod nauczania jezykéw obcych (ibidem).

Korelacja zaje¢ dydaktycznych i jezykowych wptynetaby w znacznym stop-
niu na mozliwo$¢ powigzania teorii z praktykg w trakcie nauki wtasnej stu-
denta. | jak dalej pisze Sikorska:

(...) stwarza rowniez mozliwos¢ fachowej analizy i oceny stosowanych procedur
metodycznych oraz doswiadczanego stylu nauczania. Nawigzanie do tej wiedzy
w trakcie zajec¢ z dydaktyki szczegétowej znaczgco przyspiesza opanowanie mate-
riatu nauczania oraz umozliwia dokonywanie syntez z uwzglednieniem zwigzkéw
interdyscyplinarnych, niezbednych do catosciowego spojrzenia na procesy za-
chodzace w obrebie uktadu glottodydaktycznego (ibidem:185).
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Tego typu ksztatcenie znacznie przyczynia sie do rozwoju umiejetnosci
powigzania okreslonych zagadnien przynajmniej z dwdch dyscyplin i wptywa na
mozliwo$¢ opanowania kompetencji do nauczania drugiego przedmiotu. Nalezy
przy tym zwrdci¢ uwage na zastosowanie odpowiednich metod, np. CLIL, czyli
zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego, ktdrego elementy zde-
cydowanie sprzyjajg rozwojowi podejscia interdyscyplinarnego. Nauczanie to
sprawdza sie w trybie edukacji dwujezycznej, zwtaszcza przez takie jego aspekty
jak: rozwoj wiedzy interkulturowej, przygotowanie do zycia w warunkach inte-
gracji europejskiej, ogdlny rozwdj kompetencji jezykowej jezyka docelowego,
nabywanie terminologii fachowej w jezyku docelowym, rozwdj indywidualnego
repertuaru strategii uczenia sie. Zdecydowanie powinno miec ono zastosowanie
w ksztatceniu nauczyciela jezyka obcego. Tematami i tresciami danego przed-
miotu studenci powinni zajmowac sie z pespektywy nie tylko wtasnego kraju,
ale przede wszystkim z perspektywy kraju, w ktdrego jezyku odbywaijg sie zaje-
cia. Dzieki temu rozwijane sg kompetencje miedzykulturowe.

Czesto podkreslana jest rola nauczyciela jezyka obcego jako mediatora
interkulturowego (Mackiewicz 2009:72). Postuluje sie, aby tresci przedmiotow
kulturoznawczych znacznie wykraczaty poza obowigzujgcy kanon wiedzy i byty
oparte na indywidualnych zainteresowaniach i pracach badawczych wyktadow-
céw, co umozliwitoby prowadzenie zaje¢ specjalizacyjnych, autorskich, w ktérych
prowadzacy wykorzystywatby swoje materiaty, strony internetowe, blogi, zasoby
zgromadzone na platformie Moodle. Zaleca sie nowe zdefiniowanie nauczania
praktycznej znajomosci jezyka ,jako propedeutyki literatury i kultury” (ibidem),
co w dos¢ naturalny sposdb wymusza interdyscyplinarny charakter zaje¢. Wsréd
postulatéw znalazty sie rowniez wnioski dotyczgce potrzeby podniesienia wsrdd
studentéw swiadomosci kulturowej dotyczacej ich ojczystego kraju i jezyka.

Mediator powinien nie ograniczac sie tylko do podrecznika kursowego, lecz row-
niez szuka¢ dodatkowych zrédet informacji kulturowej, zaréwno o kulturze doce-
lowej, jak i wyjsciowej, tworzy¢ materiaty i zadania z uzyciem tych zrédet, wyko-
rzystywac w tym celu najnowsze technologie (jak np. Internet, programy multi-
medialne etc.) oraz promowac wsrdd ucznidow nawigzywanie i podtrzymywanie
kontaktow z réwiesnikami z innych krajow poprzez np. e-maile, GG, skype. Me-
diator interkulturowy powinien wspiera¢ rozwdéj autonomii ucznidw, dobierajgc
odpowiednie tematy, materiaty, sposoby uczenia sie i formy pracy (np. praca nad
projektem etnograficznym, portfolio) oraz wychodzi¢ poza ramy swojego przed-
miotu i wspdlnie z nauczycielami innych przedmiotéw (w ramach Sciezek mie-
dzyprzedmiotowych) przybliza¢ uczniom tajniki kultury obcej i wtasnej, motywu-
jac ich tym samym do samodzielnej pracy (Mihutka, 2009:66).
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Podany przez Mihutke zespét zadan mediatora interkulturowego wyraz-
nie swiadczy o potrzebie siegania przez niego w trakcie studidw po instrumenty
podejscia interdyscyplinarnego. Wykorzystanie nowoczesnych technologii, two-
rzenie materiatow o kulturze docelowej, jak i wyjsciowej, nie bedg mozliwe bez
wypracowanego podczas studidw modelu dziatan interdyscyplinarnych. Nauczy-
ciel petnigcy role mediatora interkulturowego powinien umiejetnie faczyé wie-
dze z literatury i kultury kraju docelowego, aby za pomocg srodkéw jezykowych
przekazac tres$¢ i wyttumaczy¢ fenomen budowania wzajemnych zwigzkdéw mie-
dzy kulturami. Niewystarczajgce jest przeprowadzenie seminarium na temat
obecnosci tematyki polskiej w prasie niemieckiej, wyeksponowanie tylko tresci,
ktére sie w niej pojawiaja. Niezbedne wydaje sie przedyskutowanie wyboru
okreslonej tematyki, wskazanie, jaki jest jej kontekst spoteczny, i zastanowienie
sie, czy niesie ona ze sobg szanse na wzajemne porozumienie. Poszukiwanie
punktow wspdlnych oraz dyskusja nad odmiennym sposobem patrzenia na dang
tematyke (np. fala emigracji w Niemczech), przy jednoczesnym sieganiu do wie-
dzy historycznej i odwotaniu sie do analizy spoteczno-politycznej, to juz instru-
menty podejscia interdyscyplinarnego.

3. Rozwdj kompetencji w zakresie drugiego przedmiotu—propozycje wtasne

,0d nauczyciela wymaga sie, aby byt ekspertem, wychowawcg, posrednikiem
kulturowym, organizatorem, moderatorem i doradcg, ewaluatorem, jak réw-
niezinnowatorem, badaczem i refleksyjnym praktykiem” (Sikorska, 2009:179).
Wszystkie te role wymagajg od programéw studidw uwzglednienia korelacji
miedzyprzedmiotowej. Rozwdj podejscia interdyscyplinarnego na jednym kie-
runku nie tylko powinien wptyng¢ na sposdb uczenia sie studenta w trakcie
studiow, ale takze powinien pomdc mu w zdobyciu kompetencji do nauczania
drugiego przedmiotu. Jak juz wyzej wspomniano, nauczyciel jezyka obcego,
niemieckiego znajduje sie w dos¢ trudnej sytuacji na rynku pracy. W dobie
dyskusji nad programem ksztatcenia nauczycieli i otwartych przygotowan Mi-
nisterstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego do zmian (Opracowanie modelowych
programow ksztafcenia nauczycieli w ramach dziafania 3.1 Kompetencje w szkol-
nictwie wyzszym) nalezy szczegdlnie podkresli¢ potrzebe ksztatcenia dwu-
przedmiotowego. Przygotowywane przez ministerstwo programy majg uwzgled-
nia¢ innowacyjne metody pedagogiczne (learning-by-doing, design thinking), roz-
woj kompetencji spotecznych oraz propozycje w zakresie rozwigzywania proble-
moéw wychowawczych, a takze zastosowanie narzedzi cyfrowych’.

7 http://www.nauka.gov.pl/projekty-i-inicjatywy/opracowanie-modelowych-program
ow-ksztalcenia-nauczycieli-w-ramach-dzialania-3-1. DW 23.11.2017.
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Sensowny wydaje sie wiec dla potrzeb szkoty podstawowe] zapropono-
wany przez autorke niniejszego artykutu model: jezyk obcy (np. jezyk niemiecki)
+ informatyka w zakresie podstawowym. Model ten mdgtby by¢ realizowany
na poziomie 4-letnich studiow licencjackich, a tresci nauczania w obu przed-
miotach powinny by¢ zgodne z podstawg programowag na poziomie szkoty pod-
stawowej. Model ksztatcenia jezykowego jest juz wypracowany. Nalezy blizej
przyjrze¢ sie drugiemu przedmiotowi. Od czwartej klasy zajecia z informatyki
maja charakter bardziej formalny, uczen prowadzi wtasne realizacje w postaci
programow lub czynnosci wykonywanych w innych programach. Rozwija po-
dejscie algorytmiczne przy rozwigzywaniu sytuacji problemowych z réznych
dziedzin, poznaje podstawowe pojecia informatyczne, zapoznaje sie z wizual-
nym lub tekstowym jezykiem programowania, ksztattuje myslenie komputa-
cyjne. Student germanistyki powinien mie¢ mozliwos¢ pozyskania dodatkowych
kompetencji w zakresie uczenia informatyki na poziomie szkoty podstawowe;j,
poniewaz i tak jednym z wymogodw wspodiczesnego ksztatcenia i doskonalenia
nauczycieli jest przygotowanie do postugiwania sie nowoczesng technologig in-
formacyjna i komunikacyjng. Technologie cyfrowe s3g czescig zajeé informatycz-
nych. Zajecia te nie tylko majg na celu przygotowac do prowadzenia informatyki
na poziomie szkoty podstawowej, ale takze powinny pokazywa¢ mozliwos¢ in-
tegracji technologii w dydaktyce przedmiotowej (dydaktyce jezyka obcego) i co
za tym idzie ksztattowad podejscie interdyscyplinarne. Cyfrowa edukacja zwiek-
sza efektywnos$¢ nauczania jezyka obcego a zatem nalezy jg prowadzi¢ na zaje-
ciach jezykowych. Wymagane umiejetnosci postugiwania sie technologia in-
formacyjng i komunikacyjng powinny by¢ wzbogacone o podstawy informa-
tyki, szczegdlnie w zakresie podstaw programowania i rozwigzywania proble-
mow z wykorzystaniem komputera i innych urzadzen cyfrowych. Opcja zwig-
zana z mozliwoscig wyboru informatyki na poziomie szkoty podstawowej moze
by¢ dostepna dla studentéw filologii obcych zainteresowanych poszerzeniem
swoich kompetencji i powinna funkcjonowad jako dodatkowy modut. Po jego
zrealizowaniu przyszli nauczyciele mieliby prawo nauczania informatyki na po-
ziomie szkoty podstawowej, przede wszystkim od klasy czwartej do klasy dsmej,
i zdecydowanie rozwineliby swoje umiejetnosci z dziedziny wykorzystania tech-
nologii informacyjnej i komunikacyjnej na lekcji jezyka obcego. Poprzez dodat-
kowy przedmiot— informatyke dla szkét podstawowych — proponowany przez
Krajke (2009:204) profil oczekiwanych umiejetnosci komputerowych absol-
wenta filologii ,(nauczyciel/moderator nauczania wspomaganego kompute-
rowo, twdrca cyfrowych materiatéw glottodydaktycznych lub potgczenie obu
tych rdl) oraz przewidywanego obszaru ksztatcenia (nauczanie wspomagane
komputerowo w klasie tradycyjnej, nauczanie na odlegto$é/mieszane czy na-
uczanie prowadzone we wspodtpracy)” statby sie realistyczny.
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Druga propozycja dotyczy przedmiotu nauczanego w szkole $redniej.
Chodzi o podstawy przedsiebiorczosci, ktére realizowane w postaci dodatko-
wego modutu dawatyby uprawnienia do nauczania tego przedmiotu w liceum
i technikum. W nowej podstawie programowej przedmiot ten powinien da¢
uczniowi wiedze w zakresie ekonomicznych podstaw konkurencyjnych i przed-
siebiorczych zachowan na rynku. Ma on réwniez na celu przygotowanie do ak-
tywnosci spotecznej i gospodarczej. Przedsiebiorczos$¢ jako kluczowa kompe-
tencja obejmuje szereg interesujgcych tresci, w tym:

e Postugiwanie sie elementarnymi pojeciami z zakresu podstaw przedsiebiorczosci.

e Rozumienie istoty przedsiebiorczosci oraz poznanie jej roli w gospodarce i zyciu
cztowieka.

e Wyjasnianie mechanizmoéw funkcjonowania gospodarki rynkowej i powigzan
miedzy jej podmiotami.

e Poznanie roli panstwa w procesach gospodarczych.

e Zaznajomienie sie z prawami i instytucjami chronigcymi konsumenta.

e  Rozumienie roli pienigdza i rynkédw finansowych w gospodarce, funkcjono-
waniu przedsiebiorstw i zyciu cztowieka.

e  Poznanie rodzajow podatkéw oraz ich wptywu na budzety panstwa, przed-
siebiorstw i gospodarstw domowych.

e Rozumienie znaczenia ubezpieczen w dziatalnosci gospodarczej i zyciu cztowieka.

e  Poznanie funkcjonowania rynku pracy oraz zasad aktywnego poszukiwania
pracy i przygotowania sie do rozmowy kwalifikacyjne;j.

e Zaznajomienie sie z prawami oraz obowigzkami pracownika i pracodawcy.

e  Poznanie zasad funkcjonowania przedsiebiorstwa w gospodarce rynkowej,
form organizacyjno-prawnych, innowacyjnych modeli biznesowych i proce-
dury rejestracji dziatalnosci gospodarcze;j.

e Rozumienie zasad zarzadzania, roli marketingu oraz spotecznej odpowie-
dzialnosci w funkcjonowaniu przedsiebiorstwa®.

Przedstawione tresci stwarzajg mozliwosc¢ korelacji z zajeciami prowa-
dzonymi czesto na filologii germanskiej w ramach Wirtschaftsdeutsch. Nie-
ktore filologie, ze wzgledu na pdzniejszg prace absolwentéw w korporacjach,
wprowadzajg seminaria o zagadnieniach gospodarczych w Niemczech czy for-
mach prawnych funkcjonowania przedsiebiorstw itp. Ta kombinacja umozliwia
podejmowanie dziatan interdyscyplinarnych: np. poréwnawczych — sytuacja
ekonomiczna rodziny polskiej a rodziny niemieckiej, formy oszczedzania i inwe-
stowania oraz ich ocena z punktu widzenia ryzyka i przewidywanych zyskow,

8 https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2017/04/przedsiebiorczosc-liceum-i-techn
ikum.pdf. DW 01.10.2017.
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przeprowadzenie symulowanej inwestycji. Prowadzenie tego rodzaju zaje¢ przez
nauczyciela germaniste, wyposazonego w wiedze z zakresu przedsiebiorczo-
$ci, stwarza réwniez niepowtarzalng okazje do realizowania z uczniami projek-
téw edukacyjnych o funkcjonowaniu rynku czy przedsiebiorstw. Na zajeciach
projektowych, ze wzgledu na ich interdyscyplinarny charakter, jezyk obcy, nie-
miecki jest czesto instrumentem w przekazywaniu tresci specjalistycznych. W kla-
sach dwujezycznych, z jezykiem niemieckim, przedmiot podstawy przedsie-
biorczosci moze byé prowadzony w jezyku docelowym.

4. Podsumowanie

Powyisze uwagi i przedstawione dwie propozycje modeli ksztatcenia nauczy-
ciela w dwdch przedmiotach mogg przyniesé duze korzysci zaréwno studentom
(przysztym nauczycielom), uczniom, jak i wyktadowcom akademickim. W trakcie
studiéw filologicznych student opanuj umiejetnosci zwigzane z wykorzystaniem
instrumentéw podejscia interdyscyplinarnego w nauczaniu jezyka, przekazywa-
niu tresci interkulturowych, petnieniu roli doradcy i mediatora miedzy kulturg
wtasnego kraju a kraju docelowego. Kompetencja uzyskana w drugim przedmio-
cie moze sie przyczyni¢ do rozwoju wiedzy i umiejetnosci praktycznych stu-
denta, a takze moze stanowic¢ okazje do siegania po literature przedmiotu w je-
zyku obcym np. w trakcie pisania pracy dyplomowej. Uczen nauczany przez do-
brze przygotowanego nauczyciela, posiadajgcego oprécz kompetencji filologicz-
nej réwniez umiejetnosci w zakresie drugiego przedmiotu, pozna instrumenty
podejscia interdyscyplinarnego, ktére bedzie mégt wykorzystaé przy realizacji
zadan w szkole. Przyktad mogg stanowi¢ wymienione juz w artykule projekty
edukacyjne przeprowadzane w ramach Sciezki miedzyprzedmiotowej. Nato-
miast wyktadowcy akademiccy zyskajg mozliwosé pracy ze studentem o szer-
szych horyzontach, w wiekszym stopniu zmotywowanym do studiowania.
Obecnie potrzebne jest inne spojrzenie na ksztatcenie nauczyciela je-
zyka obcego, szczegdlnie drugiego. Nie mozna pomijaé¢ milczeniem tak istot-
nych faktéw, jak dobre przygotowanie studenta do pracy w szkole czy do funk-
cjonowania na trudnym rynku pracy. Oczywiste jest, ze przy okazji takiej dys-
kusji wielu przeciwnikéw ksztatcenia dwukierunkowego, np. w modutach za-
prezentowanych w artykule, postuzy sie argumentem wprowadzania chaosu
w ksztatceniu czy brakiem odpowiedniej kadry. Koniecznos¢é przeprowadzenia
reformy w zakresie edukacji nauczycieli daje okazje do zwrdcenia uwagi na
range tego zawodu oraz znaczenie dla ksztattowania spoteczenstwa, a takze
na wptyw tej profesji na rynek pracy. Nalezy wiec wrecz apelowac o modyfikacje
ksztatcenia w kierunku dwdch przedmiotdéw, zwtaszcza na poziomie szkoty pod-
stawowe]. W zwigzku z tym postulatem by¢ moze nalezatoby wydtuzy¢ okres
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studiowania np. na poziomie licencjatu do czterech lat, ewentualnie mocno zmo-
dyfikowaé programy nauczania. Niewatpliwie korelacja przedmiotowa, ksztatto-
wanie w wyktadowcach i studentach podejscia interdyscyplinarnego poprzez
odpowiednie seminaria i dziatania edukacyjne, moze przynies¢ znaczng po-
prawe w ksztatceniu nauczyciela. Za Klochem (2007) nalezy powiedzie¢:

Interdyscyplinarnosé jest dzis i moda, i koniecznoscig. Modg jest wéwczas, gdy po-
jawia sie jako hasto reklamujgce wyzszg prywatng szkote humanistyczna (,,U nas
uczymy interdyscyplinarnie”). Ale interdyscyplinarnos¢ w dzisiejszej humanistyce
jest takze koniecznoscia, a to dlatego, ze ta tendencja dominuje dzi$ w mysleniu
o czfowieku i kulturze, i dzieje sie tak juz od dtuzszego czasu.

Interdyscyplinarnos¢ moze zmienic sposéb nauczania na kierunkach fi-
lologicznych i da¢ perspektywe na zdobycie kompetencji w drugim przedmio-
cie nauczanym w polskich szkotach. Niniejsze rozwazania mogg stanowié po-
czatek istotnej dyskusji nad modelami ksztatcenia interdyscyplinarnego, szcze-
golnie nauczycieli jezykdw obcych drugich.
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