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JEZYKI | PAMIEC KULTUROWA.
O GLOTTODYDAKTYCZNYM POTENCJALE MIEJSC PAMIECI

Language and cultural memory. On the didactical potential of realms
of memory in the context of foreign language teaching

Looking for motivating concepts to stimulate integrated language and
culture-related teaching and learning processes in the foreign language
classroom, the vibrant concept of Cultural Memory is certainly an issue
to pay attention to. It offers a variety of occasions for language and cul-
ture awareness training tightly connected with language learning, reach-
ing far beyond traditional regional studies. Realms of memory, acting as
products and markers of a complex cultural memory, can reveal to what
extent (by whom, by which means, to what aims) cultural patterns and
meanings are constructed, how they change or under which circum-
stances they survive long periods of time. Up-to-date foreign language
didactics can make use of this in aiming at symbolic competence (Claire
Kramsch). Understanding culture as an ongoing process of (de-and re-
)construction, learners might be enabled to notice and (partly) partici-
pate in authentic discourses, going on in different languages. Realms of
memory, manifesting themselves per definition e.g. as texts, pictures,
sounds, buildings, historic or mythic persons, objects, terms or whole cul-
tural concepts, own a considerable linguistic and cultural potential. This
clearly points at content and process oriented learning processes involv-
ing the foreign language as a natural means of exploration.

The article discusses criteria which might help to choose realms of
memory suitable for the foreign language classroom and takes a look at
two genuinely “German-speaking” examples in the field of sport (Cor-
doba 1978) and everyday objects (Schweizermesser). They can illustrate
the wide range of didactic possibilities and stimulating methods which
arise from authentic and vivid parts of a widely understood culture.
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1. Wprowadzenie. W poszukiwaniu podstaw dydaktyki kultury w nauczaniu
jezykéw obcych

Pamie¢ kulturowa oraz miejsca pamieci to koncepcje rozwijajace sie w ostat-
nich latach bardzo dynamicznie. Kryjg one w sobie spory potencjat dydak-
tyczny, ktéry nalezy dostrzec rowniez w glottodydaktyce i dydaktyce kultury
w ksztatceniu jezykowym. Potencjat ten moze zainteresowa¢ wszystkich, kté-
rzy wychodzg z zatozenia, ze:

— procesy hauczania i uczenia sie jezykdw obcych oraz procesy pozna-
wania nowych kultur jak i refleksji nad wtasnym stosunkiem do nich
sg nieroztgczne. Nauka jezyka i nauka kultury stanowig jednos¢, inspi-
rujg sie i napedzajg lub — przeciwnie — hamujg wzajemnie. Tym samym
dydaktyka jezyka obcego zawsze jest réwniez dydaktyka kultury da-
nego jezyka obcego.

— nie ma przy tym ani jednolitej ani raz na zawsze zapisanej kultury. Nie
ma wiec jednych Niemiec albo jednej Francji, cho¢ takie sugestie po-
jawiaja sie w podrecznikach do nauki jezykéw obcych. Co wiecej, nie-
miecki lub francuski (hiszpanski, rosyjski itd.) sg jezykami pluricen-
trycznymi, tj. jezykami etnicznymi i urzedowymi w rdéznych pan-
stwach. Panstwa te sktadajg sie z kolei z wielu regionéw posiadajgcych
odrebne historie i tradycje, zamieszkiwanych przez ludzi, ktérych nie-
raz o wiele wiecej dzieli niz taczy.

Podstawg dydaktyki jezykdw obcych, ktdra nie neguje (nie wypiera) ta-
kich i podobnych zatozen jest szeroko rozumiane pojecie kultury. Zaktada ono,
Ze obszary jezykowe sg zasadniczo bardzo zréznicowane kulturowo (por. Bad-
stlibner-Kizik, 2015). To zréznicowanie kulturowe obejmuje wszystkie sfery zycia
publicznego i prywatnego, przebiega wzdtuz linii regionalnych, lokalnych, spo-
tecznych, religijno-wyznaniowych, jak i pokoleniowych, i zawiera réznorodne
materialne i niematerialne zjawiska, od tak zwanej kultury wysokiej do kultury
dnia codziennego. Zjawiska te mogg przybrac rézng postaé, obejmujg potencjal-
nie wszystkie artefakty, od np. tekstéw literackich poprzez budynki i przedmioty
az do gestéw lub ztozonych koncepcji. W wielu przypadkach zjawiska te sg uwa-
runkowane historycznie i przeszty ogromne zmiany, zaréwno w odniesieniu do
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ich postaci, jak i do przypisywanej im roli, znaczenia i ich interpretaciji. Rola, zna-
czenie, jak i potencjat interpretacyjny zjawisk kulturowych zalezg w duzym stop-
niu od perspektywy ich postrzegania, a perspektywy te mogg sie diametralnie
réznié. Jednak réwniez i one oraz wynikajgce z nich znaczenia s czescig kultury.

Przekazywanie kompletnego i niezmiennego katalogu czy kanonu zjawisk
kulturowych jest zatem niemozliwe. Dydaktyka jezykdw obcych i dydaktyka kul-
tury w ksztatceniu jezykowym stojg wiec przed co najmniej dwoma dylematami:
jak poradzi¢ sobie z rozbieznoscig miedzy mozliwosciami jezykowymi a inten-
cjami poznawczymi uczniéw oraz jak w obliczu potencjalnie nieskoriczonej ilosci
tematdw/tresci oraz materiatéw dokonac ich wyboru gwarantujgcego progresje
zaréwno w zakresie nauki jezyka jak i tresci. Celem nie moze by¢ oglad catosci
i pozorna kompletnos¢, chodzi raczej o to, aby umozliwi¢ dostep do kulturowo
zakorzenionych struktur znaczeniowych i interpretacyjnych lub inaczej do ,,wzor-
coéw interpretacyjnych? oraz rozwingé ,,kompetencje dyskursywna” i ,kompeten-
cje symboliczng“3, ktéra lezy u podstaw chociazby cze$ciowego zrozumienia toku
interpretacji Swiata przez ludzi postugujgcych sie pewnym jezykiem. W tym upa-
truje jeden z gtéwnych celéw dydaktyki jezykdw obcych.

Co obecnie zajmuje wieksze grupy ludzi w Niemczech, Austrii czy Szwaj-
carii — aby pozostac przy przyktadzie niemieckiego obszaru jezykowego? Co
uksztattowato ich obecne postrzeganie swiata? Co sie im (nie) podoba, co jest
dla nich (nie)wazne? Gdzie lezg rdznice pomiedzy poszczegdlnymi pokole-
niami, pomiedzy ludZmi zamieszkujgcymi poszczegdlne regiony lub pewne
miasta i skad sie one biorg? Co dzieliich i tgczy z podobnymi grupami w kraju,
z ktérego pochodzg uczacy sie jezyka niemieckiego? Co widzg, kojarzg, rozu-
miejg ,oni” inaczej niz ,,my”, a w czym (i réwniez dlaczego) nasza pamiec kul-
turowa jest czesciowo zbiezna, wspdlna lub poréwnywalna? Na pytania takie
lub podobne nigdy nie mozna odpowiedzieé ogdlnie i wyczerpujaco.

Czesto stychac gtosy, ze ograniczenia czasowe i administracyjno-logi-
styczne, jakim podlega zinstytucjonalizowane nauczanie jezykéw obcych, nie

! Martin Sabrow pisze np. o daremnym poszukiwaniu nie budzgcego watpliwosci ka-
nonu miejsc pamieci NRD (,,aussichtslose [...] Suche nach einem konsensfidhigen Ka-
non DDR-bezogener Erinnerungsorte”; Sabrow, 2009: 7 n.).

2 Georg Kreis proponuje, aby zamiast o miejscach pamieci méwi¢ raczej o punktach
weztowych w dyskursie spotecznym (,Verdichtungen und Knoten des gesellschaftlichen
Diskurses”; Kreis, 2010: 342). Jest tu widoczna zbieznos¢ z ,,wzorcami interpretowania”
(,,kulturelle Deutungsmuster”). Na temat podstaw tej koncepcji por. np. Altmayer, 2004.

3 Termin ten pochodzi z prac Claire Kramsch. Méwi ona o kompetenciji symbolicznej
jako jednym z najwazniejszych celdw zajec jezyka obcego (por. np. Kramach, 2011).
Chodzi o zréznicowang kompetencje interpretowania, jak i umiejetnos¢ elastycznego
negocjowania znaczen w procesie interakcji jezykowej.
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pozostawiajg miejsca na tego rodzaju rozwazania. Jednak witasnie w obliczu
wszechobecnej ekonomizacji i konformizacji narzucanej chociazby poprzez
programy, sylabusy i podreczniki, warto poddaé te gtosy w watpliwo$é oraz
zastanowi( sie, jakie znaczenie majg powyzsze kwestie dla motywacji do na-
uki, celdw i tresci zajec jezyka obcego, oferowanego jako J3 (w Polsce: jezyk
niemiecki jako drugi obcy po angielskim). Jesli jezyki takie jak hiszparski, nie-
miecki, francuski czy rosyjski — po angielskim i oprdcz niego — chcg utrzymac
swoje miejsce w polskim systemie szkolnym, musimy uswiadomic¢ lub przypo-
mnieé sobie, o co chodzi, a wrecz o co musi chodzi¢ w uczeniu sie jezykéw
obcych. Otdz poza czesto powierzchowng komunikatywnoscia, ktéra zaspo-
kaja zazwyczaj juz angielski, chodzi przede wszystkim o zaproponowanie kon-
kretnych, zyciowych i waznych dla uczacych sie tresci. Przez te tresci moga oni
uzyska¢ dostep do tego, co aktualnie zajmuje ludzi méwigcych w danym jezyku
i/lub mieszkajacych tam, gdzie danego jezyka na co dzien sie uzywa. Naucza-
nie i uczenie sie jezyka obcego innego niz angielski w moim przekonaniu po-
trzebuje takiego uzasadnienia. Jezyk ten powinien — poza podstawowym ,,po-
rozumiewaniem sie” —umozliwié dostep do tresci przekazywanych wtasnie za
jego pomocy, powinien on prowadzi¢ do konkretnej sfery swiata, w ktérej dla
uczacych sie kryje sie cos ciekawego i nowego, i ktdra w szerszym sensie umoz-
liwia tez lepsze zrozumienie wtasnego $wiata. Potrzeba komunikacji powinna
zosta¢ uzupetniona ciekawoscig, zainteresowaniem i checig poznania. Tylko
wtedy jezyki obce, inne niz angielski, bedg mogty wyjs¢ poza role lingua franca
minor. Nauka jezykdw obcych jest doskonaty okazjg do przyswojenia sobie na-
wyku rozwazania nad jezykami i kulturg, do zastanowienia sie nad tym, jak
powstajg i zmieniajg sie kulturowe znaczenia, kto je (w jakim celu) ,stwarza”,
dla kogo i dlaczego (nie) obowigzujg i kto albo co (dlaczego, po co, dla kogo)
utrzymuje je przy zyciu w dostepnych nam formach. W sytuacji nauki szkolnej
chodzi tu tez o rozbudzanie ciekawosci, wycwiczenie catoSciowego myslenia,
przekraczanie granic miedzy przedmiotami szkolnymi (i dyscyplinami) i zache-
canie do uczenia sie przez cate zycie. Trening konkretnych sprawnosci jezyko-
wych mozna zresztg w ten sposéb bardzo dobrze zrealizowad. Bez watpienia
jezyk niemiecki jako obcy — chocby w poréwnaniu z cieszgcym sie ogromna
popularnoscig hiszpanskim — znajduje sie (nie tylko w Polsce) w nietatwej sy-
tuacji. Jednak rowniez niemiecki — jak kazdy jezyk obcy — moze stanowic okazje
do zastanowienia sie nad jezykami i kulturami, i otworzy¢ dostep do nowych
wzorcoéw myslenia i interpretacji.
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2. Pamie¢ kulturowa i miejsca pamieci jako zrédfa inspiracji dydaktycznej

Szukajgc tresci dla zajec jezykédw obcych opartych na tych zatozeniach, warto
zainteresowac sie koncepcjg pamieci kulturowej i miejsc pamieci.* Pojecie
,miejsca pamieci” (podstawe stanowig tacinskie loci memoriae) pochodzi
z prac kulturoznawcow, socjologdw i historykow (np. Maurice‘a Halbwachsa,
Pierre‘a Nora, Jana Assmanna i Aleidy Assmann). Réwniez w Polsce dyskusja
wokdt miejsc pamieci ma dtugg tradycje (patrz np. prace Niny Assorodobraj,
Barbary Szackiej, Jana Szackiego®). Wieksze grupy spoteczne dysponuja obok
pamieci komunikacyjnej réwniez pamiecia kulturowa, ktdra istnieje poza bez-
posrednim doswiadczeniem, przezyciem ,z pierwszej lub drugiej reki” i poza
bezposrednig komunikacja.® Czasowo mozna jg poszerza¢ niemal bez ograni-
czen, przy czym pozostaje ona stosunkowo stabilna, pod warunkiem, ze jej tre-
$ci sie ,pielegnuje”, to znaczy stale przywotuje i aktualizuje.” Tak jak i inne
formy pamieci, pamiec kulturowa podlega negocjacji, zmianom i funkcjonali-
zacji, ktora moze prowadzi¢ do manipulacji. Tresci pamieci grupujg sie wokét
Lpunktéw statych” lub ,punktéw krystalizacyjnych“®, czyli wtaénie wokét
miejsc pamieci. W miejscach pamieci chodzi o zjawiska, ktére pozwalajg na
L,umocowanie” wspomnien wiekszych grup spotecznych, pozwalajg przywotywac
okreslone skojarzenia i struktury znaczeniowe na réznych poziomach: np. na po-
ziomie miasta, regionu, kraju lub panistwa, na poziomie etnicznym, spotecznym,

4 Nie jest tu mozliwe oméwienie teoretycznych podstaw i obszernej kulturoznawczej dys-
kusji, ktéra przebiega w wielu jezykach — w dialogu lub niezaleznie od siebie. Odsytam np.
do pracy K. Koniczal (2013) oraz do tomu wprowadzajgcego do niemieckojezycznych
badan, wydanego przez M. Saryusz-Wolska jak i do Wprowadzenia do tegoz tomu jej
autorstwa (Saryusz-Wolska, 2009). Por. takze Saryusz-Wolska i Traba (2014), gdzie
znajduje sie wiele cennych odniesien, m.in. do polskojezycznej literatury fachowe;.
Polskiej terminologii uzywam za: Saryusz-Wolska i Traba, 2014: 24.

5 Polskiej dyskusji na ten temat pos$wiecony jest tom 5 serii wydawniczej ,Polsko-nie-
mieckie miejsca pamieci” (Loew i Traba, 2015). Tom ten ukazat sie — w przeciwien-
stwie do wszystkich innych tomdw serii — wytgcznie po niemiecku, aby przyblizy¢ pol-
ski dyskurs naukowy w tym zakresie odbiorcom niemieckojezycznym.

6 W kwestii rozgraniczenia pamieci komunikacyjnej i kulturowej por. np. Erll, 2005: 112-122.
7 Pielegnowana” i stale aktualizowana pamieé nazywa sie tez pamiecig funkcjonalna.
Odrodzni¢ od tego nalezy pamieé¢ magazynujacg, por. np. Assmann, 2009.

8 ,Miejscami pamieci moga by¢ zaréwno zjawiska natury materialnej, jak i niemate-
rialnej (...) [Sg to] diugotrwate konstytutywne dla wielu pokolen punkty krystaliza-
cyjne pamieci zbiorowej i tozsamosci, ktore jako czesé spotecznych, kulturowych i po-
litycznych zwyczajéw zmieniajg sie w zaleznosci od tego, jak zmienia sie ich postrze-
ganie, przyswajanie, uzywanie i transponowanie” (Francois i Schulze, 2003: 17-18; tu
cytowane za: Konczal, 2013: 88, ttum. z niem. J. Gérny).
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wyznaniowym lub jezykowym, na poziomie danego pokolenia itd. Nie chodzi
w pierwszym rzedzie o miejsca w sensie topograficznym, lecz o miejsca wirtualne,
miejsca w pamieci zbiorowej.’ Przywotane skojarzenia i struktury znaczeniowe
majq charakter spajajacy lub odgraniczajgcy (wykluczajgcy) — w zaleznosci od tego,
kto uczestniczy lub nie uczestniczy w powstajgcych konotacjach. Nieskoriczony zbidr
wszystkich miejsc pamieci tworzy zmienng —i dajgca sie zmieniac! — pamiec kultu-
rowa, z ktdrej mozna czerpaé wedtug réznorodnych kryteridéw. Wybdr, jak i zaakcep-
towanie lub odrzucenie okreslonego miejsca pamieci moze mieé funkcje identyfi-
kacyjna, co staje sie szczegdlnie wyrazne na poziomie panstwowym, narodowym
lub pokoleniowym. Miejsca pamieci ksztattujg sie w réznych horyzontach czaso-
wych i przechodzg wielokrotne zmiany znaczenia i interpretacji, moga ulec zatarciu
i zosta¢ zndw ozywione. Ich znaczenie podtrzymuje sie w réznych celach, moga
takze zyska¢ nowe znaczenie, nowg funkcje albo zosta¢ zmanipulowane.

Na szczegdlng uwage zastuguje, zwtaszcza ze wzgleddw dydaktycznych,
relacja pomiedzy miejscami pamieci a mediami lub formg medialng, ktérg
przyjmuja. Miejsca pamieci mogg bowiem miec rézne formy medialne — mogg
wystepowac np. jako budynek, tekst literacki, utwér muzyczny albo jako kon-
kretna czynnosc. Z drugiej strony same podlegajg przekazowi medialnemu np.
przez obrazy, filmy, ksigzki, koncerty albo przedstawienia teatralne. Forma me-
dialna wptywa na tresc i konstruowanie jej znaczenia. Szczegélnie silne i zy-
wotne miejsca pamieci odznaczajg sie diugim przekazem réznymi kanatami
medialnymi az do wspdtczesnosci, przy tym nierzadko zmieniajg sie ich zna-
czenie i funkcja. Wyrazistym przyktadem miejsca pamieci o takich witasnie ce-
chach, pochodzgcym z polskiego kregu kulturowego jest koncept ,Grun-
waldu”, ktérego antagonizujgca funkcja w znacznym stopniu sie zdezaktuali-
zowata, choc zdarza sie, ze jest ozywiana np. w celach politycznych lub na oko-
licznos¢ konfrontacji sportowych o wyraznie narodowym wymiarze (np. mecze
pitki noznej Polska-Niemcy). Zauwazalna jest jednak pewna zmiana emocjonalna
w przekazie tego konceptu. ,Grunwald” jest np. coraz czesciej wykorzystywany
w reklamach i karykaturach, w przemysle turystycznym i branzach zwigzanych
z czasem wolnym.° Dla dzisiejszego niemieckojezycznego spofeczeristwa z kolei,

9 ., Miejsce pamieci’ jest metaforg, poniewaz nie odnosi sie tylko do topograficznie de-
finiowalnych miejsc, lecz ma o wiele wiekszy zakres.” (Gérny i in., 2012: 10). Miejsca
pamieci ,mogg mie¢ charakter zarGwno materialny, jak tez niematerialny; nalezg do
nich i realne, i mityczne postacie i zdarzenia, budynki i pomniki, instytucje i pojecia,
ksigzki i dzieta sztuki [...] ,Miejsce’ rozumiemy wiec jako metafore, jako topos w dostow-
nym znaczeniu tego stowa” (Francois i Schulze, 2003, cyt. za: Gorny i in., 2012: 10).

10 por, tez teksty J. Friedricha (2011) i M. Poprzeckiej (2011) oraz liczne eksponaty
prezentowane w ramach wystawy ,, Obok. Polska-Niemcy. 1000 lat historii w sztuce”
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,Grunwald” nie odgrywa zadnej roli, a ,przekaz grunwaldzki” w Polsce — np.
w mediach — tym bardziej pozostaje dla nich niedostepny i niezrozumiaty.'* Na
tym przyktadzie da sie szczegdlnie dobrze odczytaé, gdzie i jak rézne zasoby
pamieci kulturowej zmieniajg sie, zderzajg sie ze sobg oraz kto jest (wspot)od-
powiedzialny za ich utrzymywanie.

W odniesieniu do niektérych obszaréw jezykowych opracowano juz
zbiory esejow przedstawiajgce zjawiska kulturowe, ktérym przypisywana jest
funkcja miejsc pamieci (por. tez Konczal, 2013). Bardzo dobrze opracowany
jest pod tym wzgledem niemiecki obszar jezykowy (por. Frangois i Schulze,
2003; Brix, Bruckmdller i Stekl, 2004/2005; Sabrow, 2009; Kreis, 2010). Po-
nadto istniejg zbiory europejskie, ponadgraniczne i regionalne, np. niemiecko-
francuskie miejsca pamieci, miejsca pamieci obszaru Saar-Lor-Lux ale rowniez,
co szczegdlnie ciekawe w kontekscie nauki jezyka niemieckiego w Polsce, pol-
sko-niemieckie miejsca pamieci (por. Hahn i Traba, 2012"?). Ogromna zastuga
i innowacyjnos¢ serii publikacji na temat polsko-niemieckich miejsc pamieci
polega przede wszystkim na tym, ze najwiekszg uwage poswiecono kryterium
(dzielgcej lub faczacej) wspdlnoty, jak i potencjalnie paralelnej funkcji tresci
pamieci.’®> Wszystkie wymienione tu zbiory tekstéw reprezentujg rézne kryteria

w czesci zatytutowanej , Krucjata Potnocy — zakon krzyzacki i jego mit” (Omilanowska,
2011: 104-154). Autorzy podkreslajg role peerelowskiej propagandy w utrzymaniu
Grunwaldu jako antagonizujgcego miejsca pamieci. ,[...] jak cata propaganda peere-
lowska, tak i Grunwald z czasem tracit swa site, rozmywang przez kpine i dowcip. Cios
padt ze strony sztuki najbardziej masowej — kina i telewizyjnego serialu” (Poprzecka,
2011: 114). ,Jednak i po stronie polskiej nie spotyka sie juz préb politycznego wyko-
rzystania owego motywu. Krzyzacy stawig jedynie malowniczy sztafaz dorocznych lu-
dycznych przedsiewzieé na polach grunwaldzkich, odnajdujemy ich w grach kompu-
terowych, puzzlach czy dzieciecych klockach” (Friedrich, 2011: 109).

11 po niemieckiej stronie ,,Grunwald” nie wywotuje wiasciwie zadnych konotaciji, a jesli
juz, to sg one raczej zwigzane z wydarzeniem, ktére jest rodzajem propagandowego
nastepstwa Bitwy pod Grunwaldem (zwycieska bitwa ,,Schlacht bei Tannenberg” w roku
1914 pod dowddztwem Hindenburga, ktéra umozliwiata jego pdzniejsze dojscie do wia-
dzy). Po roku 1945 bitwa ta ulegta zapomnieniu, postugujac sie terminem Assmanna
(2009) mozna powiedzieé, ze przechowywana jest w ,pamieci magazynujacej”.

12 Seria publikacji dotyczacych polsko-niemieckich miejsc pamieci ukazuje sie w oby-
dwu jezykach. Kompletny i na biezgco uzupetniany przeglad tych oraz innych zbiorow
tekstow i publikacji na ten temat mozna znalezé np. na platformie http://memo-
dics.wordpress.com (DW 20.07.2015).

13 [...] wypracowany zostat nowy wariant kluczowej kategorii: paralelne miejsca pa-
mieci. 0dnoszg sie one do zupetnie odmiennych fenomendw historycznych. Choc rze-
czywiscie obiekty wspominania sg rézne, na ptaszczyznie funkcjonalnosci wystepujg

209



Camilla Badstibner-Kizik

doboru'?, sg réznie ustrukturyzowane, obok znanych i przewidywalnych przy-
ktadow pojawiajg sie zaskakujgce, a takze zapomniane. Cechuje je sitg rzeczy
wybidrczos¢, majg tez odczuwalne braki. Brakuje np. miejsc pamieci w odnie-
sieniu do migracji, na co wielokrotnie wskazywaty juz srodowiska zajmujgce
sie np. nauczaniem niemieckiego jako jezyka drugiego w krajach niemieckoje-
zycznych (Deutsch als Zweitsprache®®). Mozna by sformutowaé zarzut, iz zaj-
mowanie sie elementami pamieci kulturowej w ramach dydaktyki kultury
w ksztatceniu jezykowym prowokuje do historycznych, narodowych i etnicz-
nych kategoryzacji i etykietyzacji, zbyt mocno kieruje uwage na przesztos¢, hi-
storie polityczng czy tez elementy kultury wysokiej, potwierdza powszechne
stereotypy lub tez za bardzo podkresla zjawiska i wydarzenia podatne na na-
rodowe rozgraniczanie. Wszystko to zdaje sie by¢ obecne we wspomnianych
zbiorach na temat miejsc pamieci, jednak moim zdaniem nie oznacza to, ze
nalezy je z perspektywy dydaktycznej odrzuci¢. Dydaktyka jezykdédw obcych
i dydaktyka kultury w ksztatceniu jezykowym powinny traktowac te zbiory jako
to, czym one w rzeczy samej sg, tj. jako eseistyczne prezentacje wybranych
(historycznych) zjawisk kulturowych, ukazujgce ich znaczenie w terazniejszosci
oraz powstawanie i funkcjonowanie wspomnien i wspominania jak i wza-
jemne oddziatywanie na siebie pamieci indywidualnej i zbiorowej wewnatrz
wiekszych grup spotecznych. Mogg one pokazaé, jak , powstaje kultura® Jesli
dokona sie ich wyboru wedtug kryteriéw dydaktycznych, uzupetni i z(re)me-
dializuje, to umozliwig one tresciowo i metodologicznie egzemplaryczne ucze-
nie sie. Moga utatwic postrzeganie obcej przestrzeni odbieranej przez pryzmat
jezyka obcego jako przestrzeni rozwijajgcej sie w czasie, nieskoriczonej, podle-
gajgcej rédznym interpretacjom, réznorodnej i niespdjnej, pozostajgcej w sieci
potaczen diachronicznych i synchronicznych. Miejsca pamieci stajg sie w ten
sposdb zjawiskami dajgcymi autentyczne okazje do refleksji nad jezykiem ob-
cym i stanowig namiastke autentycznego doswiadczenia kultury.

Na podstawie przyktadéw pochodzacych ze zbioréw dotyczacych kra-
jow niemieckojezycznych (Szwajcaria, Austria, Niemcy oraz NRD) fatwo unaocz-
ni¢ réznorodnos¢ medialng i funkcjonalng, jakg mogg przyja¢ miejsca pamieci

miedzy nimi analogie. Miejsca pamieci, ktdre wystepujg tylko w jednym spoteczen-
stwie i spetniajg w nim specyficzng funkcje w odniesieniu do jego kodu tozsamoscio-
wego i pamieciowego, zestawiamy z miejscami pamieci innego spoteczenstwa spet-
niajgcymi w nim poréwnywalne funkcje.” (Gérny iin., 2012: 15).

14 Doktadniejsze informacje na ten temat por. Badstiibner-Kizik, 2014: 46-52.

15 Stad wynika pewien dystans w stosunku do koncepcji miejsc pamieci wtasnie w kon-
tekscie jezyka niemieckiego jako drugiego. Dopiero w ostatnim czasie takze w tym
obszarze stawia sie dalsze pytania i przedstawia pierwsze rozwigzania.
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jako czesci — tutaj — niemieckojezycznej pamieci kulturowej. Nie mozna przy
tym nie zauwazyg, ze nie obowigzujg one nigdy w odniesieniu do ,, wszystkich”
lub do ,,catego kraju” albo ,catego obszaru niemieckojezycznego”, lecz swoja
role w zasobach pamieci zachowujg zawsze tylko dla poszczegdlnych regiondéw
lub grup ludnosci. Nalezg do nich:

— budynki, miejsca i regiony geograficzne (np. Brama Brandenburska
lub przetecz St. Gotthard"®),

— osoby, zwtaszcza artysci, pisarze, politycy i sportowcy oraz réwniez po-
stacie mityczne (np. Marlena Dietrich lub legendarny Wilhelm Tell),

— wydarzenia, zwtaszcza natury politycznej lub spotecznej (np. Au-
striacki traktat paristwowy 1955),

— produkty artystyczne, a zwtaszcza teksty, obrazy, dzwieki lub przed-
mioty (np. Heidi: przyktad obrazujgcy roznorodnosé medialng, a nawet
transmedialng, jak i rozne funkcje, jakie media mogg przyjgé w kontek-
Scie przekazu i utrzymywania pamieci — por. Badstiibner-Kizik, w druku).
Oprécz tego istnieje wiele produktéow artystycznych wspdlnych dla
wielu jezykow i tgczacych jezyki, takze w formie ttumaczen, co sprawia,
ze w sposéb uprawniony mozna méwic tu o miejscu pamieci o global-
nym zasiegu. Ptynnie przechodzg one nieraz w kategorie produktéw
kultury masowej. Wymownym przyktadem jest tu chociazby wschod-
nioniemiecki Piaskowy dziadek — przyktad, ktdry znajduje sie w zbiorze
polsko-niemieckich miejsc pamieci, a ktéremu po polskiej stronie od-
powiadajg Bolek i Lolek w poréwnywalnej funkcji pamieciowej,

— przedmioty codziennego uzytku i potrawy (np. austriackie wafelki
Manner-Schnitte),

— pojecia, mity, kompleksowe programy (jako przyktad podaje tu wielo-
wymiarowe, wielojezyczne miejsce pamieci rok ‘68).

Ta kategoryzacja ma oczywiscie charakter roboczy. Granice pomiedzy
poszczegdlnymi kategoriami sg dos¢ ptynne, niektére przyktady sg znane row-
niez z tradycyjnego krajoznawstwa, jak chociazby Brama Brandenburska. Per-
spektywa jest tu jednak catkowicie inna. Zasadniczo chodzi bowiem o pytania
rodzaju: ,Jakie znaczenie to ma dzis i dla kogo?“ Wszystkie te miejsca pamieci
implikujg rézne formy medialne, w ktérych przejawia sie samo miejsce pa-
mieci (np. jako budynek, krajobraz, tekst, obraz albo przedmiot) i rozmaite
media, przez ktére pamiec jest przekazywana albo przywotywana (np. poprzez
teksty do czytania lub stuchania, zdjecia, filmy, symbole, obiekty tréjwymiarowe

16 Wszystkie przykfady przywotane w tekscie pochodza z wymienionych publikacii
(por. Francis i Schulze, 2003; Brix, Bruckmdller i Stekl, 2004/2005; Sabrow, 2009;
Kreis, 2010; Hahn i Traba, 2012).
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lub przestrzen). To sprawia, ze dydaktyka zyskuje réznorodne i bardzo wdzieczne
instrumentarium metodyczne: obok dydaktyki tekstéw czytanych i stuchanych,
ciekawe mogg by¢ rowniez elementy dydaktyki pracy z obrazem, muzyka i fil-
mem (obcojezyczna dydaktyka mediéw), jak i dydaktyki tzw. miejsc pozaszkol-
nych, zwigzanej z muzeami i wycieczkami, np. gdy odwiedza sie w ramach wy-
cieczki klasowej konkretne miasta, budynki, obiekty, pomniki itp. Nawet w ogra-
niczonych ramach czasowych mozliwy jest wtedy nie tylko trening sprawnosci
jezykowych (rozumienie tekstu czytanego, rozumienie tekstu stuchanego, ro-
zumienie stuchowo-wzrokowe, pisanie, méwienie), lecz takze wyszukiwanie
informacji albo praca w krétszych lub dtuzszych projektach, rowniez miedzy-
przedmiotowych lub wielojezycznych.

Doswiadczenia z zaje¢ pilotazowych na poziomie akademickim w Pol-
sce, Czechach, Niemczech oraz Austrii pokazujg, iz w odniesieniu do zaje¢ je-
zyka obcego zorientowanych na tres¢ i dziatanie najwiekszy potencjat maja
przede wszystkim takie miejsca pamieci, ktére charakteryzujg sie kilkoma
z ponizszych wiasciwosci:

— Sg,zywe” dla wiekszych grup spotecznych w danym kraju / na danym
obszarze jezykowym, to znaczy, ze sg dos¢ szeroko rozumiane i wywo-
tujg poréwnywalne skojarzenia. Przez to zagwarantowana zostaje
pewna reprezentatywnosc. Tu w centrum stojg nastepujace pytania:
,Czy dla wszystkich jest to tak samo wazne? Dlaczego (nie)?” Dobrym
przyktadem jest zjawisko karnawatu w obszarze niemieckojezycznym,
na ktérym zresztg Swietnie mozna ukaza¢ wewnetrzne zréznicowanie
obszaru niemieckojezycznego miedzy pdtnocy, potudniem, wscho-
dem i zachodem lub uwarunkowanie swigt podtozem historycznym
lub religijnym, przy czym odzwierciedlone jest ono wspdtczesnie prak-
tycznie tylko w nazwie.

— S do pewnego stopnia rozpoznawalne takze poza danym krajem/ob-
szarem jezykowym. Dzieki temu mozna tematyzowac oczekiwania
i stereotypowe wyobrazenia, ktore w odniesieniu do danego kraju
majg ludzie z zewnatrz i ktére przez ten kraj nieraz sg Swiadomie pod-
trzymywane. Stawnym szwajcarskim miejscem pamieci tego rodzaju
jest np. Heidi: ,Heidi jest szwajcarskim miejscem pamieci, poniewaz
jest takowym dla nie-Szwajcaréw” — jak sformutowat to Kreis (2010:
169). Przypadki takie jak ten pozwalajg na postawienie pytan o auto-
postrzeganie i postrzeganie z zewnatrz, czyli stanowig wazny element
uczenia sie uwrazliwiajacego na kulture. ,To jest typowe — naprawde?
Dlaczego tak uwazasz?“ Dzieki temu mozliwe staje sie takze wigczenie
doswiadczen osdb uczacych sie, np. poprzez odniesienie do podob-
nych zjawisk we wtasnej kulturze: ,To znam, to ma jakis zwigzek ze
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mna.”“ W tym kontekscie mozna znalez¢ wiele przyktadéw z zakresu
przedmiotéw codziennego uzytku, jak i kultury masowe;j.
Dydaktycznie sprawdzajg sie miejsca pamieci ksztattowane w dtuzszym
horyzoncie czasowym i zmieniajgce przy tym forme i znaczenie. Nalezg
do nich réowniez parodia i karykatura. W ten sposéb mozna pokaza¢, ze
kultura nie jest niezmienna i nie ma jedynie doniostego charakteru, lecz
ze podlega zmianom, ktore zalezg od czasu, nosnika przekazu lub zmie-
niajgcych sie oczekiwan, zainteresowan i potrzeb. Pamieé przekazywana
zaich pomoca jest ponadto czesto zrytualizowana, to znaczy, ze oczekuje
sie jej przywofania przy réznych okazjach i stosuje do réznych celéw, ma
ona spetniaé okreslone funkcje, czesto natury politycznej. Przyktadem by-
taby legendarna przysiega na szwajcarskim Riitli, wypowiadana co roku
w dniu szwajcarskiego swieta narodowego 1 sierpnia, ktérej konotacje
nierzadko schodzg na narodowo-konserwatywne, ksenofobiczne tory
polityczne. Wiasnie na takich przyktadach mozna poddac refleksji po-
wstawanie i funkcjonalizacje wzorcow postrzegania i interpretowania:
,To nie zawsze dla wszystkich oznaczato to samo, znaczenie kulturowe
moze sie zmienic i zosta¢ dla jakichs$ potrzeb skonstruowane”.

Za miejscem pamieci kryje sie symboliczny ,naddatek znaczeniowy”.
W formie bardzo skoncentrowanej i niejako w zastepstwie dla zjawiska
wielowymiarowego dane miejsce pamieci ujawnia kompleksowe struk-
tury i umozliwia refleksje nad nimi: ,To znaczy wiecej niz sie zdaje, to
czes$¢ wiekszej catosci.” Dobrym przyktadem jest tu mur berliniski jako
symbol podziatu Europy i zimnej wojny lub tez scyzoryk / szwajcarski
noz oficerski jako symbol tak przeciwstawnych konceptéw jak funkcjo-
nalnos¢, samowystarczalnos¢ oraz wolnosé i zgdza przygdéd.

Dla dydaktyki najkorzystniejsze s3 miejsca pamieci zachowane i przekazy-
wane w réznych mediach (np. jako obraz, tekst, muzyka, film). Dzieki temu
za kazdym razem mocniej podkreslane sg inne cechy, rdzne aspekty stajg
sie widoczne. Umozliwia to réwniez zastosowanie fgczacego rozne media
repertuaru metod zorientowanych na dziatanie. Z perspektywy praktyki
jest ponadto wazne, aby miejsce pamieci dato sie ,,roztozy¢” na mniejsze
czesci (np. na pisemne teksty réznej dtugosci, fragmenty filmu, pojedyncze
obrazy itd.). Czesci sktadowe takiej siatki multimedialnych tekstéw umozli-
wiajg receptywne i produktywne dziatania jezykowe na réznych pozio-
mach zaawansowania. Coraz to nowe teksty i obrazy umozliwiajg progresje
jezykowag i treSciowg, i czynig nauczanie w odniesieniu do kultury coraz bar-
dziej zrdznicowanym. Szczegdlnie dobrym przyktadem tego jest austriacko-
niemieckie miejsce pamieci Cordoba 1978 z dziedziny sportu.
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3. Cordoba 1978 i Scyzoryk / szwajcarski noz oficerski jako przyktadowe
miejsca pamieci niemieckiego obszaru jezykowego

Konczac chciatabym przedstawié nieco dokfadniej ostatnie dwa wspomniane
przyktady. Miejsce pamieci Cordoba 1978 moze doskonale przyczynié sie do
uswiadomienia réznic wystepujacych w niemieckim obszarze jezykowym i do
zrozumienia jego wielowymiarowosci (np. jezykowej, mentalnej, historycz-
nej), a jest to aspekt, ktory na zajeciach jezyka niemieckiego jako obcego cze-
sto nie jest wystarczajgco uwzgledniany (por. Badstlibner-Kizik, 2013). Wyda-
rzenie z roku 1978 jest wcigz zywe w duzych grupach spotecznych w Austrii
(natomiast w Niemczech w o wiele mniejszym zakresie), wystepuje w wielu
formach medialnych oraz umozliwia dokonywanie odniesiel do réznych wy-
darzen paralelnych — choc¢by do poréwnywalnych wydarzen sportowych o an-
tagonizujgcym wymiarze politycznym. Samo wydarzenie (chodzi o mecz Au-
stria-Niemcy na mistrzostwach swiata w pitce noznej 1978 w Argentynie oraz
zwycieskg bramke austriackiego pitkarza Hansa Krankla w 88. minucie; nieza-
pomniany element meczu stanowi legendarny komentarz komentatora spor-
towego Eddiego Fingera) okazuje sie byé do dzisiaj recypowane i parodio-
wane, zwtaszcza wtedy, gdy spotykajg sie pitkarskie druzyny narodowe Austrii
i Niemiec. Wydarzenie to moze stuzy¢ jako dobry materiat do dydaktyzacji,
zwiaszcza ze wystepuje w duzej liczbie formatéw tekstowych bardzo réznej
dtugosci i o réznym stopniu trudnosci (od prostych haset do dtuzszych tek-
stodw). Oprdcz tekstéw do czytania i stuchania (relacje, wywiady, opisy, repor-
taz) tatwo dostepna jest bardzo duza liczba zdjeé oraz fragmentéw dokumen-
tow filmowych, ktére umozliwiajg rozumienie stuchowo-wzrokowe. Istniejg
witryny internetowe, strony fandw i blogi umozliwiajgce recepcje tekstéw au-
tentycznych, ktére nie powstaty dla celéw dydaktycznych, a co najwazniejsze,
nie sg trudne dla uczacych sie jezyka. Wtasnie tu pojawia sie mozliwosé
uchwycenia realnego obcojezycznego $Swiata. W wielu tekstach znajduja sie
aluzje do wydarzen historycznych (np. do bitwy pod Koéniggratz 1866 lub do
austriackiego traktatu panstwowego z roku 1955, przypieczetowujgcego neu-
tralnos¢ Austrii). Dzieki temu mozna dostrzec i zrozumieé tkwigcy w historii
potencjat interpretacyjny lub — z drugiej strony — manipulacyjny tegoz miejsca
pamieci, ktorego funkcja znajduje swoje uzasadnienie w tej warstwie histo-
rycznej. Okreslenie wydarzenia mianem ,,cudu” (,, Wunder von Cérdoba”) z jed-
nej, oraz ,hanby“ (,,Schmach von Cérdoba”) z drugiej strony uwydatnia polaryzu-
jaca role tego miejsca pamieci. Ponadto wykazuje ono wiele punktéw wspdlnych
z poréwnywalnymi miejscami pamieci (np. Cud z Berna 1954, Wembley 1973, czy
tez Gest Kozakiewicza 1980), nie wspominajgc juz o medialnych paralelach, ktdre
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kazdorazowo otwierajg kolejne wymiary dydaktyczne.” Widoczna jest tutaj
takze symboliczna warto$¢ dodana przypisywana tego rodzaju miejscom pa-
mieci poprzez nastepujgca kontekstualizacje: zastuzone zwyciestwo ,,pokrzyw-
dzonych” nad przeciwnikiem bedgcym —w ogdlnym odczuciu — strong silniej-
szg. Postrzegane jest ono jako sprawiedliwe dziejowo i bedgce potgczeniem
wiasnych staran oraz niezwyktego zrzadzenia losu. Zajmowanie sie miejscami
pamieci moze rowniez uzmystowic, ze w sporcie (i nie tylko tam) bardzo szybko
dochodzi do redukcji i uogdlnien, przy czym znajdujg tu zastosowanie uniwer-
salne struktury znaczeniowe (w przypadku Cordoby np. , historyczna wrogos¢”
pomiedzy Niemcami i Austriakami).

Scyzoryk / szwajcarski néz oficerski (Schweizermesser / Schweizer Offi-
ziersmesser) posiada jako miejsce pamieci, obok narodowego (szwajcarskiego),
réwniez inny wymiar: globalny i pokoleniowy. Scyzoryk byt przez wiele lat trady-
cyjnym prezentem dla chtopcow (jako prezent inicjacyjny, zwigzany z osiggnie-
ciem pewnego wieku), a i do dzi$ symbolizuje jeszcze przygode, cheé przetrwa-
nia, samodzielnos¢, wolnosc i niebezpieczenstwo i jest jednoczesnie symbolem
statusu materialnego, materialnej niezaleznosci. Z drugiej strony, jako szwajcar-
ski tradycyjny symbol funkcjonalnosci i samowystarczalnosci jest obiektem licz-
nych parodii i karykatur. Szukanie informacji na temat pierwotnego ksztattu
i znaczenia oraz na temat nazw i form tego przedmiotu mogg by¢ tak samo in-
teresujgce jak pytanie o to, o czym ten ndz witasciwie dzi$ przypomina, jakie
przywotuje skojarzenia (gdzie, kiedy, dla kogo) i jakie przedmioty miaty lub maja
poréwnywalne funkcje, np. we wtasnym srodowisku, w regionie lub wiasnym
kraju. Wielojezyczne portale informacyjne, obrazy, teksty uzytkowe i reklamowe
dajg okazje do pracy z tekstami o réznym stopniu trudnosci, do szukania infor-
macji, do opiséw i poréwnan, ankiet i dyskus;ji, jak i do tworzenia wtasnych krét-
kich tekstéw. Rowniez na tym przyktadzie mozna pokazaé, ze znaczenia kultu-
rowe nie sg dane ,raz na zawsze”, ze rozwijajg sie wraz z historig i podlegajg
ciggle nowym interpretacjom. Miejsce pamieci szwajcarski néz oficerski bardzo
dobrze ukazuje ponadto, jak produkty kultury i ich historia mogg zosta¢ komer-
cyjnie sfunkcjonalizowane. W tego typu miejscu pamieci tkwi wiec potencjat do
dyskusji na rézne tematy, od proceséw globalizacji i komercjalizacji, reklamy, pi-
ractwa produktéw do dyskusji o przedmiotach kultowych, alez tez o czteroje-
zycznym wojsku szwajcarskim lub Gwardii Szwajcarskiej przy Watykanie.

17 Por. np. antagonizacje ,Polakéw” i ,Niemcédw” poprzez koncepty takie jak: Cedynia
972, Grunwald 1410, Hotd Pruski 1525 |lub Berlin 1945 w kontekscie Mistrzostw
Swiata w Pitce Noznej 2008, ktérej préba zostata podjeta przez dziennik ,Super Sport”
z dn. 05.06.2008; por. takze analize R. Necla, 2009.
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4. Zakonczenie. Perspektywy dydaktyczne

Do tej pory w kontekscie dydaktyki jezykdw obcych ukazata sie jedna oficjalna
propozycja dydaktyzacji miejsc pamieci, jednakze tylko w odniesieniu do kon-
kretnych miast, rejonow, budynkéw lub pomnikéw znajdujacych sie na terenie
Niemiec (Schmidt i Schmidt, 2007). W ostatnim czasie ukazaty sie takze pozy-
cje teoretyczne skoncentrowane na historycznym, medialnym, literackim oraz
symbolicznym wymiarze miejsc pamieci (Roche i Reling, 2014, Badstiibner-Ki-
zik i Hille, 2015). W ramach ponadgranicznego, polsko-niemieckiego projektu
finansowanego przez Fundacje Wspdtpracy Polsko-Niemieckiej powstajg ak-
tualnie modele dydaktyczne dla paralelnych polsko-niemieckich miejsc pa-
mieci.'® Planowana jest dydaktyzacja literackich, wizualnych, muzycznych i fil-
mowych miejsc pamieci dla odbiorcéw akademickich w réznych krajach,® jak
réwniez krytyczna analiza recepcji dotychczasowych zbioréow esejow na temat
miejsc pamieci, réwniez w konteks$cie akademickim.?°

Praca z miejscami pamieci moze zawsze by¢ tylko egzemplaryczna i w zad-
nym przypadku nie zastepuje systematycznych zajec¢ jezyka obcego z elemen-
tami krajoznawstwa. Miejsca pamieci sg jednak waznymi znacznikami, przy
pomocy ktdérych mozna unaocznié zywa réznorodnos¢ kulturows i doswiadczyé

18 W roku akademickim 2014/2015 rozpoczat sie finansowany przez FWPN projekt
,Nowe modele w dydaktyce kultury. Polsko-niemieckie miejsca pamieci” (partnerzy:
UAM Poznan, Uniwersytet tédzki, FU Berlin, GAU Gottingen). Podstawg projektu jest
tom 3 serii publikacji ,Polsko-niemieckie miejsca pamieci” (Hahn i Traba, 2012). Por.
http://fwpn.org.pl/kalendarium/nowe-modele-w-dydaktyce-kultury-polsko-niemiecki

e-miejsca-pamieci-O05TAE (DW 20.07.2015).

1% W ramach grupy projektowej “MEMODICS: Cultural encounters revisited - the di-
dactic surplus of sites of memory in foreign language teaching” pracuja partnerzy z Pol-
ski, Niemiec, Austrii, Norwegii i Estonii. Por. informacje na stronie http://memodics.word-
press.com/ (DW 20.07.2015).

20 Georg Kreis zwrdcit m.in. uwage na ,,problematyke natury tekstu” i ,stosunek ob-
razow i pojec”, ktéry w kontekscie miejsc pamieci powinien zosta¢ na nowo przemy-
Slany (Kreis, 2010: 336 n.). Jednak w dydaktyce jezykdéw obcych i w dydaktyce kultury
w ksztatceniu jezykowym trzeba spojrze¢ na to jeszcze szerzej. Trudnoscig zwigzang
Z recepcjy esejow na temat miejsc pamieci, ktérg zgtaszajg studenci z Polski i Niemiec,
jest zrozumienie, ze ich mozaikowy i fragmentaryczny charakter jest intencjonalny.
Takze i te intencjonalnos¢ mozna jednak odpowiednio zdydaktyzowac, np. poprzez
potaczenie réznych medidw. Ostatecznie rowniez Kreis uwaza forme eseju z luzno
potaczonymi skojarzeniami i aspektami za odpowiednia. Taka forma prezentacji bie-
rze bowiem pod uwage, ze miejsce pamieci ma rézne aspekty lub , twarze” (por. Kreis,
2010: 337: ,Diese Prasentationsform tragt der Tatsache Rechnung, dass ein Erinne-
rungsort verschiedene Facetten oder ,Gesichter’ hat“).
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jej (réwniez w jej wymiarze historycznym) za pomocg mediéw, nawet z dala od
tych krajow, gdzie jezyk docelowy jest jezykiem pierwszym. Sensowne i moty-
wujgce jest poszukiwanie kolejnych przyktadow, zwtaszcza w kontekscie wita-
snych doswiadczen, oraz przyktaddw innych niz te, ktére znajdujg sie juz we
wspomnianych zbiorach tekstow. W ten sposdéb kulturowe i jezykowe uczenie
sie mozna wzbogacié o aspekty uwrazliwienia na jezyk, kulture i media, co li-
teratura przedmiotu okresla jako language, culture and media awareness.
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