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SPOSOBY KSZTAtCENIA NAUCZYCIELI JEZYKOW
SPECJALISTYCZNYCH: OD RZECZYWISTOSCI
EDUKACYJNEJ DO ROZWIAZAN SYSTEMOWYCH

Training teachers of Language for Specific Purposes (LSP):
From the educational situation to systemic solutions

The job of the teacher of Language for Specific Purposes (LSP) requires the
ability to teach learners of diverse profiles. Diversity of target groups in train-
ing entails diversity of language and learning needs. This paper aims to an-
swer the question: how should LSP teachers be educated so that they can
fulfil these needs and expectations? It is suggested that this can be done by
preparing and implementing a suitable teaching programme which takes into
account the specific character of different educational contexts. The reflec-
tions presented here are based on analysis of the Polish educational situation
in LSP training. On the basis of these observations, several practice-oriented
proposals will be formulated, which could be implemented in the process of
language teacher training. Consideration is given, among other issues, to the
pedagogical instruction that future LSP teachers need (which depends on the
educational context of their future work), the scope of specialist knowledge in
the given field that they will find indispensable, and the amount of knowledge
of discourse and genre analysis with which they have to be equipped.
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1. Wstep

Dla potrzeb zawodowych przyszli nauczyciele jezykdw muszg by¢ przygoto-
wani na istnienie réznych grup odbiorcéw ksztatcenia, podejmujacych nauke
JO z rozmaitych powodéw i dla wielorakich celéw. Sugeruje to juz mnogos¢
okreslen stosowanych w odniesieniu do dydaktyki jezykdw specjalistycznych.
Zakorzenione w praktyce dydaktycznej nazwy odbijajg zazwyczaj spektrum
uwzglednianych tresci ksztatcenia. Zakres ich moze by¢ wezszy lub szerszy, co
widac chociazby na przyktadzie funkcjonujacych w nauczaniu English for Spe-
cific Purposes termindw: English for Occupational Purposes, English for Gen-
eral Business Purposes, English for Business and Economics czy English for
Business and Management. Podobna sytuacja wystepuje w innych sferach je-
zykowych, dla jezykéw takich jak: francuski, niemiecki, rosyjski, wtoski czy hisz-
panski (patrz Gajewska i Sowa, 2014). Wezsze lub szersze spektrum ksztatcenia
nie jest jednak jedynym aspektem, do ktdrego odsytajg wspomniane nazwy.
Wskazujg one takze na mniejszg lub wiekszg jednorodnosc grupy uczgcych sie,
jak réwniez — last but not least — na stopien powigzania dziatan jezykowych
z konkretng praktyka zawodowa.

Francuskojezyczna glottodydaktyka specjalistyczna podkresla réznorod-
nos$¢ sytuacji ksztatcenia, wyrdzniajgc kursy jezykdéw specjalistycznych (biz-
nesu, technicznego, medycznego itd.) i zawodowych (dla sekretarek, pracow-
nikéw branzy hotelarskiej czy gastronomicznej), tzw. francais de spécialité (des
professions), oraz kursy opracowywane ,,na miare” dla konkretnej grupy od-
biorcéw, tzw. Frangais sur Objectif(s) Spécifique(s). Te pierwsze, konstruowane
w logice podazy, opierajg sie zasadniczo na gotowych materiatach i progra-
mach, te drugie wymagajg biegtego opanowania analizy potrzeb i umiejetno-
Sci przetozenia zebranych tg drogg wnioskdw na spéjng koncepcje dydak-
tyczng (Mangiante i Parpette, 2004). Odrebnym zagadnieniem jest kwestia
umiejetnosci zawodowych lezgcych u podstaw skutecznej komunikacji zawo-
dowej, szczegdlnie w sytuacji, gdy formacja jezykowa jest rownoczesna z za-
wodowag, okreslanejjako Content and Language Integrated Learning (ang.) czy
Frangais Langue Professionnelle (fr.).

Powodem powstania niniejszego artykutu jest che¢ zastanowienia sie,
jak zorganizowac ksztatcenie nauczycieli jezykdw specjalistycznych (dalej JS),
aby byli oni w stanie uwzgledniaé zarysowane tutaj rozne profile odbiorcéw
i rézne sytuacje edukacyjne. Majgc nadzieje na znalezienie konstruktywnych
rozwigzan praktycznych, owg refleksje rozpoczniemy od krétkiego przegladu
form ksztatcenia w zakresie glottodydaktyki specjalistycznej, ktére propono-
wane sg w ramach przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela.
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2. Analiza obecnego stanu rzeczy w zakresie przygotowania do zawodu
nauczyciela (w tym nauczyciela JS)

Obecnie w Polsce przygotowanie do zawodu nauczyciela jezykdw obcych
obywa sie na studiach filologicznych w ramach specjalizacji pedagogicznej,
okreslanej takze jako nauczycielska lub dydaktyczna. Inng opcjg jest wyboér
specjalizacji pedagogicznej na kierunku lingwistyka stosowana. Pomimo ist-
niejgcych wytycznych w formie Rozporzgdzenia MNiSW w sprawie standar-
déw ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, pro-
gram specjalizacji i jej wymiar godzinowy rdznig sie w zaleznosci od instytucji
(szkoty wyzszej) oferujacej przygotowanie do zawodu nauczyciela.

W Swietle posiadanych przez nas informacji brakuje studiéw przygoto-
wujacych bezposrednio do nauczania danego jezyka specjalistycznego. Ewen-
tualne tresci odnoszgce sie do glottodydaktyki specjalistycznej sg przekazy-
wane najczesciej przy okazji przygotowania do zawodu nauczyciela jezyka ob-
cego jako takiego, czyli ,jezyka ogdlnego”. Zanim zajmiemy sie analizg propo-
zycji ksztatcenia w zakresie nauczania JO do celdw specjalistycznych, przyj-
rzyjmy sie wiec systemowi ksztatcenia przysztych glottodydaktykow.

2.1. Drogi do kariery nauczyciela JO w swietle ostatnich zmian systemowych

Przez wiele dziesiecioleci droga do kariery nauczyciela byta zasadniczo stabilna
i prowadzita przez piecioletnie studia neofilologiczne, w trakcie ktdrych prak-
tycznie wszyscy absolwenci zdobywali uprawnienia nauczycielskie. Wraz ze
zmiang systemu nastgpit podziat tego jednolitego dotad traktu.

Na poczatku lat 90. w szkotach publicznych jezyk rosyjski szybko uste-
powat miejsca jezykom zachodnioeuropejskim. Aby rozwigzac¢ problemy wyni-
kajace z braku dostatecznej ilosci kadry, utworzono szybkg Sciezke do zawodu
w postaci Nauczycielskich Kolegidow Jezykdw Obcych, przygotowujacych do
uczenia JO (przede wszystkim angielskiego, francuskiego oraz niemieckiego)
podczas trzyletnich studiéw licencjackich. Absolwenci NKIO mogli podjgc
prace w szkofach podstawowych oraz gimnazjalnych lub tez kontynuowa¢ na-
uke na studiach magisterskich. W kolejnych latach, na podstawie przepiséw
procesu bolonskiego, zaczety powstawac Panstwowe Wyzsze Szkoty Zawo-
dowe, bedace propozycjg dla mtodziezy chcacej szybko rozpoczaé prace.
Oproécz ksztatcenia w zakresie jezykdw stosowanych, trzyletnie filologiczne
studia licencjackie oferowaty takze przygotowanie do zawodu nauczyciela JO.
Podobnie jak absolwenci kolegiéw, absolwenci PWSZ mogli rozpocza¢ kariere
nauczycielska lub kontynuowac studia, zdobywajac tytut magistra.
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Przygotowanie do zawodu nauczyciela byto i jest proponowane réwniez
w ramach studidw uniwersyteckich, jednak w ksztatceniu nauczycieli na uni-
wersytecie zaszto w ostatnich 30 latach wiele zmian. Jak sama nazwa wska-
zuje, studia ,filo-logiczne” podejmowane byly z mitosci do jezyka. Zdobyte
tam kwalifikacje umozliwiaty zatrudnienie na réinych stanowiskach i w réz-
nych instytucjach, jednak do lat 90. specjalizacja nauczycielska byta gtéwng
specjalizacjg przygotowujaca filologa do przysztej aktywnosci zawodowe;.
Wskutek przemian ustrojowych na neofilologiach zaczeto oferowac takze inne
specjalizacje (biznesowe, przektadowe itp.), w wielu przypadkach postrzegane
przez studentéw jako dajgce bardziej atrakcyjne perspektywy.

Kolejna duza reforma, ktdra miata wptyw na ksztatt formacji nauczycieli
JO, jest wynikiem reorganizacji ksztatcenia wyzszego i przejscia na system 342
w miejsce dotychczasowych, jednolitych studidw magisterskich. Pociggneto to
za sobg zmiane uprawnien: licencjat otwierat droge do wykonywania zawodu
nauczyciela w szkotach podstawowych i gimnazjach, zas§ magisterium — w szko-
tach ponadgimnazjalnych. Wobec nadciggajgcego nizu demograficznego
MNIiSW postanowito polepszy¢ sytuacje nauczycieli na rynku pracy, nakazujac,
aby z poczatkiem 2005 r. przygotowanie do zawodu nauczyciela w ramach stu-
diow licencjackich odbywato sie obowigzkowo w zakresie dwdch przedmiotéow
(cf. Ustawa z dn. 27.07.2005. Prawo o szkolnictwie wyzszym, Dz.U. RP nr 164).
Podjeta ze szczytnych pobudek decyzja miata jednak czestokro¢ negatywne
skutki, poniewaz ze wzgledu na przetadowany program studiéw cze$¢ neofilo-
logii zrezygnowata zupetnie z umieszczenia specjalizacji nauczycielskiej w swojej
ofercie dydaktycznej. Poniewaz efekty wprowadzonych zmian rozmijaty sie z in-
tencjami, rozporzadzenie MNiSW z 17 stycznia 2012 r. zniosto obowigzek ksztat-
cenia w zakresie dwéch przedmiotdw, cho¢ taka mozliwosé nadal istnieje.

Nalezy takze podkresli¢, ze w ostatnich latach — w zwigzku z wieloma
czynnikami — wiekszos$¢ neofilologii (z wyjatkiem anglistyk) staneto przed ko-
niecznoscig rekrutacji kandydatéw bez znajomosci odnosnego JO. Ograni-
czona liczba godzin w programach studiéw w potgczeniu z niskim poziomem
kompetencji jezykowych wsrdd studentéw studidw | stopnia wptyneta na de-
cyzje wielu instytutéw o usunieciu specjalizacji nauczycielskiej z tego poziomu
ksztatcenia i przesunieciu jej na studia Il stopnia.

Podsumowujgc zarysowane tutaj tendencje, jestesmy swiadkami zmie-
niania sie zaréwno kandydatow na przysztych nauczycieli, jak i kontekstu edu-
kacyjnego, w ktérym dokonuje sie ich formacja. Poziom jezykowy rekrutowa-
nych studentéw pozostawia niejednokrotnie wiele do zyczenia. Zarazem sys-
tem utatwia podjecie studiéw jezykowych i nauczycielskich takze osobom ma-
jacym wczesniejsze, niejednokrotnie bardzo ciekawe doswiadczenia (na przyktad
zdobyte uprzednio wyksztatcenie lub doswiadczenie zawodowe), jak rowniez
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wzbogacenie indywidualnej Sciezki edukacyjnej o elementy niewchodzace
dawniej do standardowego programu ksztatcenia. W przypadku filologii bywa
to mozliwe nawet w obrebie tej samej placéwki, jesli ma ona w swej ofercie
»jezyki stosowane” i zarazem specjalizacje pedagogiczne. Zmienity sie réwniez
instytucje, w ktérych dokonuje sie ksztatcenie. Wskutek tendencji demogra-
ficznych uniwersytety, w tym uniwersytety pedagogiczne, ksztatcg obecnie
W mniejszym stopniu ,,dla szkoty”, co przyczynia sie do redukcji liczby propo-
nowanych standardowych opcji pedagogicznych. Z drugiej strony, obecne
szkoty wyzsze sg znacznie bardziej zréznicowane i elastyczne, otwarte na no-
wosci oraz dopasowujace sie do tendencji na rynku pracy. Stwarza to poten-
cjalnie korzystne srodowisko do zaistnienia programéw ksztatcenia z zakresu
glottodydaktyki specjalistycznej.

2.2. Przygotowanie do nauczania jezykow specjalistycznych na przyktadzie
nauczycieli romanistéw

Tresci obecne w programach ksztatcenia przygotowujgcego do zawodu nau-
czyciela wynikajg z Rozporzadzenia MNiSW z 17 stycznia 2012 r. i obejmuja
podstawy dydaktyki (w wymiarze 30 godzin) oraz dydaktyke przedmiotu na da-
nym etapie edukacyjnym. Samo rozporzadzenie wymienia ,ksztatcenie w zawo-
dzie”, jednak dotyczy ono oséb przygotowujacych sie do nauczania przedmio-
tow zawodowych: tekst rozporzadzenia raczej nie sugeruje, aby do tej grupy
przedmiotéw zaliczy¢ jezyki obce. Przesledzmy konsekwencje tego faktu na
przyktadzie formacji dydaktycznej oferowanej romanistom.

Oprécz panstwowych wyzszych szkét zawodowych oraz nauczycielskich
kolegiéw jezykowych, 16 uniwersytetéw w catej Polsce prowadzi studia w zakre-
sie filologii romanskiej lub lingwistyki stosowane] z jezykiem francuskim. Na
podstawie analizy programéw dostepnych na stronach internetowych poszcze-
golnych jednostek (jesli przyjac, ze s one aktualne) mozna stwierdzi¢, ze:

— 7 uniwersytetow ze wskazanej liczby proponuje przygotowanie do za-
wodu nauczyciela, przynajmniej czesci studentéw studiow | i Il stopnia;
— 4 uniwersytety proponujg specjalizacje nauczycielskg wszystkim stu-
dentéw studidw | stopnia;
— tyle samo ma jg w programie na studiach Il stopnia;
— 1 uniwersytet ma w swojej ofercie specjalizacje nauczycielska jako fa-
kultatywna.
W programach ksztatcenia w PWSZ i NKJO brakuje tresci z zakresu glottodydaktyki
specjalistycznej, co nalezy wigzaé z uprawnieniami zawodowymi, jakie przystu-
gujg absolwentom tych placéwek (mozliwos¢ nauczania wytgcznie na | i |l etapie
edukacyjnym). Bardziej dziwi fakt, ze program specjalizacji nauczycielskiej
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obejmuje tresci zwigzane z nauczaniem jezykdw specjalistycznych tylko w dwéch
jednostkach uniwersyteckich (Instytucie Filologii Romanskiej KUL oraz Instytu-
cie Neofilologii UP w Krakowie).

Tresci dotyczace glottodydaktyki specjalistycznej w programie romani-
styk dwoch wspomnianych uniwersytetdw obejmujg zagadnienia z zakresu
ewolucji koncepcji na temat nauczania jezyka francuskiego do celéw zawodo-
wych, profilu odbiorcow ksztatcenia do celéw specjalistycznych, analizy po-
trzeb, adaptacji materiatow autentycznych na potrzeby nauczania JS z elemen-
tami analizy dyskursu, technik oraz typéw ¢wiczen wtasciwych glottodydaktyce
specjalistycznej i wreszcie ewaluacji kompetencji specjalistycznych. W przy-
padku romanistyki kulowskiej zajecia dydaktyczne poswiecone powyzszym za-
gadnieniom stanowia od 2011 r. integralng cze$¢ bloku zaje¢ poswieconych
przygotowaniu w zakresie dydaktycznym, przewidzianych Rozporzadzeniem
MNiSW. Prowadzone w wymiarze 30 godzin na studiach Il stopnia stanowig
zwienczenie catego modutu dydaktycznego. Tresci teoretyczne uzupetniane sg
przez ¢wiczenia praktyczne, majace na celu opracowanie technik i szczegdto-
wych programow nauczania JS na potrzeby konkretnie zdefiniowanych odbior-
cow ksztatcenia. Na uczelni krakowskiej zajecia z glottodydaktyki specjalistycz-
nej byty proponowane w latach 2010-2012. Obecnie stanowig jedng z propo-
zycji specjalizacji pedagogicznej, rdwniez na studiach Il stopnia.

Idea wprowadzenia zaje¢ poswieconych dydaktyce jezyka francuskiego
dla celéw zawodowych miata szereg powoddw. Od wielu lat w obydwu insty-
tutach studenci mieli mozliwos¢ praktycznej nauki jezyka francuskiego w ob-
szarach réznych specjalnosci (ekonomii i finanséw, administracji, hotelarstwa
i turystyki itp.). W trakcie nauki jezyka poszczegdlnych branz nierzadko zwra-
cali uwage na trudnosci w przyswajaniu takich czy innych elementdéw specja-
listycznego jezyka i wiedzy, na trudny poziom autentycznych tekstow wykorzy-
stywanych w trakcie zajeé, na typy zadan stawianych przed nimi podczas na-
uki. Uwagi te spowodowaty, ze uznano za konieczne uwzglednienie zagadnien
zwigzanych z nauczaniem w grupach o specyficznych potrzebach zawodowych
w ramach proponowanej specjalizacji nauczycielskie;.

Zarazem, w ramach stazéw pedagogicznych lub indywidualnych do-
Swiadczen dydaktycznych, studenci niejednokrotnie prowadzili zajecia w szko-
tach jezykowych badz udzielali korepetycji osobom podejmujacym nauke ze
wzgledu na potrzeby zawodowe. Zwracali wtedy uwage na odmiennos$¢ pracy
z dorostymi o jasno sprecyzowanych celach zawodowych od pracy z uczniami
w szkole gimnazjalnej czy liceum, a co najwazniejsze zauwazali brak odpo-
wiedniego przygotowania dydaktycznego do nauczania jezyka specjalistycz-
nego. Doswiadczenia, ktorymi dzielili sie studenci w trakcie zaje¢, doprowa-
dzity do uwzglednienia tresci glottodydaktyki specjalistycznej w ramach modutu
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specjalizacji nauczycielskiej. Samo opracowanie programu zaje¢ w tej materii
nie bytoby jednak mozliwe bez refleksji nad przygotowaniem studentéw do
pracy z dorostymi o potrzebach zawodowych, a w konsekwencji — nad kompe-
tencjami nauczyciela jezyka specjalistycznego.

3. Propozycje rozwigzan praktycznych

Wstepne badania profilu nauczycieli prowadzgcych kursy JS wykazaty, ze tym
rodzajem nauczania zajmujg sie najczesciej absolwenci filologii z ogdlnym
przygotowaniem dydaktycznym, zgtebiajgcy samodzielnie odnosng wiedze
specjalistyczng, rzadziej specjalisci z dobrg znajomoscia jezyka obcego i dodat-
kowym kursem pedagogicznym. Zastanawiajgc sie nad zatozeniami ich ksztat-
cenia, autorki niniejszego artykutu wziety pod uwage trzy komponenty: przy-
gotowanie dydaktyczne, specjalistyczng wiedze jezykowg oraz kompetencje w
danej dziedzinie. W jakim stopniu powinny one ksztattowac sylwetke nauczy-
ciela jezyka specjalistycznego?

2.1. Przygotowanie dydaktyczne nauczycieli JS: trzy poziomy ksztatcenia

Nauczanie JS wigze sie z pewnymi wyzwaniami, ktére w mniejszym stopniu
dotykaja glottodydaktykdéw nastawionych na ksztatcenie ogdlne. Uczenie nie-
typowych grup docelowych wymaga w pierwszym rzedzie zerwania z okreslo-
nymi stylami pracy. Pozycja uczgcego sie jest zazwyczaj bardziej znaczaca niz
w nauczaniu ukierunkowanym na cele ogdlne: nauczyciel powinien wspotpra-
cowad z uczacymi sie w procesie ustalania celéw, tresci oraz technik pracy.
Przyzwyczajony do pozycji eksperta nauczyciel moze odczuwaé pewien dys-
komfort psychiczny, bedgc zmuszonym do korzystania z wiedzy zawodowej
swoich kursantéw. Przygotowanie metodyczne pozwala nie tylko zredukowac
ten dyskomfort, ale tez adekwatnie wykorzysta¢ kompetencje podmiotéw
ksztatcenia dla zmaksymalizowania jego skutecznosci.

Inne wyzwania wigzg sie z koniecznoscig przezwyciezenia pewnych na-
wykoéw edukacyjnych, na przyktad podczas tworzenia kursu ukierunkowanego
na kompetencje ograniczone do méwienia i stuchania lub czytania (Lehmann
et al., 1980; Gajewska, 2005). Odnosi sie to tez do liczby uczniow. Uczacy JO
dla potrzeb zawodowych musi niejednokrotnie sprosta¢ trudnosciom, jakie
niesie ze sobg duza grupa lub praca w systemie one to one. Istotng czescig
bagazu metodycznego nauczyciela JS s3 umiejetnosci pomagajace w indywi-
dualizacji nauczania w zaleznosci od poziomu jezykowego ucznidéw (zazwyczaj
zréznicowanego w obrebie grupy), jak rowniez wskazywania sposobdéw na sa-
modzielne lub pdtautonomiczne uzupetnianie ewentualnych brakéw. W pracy
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z osobami aktywnymi zawodowo i obarczonymi niejednokrotnie wieloma ob-
owigzkami rodzinnymi nauczyciel musi tez umiec rozwigzywac trudnosci zwig-
zane z niemoznoscig uczeszczania uczgcych sie na wszystkie zajecia. Wieksze
znaczenie niz w dydaktyce jezykdw ogdlnych majg tu zazwyczaj metody wspo-
magajgce prace catkowicie lub czesciowo autonomiczna.

Kluczowe wyzwanie w dydaktyce JS wigze sie jednak z brakiem goto-
wych programow i tresci ksztatcenia. W przeciwienstwie do nauczyciela JO,
nauczyciel JS ma znacznie czesciej do czynienia z tworzeniem kursu oraz ma-
teriatow dydaktycznych. Co za tym idzie, w zawodzie nauczyciela JS konieczne
jest opanowanie metod, dzieki ktéorym bedzie on w stanie okresli¢ potrzeby
komunikacyjne danej grupy docelowej, a nastepnie opracowac na tej podsta-
wie program kursu oraz materiaty i ¢wiczenia pozwalajgce opanowac zatozong
wiedze i umiejetnosci.

Dudley-Evans i St. John (1998) zwracajg uwage na czasochtonnos¢ przy-
gotowania wtasnych materiatéw: wedtug ich szacunkéw, jedna godzina efek-
tywnych zaje¢ wymaga do 15 godz. pracy witasnej. Stad tez u poczatkujgcych
nauczycieli nalezy zadbac o wyksztatcenie umiejetnosci skutecznego wyszuki-
wania dostepnych zrédet, ich kreatywnej adaptacji oraz dostosowywania sie
do potrzeb grupy. Wdrazanie w metodologie specjalistyczng mogtoby sie od-
bywac¢ na trzech poziomach o wzrastajgcych wymaganiach i stopniu trudnosci.
Kurs podstawowy, ukierunkowany na opanowanie umiejetnosci przydatnych
W nauczaniu poszczegélnych jezykdéw zawodowych lub branzowych, obejmo-
watby zaznajomienie z dostepnymi na rynku materiatami i certyfikatami oraz
wprowadzenie w techniki wiasciwe dla pracy z grupami specyficznymi. Analiza
potrzeb byfaby tu wykorzystywana jedynie w celu profilowania istniejgcych
podrecznikdw lub programoéw pod katem konkretnej grupy. W polskich wa-
runkach ten rodzaj ksztatcenia bytby adresowany do nauczycieli i lektoréw
uczacych popularnych odmian JS, np. biznesu, turystyki czy medycyny. Przy-
gotowujac ich do skutecznego dziatania dydaktycznego, zaznajamiatby ich za-
razem z podstawowymi pojeciami glottodydaktyki specjalistycznej.

Wieksze wyzwanie muszg podja¢ praktycy majgcy do czynienia ze
wzglednie statg grupa odbiorcéw, na tyle jednak matg lub nowa, ze nie opra-
cowano dla niej jak dotad programdéw ani materiatdéw dydaktycznych. W tym
przypadku rozsgdng propozycjg wydaje sie dodanie elementéw ,,specjalistycz-
nych” do istniejgcego podrecznika. W podobny sposdb podrecznik do naucza-
nia angielskiego dla celéw ogdlnych (Wavelenght Pre-Intermediate, Longman
Persons Education) zostat wykorzystany jako baza kursu jezykowego dla przy-
sztych archeologdw (Krajka, 2007: 248-249). Poszczegdlne jednostki wzboga-
cono dodatkowymi tematami i ¢wiczeniami, prowadzacymi do projektéw pe-
dagogicznych zorientowanych na dziatania zawodowe (opracowanie regulaminu

228



Sposoby ksztatcenia nauczycieli jezykdw specjalistycznych: Od rzeczywistosci...

wewnetrznego misji wykopaliskowej, budzetu itp.). Podobne przedsiewziecie
wymaga od uczacego znacznie wiekszej wiedzy i umiejetnosci z zakresu dy-
daktyki specjalistycznej, jednak zdejmuje z niego ciezar przygotowania cato-
Sciowego, petnego kursu.

Ostatnig kategorig dydaktykow-praktykow, majgcych do czynienia z nie-
typowymi grupami docelowymi, sg autorzy kursdw przygotowanych specjal-
nie dla danych odbiorcow ksztatcenia. Pozbawieni pomocy, ktérg dajg gotowe
materiaty, muszg znalez¢ podstawy w solidnym przygotowaniu metodycznym.
Mogtoby ono zosta¢ oparte na koncepcji wypracowanej przez Mourlhon-Dal-
lies (2008) jako tzw. Frangais Langue Professionnelle. Takie podejscie jest
szczegOlnie wskazane w trakcie pracy z grupami czynnymi zawodowo, ktore sg
w stanie czynnie wigczyc sie w proces tworzenia ¢wiczen lub projektéw odpo-
wiadajacych rzeczywistym dziataniom jezykowym w miejscu pracy.

3.2. Specjalistyczna wiedza zawodowa: niezbedny komponent ksztatcenia
przysztych nauczycieli JS?

Czy program przygotowujacy przysztych nauczycieli JS musi mieé¢ jako obo-
wigzkowy komponent ksztatcenie w zakresie danego JS? Istotnie, w niektérych
sytuacjach umiejetnosci zawodowe stanowig cze$¢ kompetencji komunikacyj-
nej. Mamet (2002) zwraca uwage na przenikanie sie kompetencji merytorycz-
nej i jezykowej (dyskurs negocjacyjny w biznesie) lub wrecz tozsamosc jednej
i drugiej (wystawianie weksla trasowanego). Stad tez Ewer (1983) uznawat
przyswojenie wiedzy z okreslonej dziedziny przynajmniej na poziomie laika za
konieczne dla porozumienia sie ze studentami uczeszczajgcym na lektorat JS.
Jednak hipoteza, wedtug ktérej podwdjne wyksztatcenie — glottodydaktyczne
oraz dziedzinowe — jest niezbedne, zostata obecnie zarzucona. Zaznajomienie
studenta ze wszystkimi mozliwymi dyskursami specjalistycznymi nie jest moz-
liwe, za$ przyblizenie chociazby podstawowych z nich wymagatoby znacznego
nakfadu czasu. Wspomniana wyzej wypowiedz Ewera spotkata sie z natych-
miastowa reakcjg polemiczna: juz natamach tego samego numeru ESP Journal
Abbot (1983) pytat, jak wiele dziedzin nauczyciel LSP musiatby opanowaé, za-
stanawiajgc sie sceptycznie, ile bezsennych nocy musiatoby kosztowac nawet
pobiezne zapoznanie sie cho¢by z dwoma z nich.

W dziedzinie tak analizy dyskursow specjalistycznych, jak i ich nauczania
za ideat uwaza sie obecnie wspodtprace jezykoznawcy lub dydaktyka ze specja-
listg-przedstawicielem danej dziedziny (Huckin i Olsen, 1984), zas idealnym,
docelowym efektem takiej wspodtpracy jest efekt zwrotny w postaci optymali-
zacji komunikacji w badanym srodowisku zawodowym (Candlin, 2006). W prak-
tyce za akceptowalng opcje uznawany jest filolog z bazowym przygotowaniem

229



Elzbieta Gajewska, Magdalena Sowa

dziedzinowym (m.in. Mezzadri, 2003; Galian, 2004). Wedtug Hutchinsona i Wa-
tersa (1987: 163), nauczycielowi JS wystarcza podstawowa znajomos¢ danej
dziedziny, potgczona ze Swiadomoscig obszaréw swojej kompetencji oraz po-
zytywnym stosunkiem do tresci zawodowych. Innymi stowy, nauczyciel JS nie
musi by¢ wyktadowcag danej dziedziny, ale raczej zainteresowanym laikiem,
potrafigcym zadawac inteligentne pytania na temat poruszanych zagadnien.
Przeptyw wiedzy nastepuje woéwczas nie tylko na linii nauczyciel-uczen, ale jest
dwukierunkowy, co skadingd stanowi ceche charakterystyczng podejscia ukie-
runkowanego na ucznia (Learning-Centered Approach).

Przytoczone wyzej stanowiska kompetentnych znawcéw przedmiotu zdaja
sie zwalnia¢ z wyposazania przysztych nauczycieli JS w odno$ng wiedze dziedzi-
nowa. Tym niemniej, nie w kazdym kontekscie edukacyjnym to stanowisko zdaje
egzamin. Problemy stwarza tu przede wszystkim ksztatcenie jezykowe w trakcie
ksztatcenia zawodowego, kiedy uczacy sie nie mogg jeszcze w petni podjgc odpo-
wiedzialnosci za pewng — specjalistyczng — czes¢ procesu nauczania. Dotyczy to
uczniéw szkét zawodowych oraz studentdw podejmujgcych studia wyzsze po
szkole ogdlnoksztatcacej, ktdrzy réwniez znajduja sie dopiero na poczatku rzeczy-
wistej formacji specjalistycznej. W tej sytuacji wiedza dziedzinowa wydaje sie nie-
zbednym komponentem przygotowania zawodowego. Zwazywszy, ze program
nauczania wymienionych grup docelowych jest powtarzalny, inwestycja w zdoby-
cie tej wiedzy wydaje sie ze wszech miar celowa i optacalna. Powinno sie to jednak
dokonywac juz w sytuacji konkretnego zapotrzebowania ze strony uczacego sie
na odnos$ne umiejetnosci, najlepiej w pofgczeniu z poszerzaniem wiedzy jezyko-
wej o dany dyskurs specjalistyczny (Content and Language Integrate Learning),
niekoniecznie zas w momencie ksztatcenia zawodowego na studiach.

W nawigzaniu do postawionego na wstepie niniejszego rozdziatu pyta-
nia odwréémy poniekad perspektywe: czy opanowanie umiejetnosci jezyko-
wych oraz wiedzy z danej dziedziny wystarcza do skutecznego nauczania nie-
typowych grup docelowych? W trakcie szkolen przygotowujgcych przysztych
nauczycieli JS (nie tylko romanistow) obie autorki niniejszego tekstu spotykaty
sie niejednokrotnie z oczekiwaniem przede wszystkim ksztatcenia jezykowego
i dziedzinowego, przy pewnym lekcewazeniu metodycznej czesci szkolenia.
Istotnie, nauczyciel okreslonego jezyka zawodowego lub branzowego moze
sobie poradzi¢ z postawionymi mu zadaniami wyfgcznie w oparciu o znajo-
mos$¢ dyskursu i dziedziny, zwtaszcza korzystajgc z dobrze opracowanych ma-
teriatow lub podrecznika. Sam fakt prowadzenia kursow JS przy jednoczesnym
braku specjalistycznego ksztatcenia metodycznego?! zdaje sie potwierdzac te

1 Przedstawione w 1.2. obserwacje dotyczg jedynie filologii romariskiej, jednak fakt, ze
pierwsza monografia na temat glottodydaktyki specjalistycznej (po wydanym w 1991 r.
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teze. Tym niemniej, utozsamianie wiedzy jezykowej ze specjalistyczng wiedzg
dydaktyczng wydaje nam sie nadmiernie redukcyjne. Pomijajgc brak umiejet-
nosci metodologicznych, niezbednych do opracowania cato$ciowego kursu na
bazie analizy potrzeb, nawet w przypadku ksztatcenia w zakresie opanowa-
nego jezyka zawodowego oznaczac to bedzie mniej lub bardziej mechaniczne
powielanie wiasnego ksztatcenia albo sugestii podrecznika.

Mozemy natomiast zaryzykowac¢ — szokujgce na pierwszy rzut oka —
twierdzenie, ze specjalistyczne przygotowanie jezykowe nie wchodzi w sktad
kompetencji wymaganych od dydaktyka majgcego zamiar opracowywac kursy
na zamowienie konkretnych grup docelowych (najwyzszy, trzeci poziom klasy-
fikacji przedstawionej w 2.1.), a zatem raczej w perspektywie popytu niz po-
dazy (Mangiante i Parpette, 2004). Tresci ksztatcenia nie poprzedzajg wowczas
kursu, lecz sg okre$lone i wyodrebnione dopiero w momencie jego przygoto-
wania. Punktem wyjscia i kamieniem wegielnym dla dziatan dydaktycznych jest
tu uzyskana (w trakcie studiow lub stazu doksztatcajgcego) znajomos¢ glottody-
daktyki specjalistycznej, ktéra pozwala na podjecie adekwatnych dziatan.

3.3. Problemy z analiza dyskurséw specjalistycznych

Jak wynika z powyzszych rozwazan, atuty dobrego nauczyciela JS sg przede
wszystkim natury psychologicznej: motywacja, zainteresowania naukowe,
umiejetno$¢ samodzielnego rozwijania swoich umiejetnosci (Galian, 2004) i dy-
daktycznej. Jego przewaga lezy w umiejetnosci kierowania procesem nauczania
— w tej dziedzinie jest on wykwalifikowanym specjalistg, ktéry moze i powinien
wspomagac zarowno ksztattowanie swiadomosci jezykowej, jak i umiejetnosci
uczenia sie. Domeng dziatan nauczyciela JS nie jest wiedza dziedzinowa, ale do-
tyczacy jej dyskurs (Arcaini, 1988).

Poniewaz samodzielne opracowanie materiatéw autorskich okazuje sie
niekiedy niezbedne, istotng role w ksztatceniu przysztego nauczyciela JS od-
grywa przygotowanie jezykoznawcze. Zamiast proponowa¢ mu opanowanie
okreslonego ,jezyka zawodowego”, nalezy mu dac¢ przygotowanie pozwala-
jace zebrac prébki odnosnego dyskursu i okresli¢ jego cechy charaktery-
styczne, aby nastepnie médgt je przyblizy¢ danej grupie docelowej. Stad tez na-
uczyciel JS winien zna¢ podstawowe koncepcje z zakresu analizy dyskursu oraz
typologii gatunku, a w szczegdlnosci umiec stworzy¢ korpus tekstow pisem-
nych i/lub ustnych, na podstawie ktorych bedzie mégt okresli¢ cechy szcze-
golne wtasciwe danemu dyskursowi oraz charakterystycznym dlan gatunkom

Nauczaniu jezykow obcych dla celéw zawodowych Wojnickiego) pojawita sie dopiero
w 2014 r. (Gajewska i Sowa, 2014), daje do myslenia.
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tekstu (cel pragmatyczny tekstu oraz stuzgce do jego realizacji srodki jezy-
kowe). Z punktu widzenia nauczyciela jezyka , 0g6lnego” wiedza wykraczajaca
poza analize zdania moze sie wydawacé nieprzydatna, jako ze gatunki zasuge-
rowane programem ksztatcenia zostaty uprzednio przeanalizowane i opisane
w przewodnikach metodycznych. Opracowujacy wiasne materiaty nauczyciel
JS musi umiec¢ pordwnadé dany gatunek tekstu z tekstami reprezentujgcymi od-
mienny typ dyskursu w celu wydobycia ich specyfiki (musi umie¢ odnalez¢ re-
toryczng strukture danego gatunku tekstu, srodki zapewniajgce spdjnos¢ gra-
matyczng i tematyczng, kluczowe terminy lub frazeologizmy oraz konwencje
jezykowe...), a nastepnie osadzi¢ go w dziataniach zawodowych.

Niestety, dydaktyk zajmujacy sie analizg dyskurséw specjalistycznych
napotyka na powazne problemy. Po pierwsze, wiele koncepcji jezykoznaw-
czych jest trudnych do stosowania w perspektywie dydaktycznej. Wobec po-
stulatu podejscia zadaniowego w dydaktyce ogdlnej i specjalistycznej (Sowa,
2011), naturalnym punktem odniesienia wydajg sie badania nad osadzong sy-
tuacyjnie komunikacja (workplace studies), tym niemniej rozbudowane dzia-
tania badawcze, ktérych wymagajg, stanowig przeszkode nie do pokonania dla
wiekszosci nauczycieli JS. Innym potencjalnie uzytecznym narzedziem badaw-
czym komunikacji w przedsiebiorstwach mogtaby byé Krytyczna Analiza Dys-
kursu (Duszak i Fairclough, 2008), ujawniajgca ukryte mechanizmy zawodo-
wych lub narodowych kultur organizacyjnych, jednak i ta metodologia okazuje
sie trudna do stosowania w praktyce. Sukces funkcjonalno-retorycznej analizy
gatunkdw opracowanej przez Swalesa (Swales, 1990) i rozwijanej przez Bhatie
(1993) zdaje sie wynikaé z przyjetej w niej perspektywy dydaktycznej. Nawet
w jej pdzniejszych rozwinieciach (Askehave i Swales, 2000; Swales, 2000), inspiro-
wanych nowg retorykg (New Rhetoric), zalecane dziatania pozostajg w granicach
mozliwosci dydaktyka-praktyka. Ciekawg propozycje stanowi tez Analyse Diffé-
rentielle des Discours autorstwa Mourlhon-Dallies (2008). Jest ona w pewnym
sensie zdydaktyzowang adaptacjg Mediated Discourse Analysis Scollona (2001).

Inng wielkg przeszkode w korzystaniu z narzedzi opracowanych w ramach
badan nad dyskursem stanowi — zwigzane ze stosowaniem przez jezykoznawcéw
dziatajgcych w poszczegdlnych tradycjach jezykowych — uzywanie odrebnych apa-
ratéw badawczych, i to juz na poziomie podstawowych poje¢, takich jak dyskurs
i gatunek. Znaczenie przypisywane tym terminom w jezyku angielskim, niemiec-
kim czy francuskim rdzni sie w sposdb utrudniajgcy porozumienie w dyskus;ji.
Szczegdtowe rozwiniecie tych zagadnien przekracza ramy niniejszych rozwazan —
w tym miejscu ograniczmy sie do stwierdzenia, ze systemowe zastosowanie ana-
lizy dyskursu do badania tekstéw specjalistycznych mogtoby przynies¢ ciekawe re-
zultaty, na co wskazuje prdba podjeta przez Richera (2002), chociaz wybrane przez
niego kierunki analizy gatunku mogg oczywiscie podlega¢ dyskusii.
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4. Podsumowanie

W ostatnich latach na rynku edukacyjnym obserwujemy zmiany wptywajgce
na wzrost zapotrzebowania na nauczycieli umiejgcych sobie poradzié¢ z wyzwa-
niami nauczania zorientowanego na cele specjalistyczne. Wspomniane w 1.1.
zmiany z jednej strony ostabity pozycje specjalizacji nauczycielskiej, ktéra nie
jest juz postrzegana jako podstawowa perspektywa aktywnosci zawodowej fi-
lologa. Z drugiej strony, wybdr kariery nauczycielskiej jest nie tylko bardziej
Swiadomy i zmotywowany, ale tez otwiera szersze perspektywy. Uczenie je-
zyka dokonuje sie juz nie wytgcznie w perspektywie ogdlnej: tworzg sie miej-
sca pracy dla nauczycieli JS, i to réznego typu.

Istnienie wielu rodzajow szkét wyzszych i réznych specjalizacji powo-
duje naptyw filologdw znajacych dane JO nie tylko w ich odmianach ogdlnych,
lecz takze zaznajomionych z dyskursami stosowanymi w réznych dziedzinach
dziatalnos$ci zawodowej, co jest cenne dla nauczyciela JS. Jak sie wydaje, re-
fleksja nad ksztatceniem nauczycieli JS zdaje sie w duzej mierze nie nadazaé za
potrzebami w zakresie tego typu ksztatcenia. Zagadnienia skfadajgce sie na
przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela JS mogtyby z powodze-
niem wypetnic caty wymiar zaje¢ poswieconych na przygotowanie dydaktyczne,
wskazany w Rozporzadzeniu MNiSW. Rzeczywistos¢ jednak okazuje sie bezli-
tosna: ciggle redukowane do niezbednego minimum godzinowego programy
studiéw zmuszajg do okrawania nawet programu glottodydaktyki ogdlne;j.

Alternatywng forma doskonalenia wtasnych kompetencji zawodowych
sg kursy proponowane przez niektére instytucje (m.in. izby handlowe) oraz
egzaminy certyfikujgce wspomniane kompetencje. Wsréd tych ostatnich
mozna wskazac na Further Certificate for Teachers of Business English (FTBE)
oraz Dipléme de Didactique en Frangais sur Objectifs Spécifiques (DDiFOS).
FTBE sprawdza wiedze i umiejetnosci z zakresu glottodydaktyki specjalistycz-
nej (znajomos¢ metodyki i podrecznikdw BE, umiejetnos¢ programowania
i tworzenia kursu jezykowego itp.) oraz znajomos¢ problematyki i terminologii
réznych dziedzin biznesu, jak réwniez korespondencji handlowej. Przezna-
czony dla nauczycieli jezyka francuskiego, majacych przynajmniej trzyletni staz
pracy, dyplom DDiFOS poswiadcza, ze kandydat jest w stanie samodzielnie
opracowac kurs dla celéw zawodowych. Aby otrzymac dyplom, konieczny jest
udziat w 90-godzinnym szkoleniu prowadzonym przez Paryska lzbe Przemy-
stowo-Handlowg (CCIP) oraz przygotowanie autorskiego dossier z opisem jed-
nostki dydaktycznej poswieconej nauczaniu francuskiego jako jezyka komuni-
kacji specjalistycznej. Jak widaé, egzaminy te zestawiajg dwie perspektywy:
umiejetnos¢ ksztatcenia w zakresie okreslonego jezyka specjalistycznego oraz
umiejetnosc¢ tworzenia kursu w oparciu o analize potrzeb. Te ujecia przewijaja
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sie przez catosc¢ niniejszego artykutu, ukazujac kierunki, w ktérych warto by roz-
wazy¢ podjecie tematu dydaktyki specjalistycznej na studiach filologicznych.
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