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KSZTALCENIE INTERKULTUROWE W DYDAKTYCE JEZYKA
NIEMIECKIEGO W POLSCE | W BADANIACH GERMANISTOW.
ANALIZA POROWNAWCZA WYBRANYCH DOKUMENTOW

| MATERIALOW GLOTTODYDAKTYCZNYCH

Intercultural education in German language teaching in Poland
and in German studies. Comparative analysis of selected documents
and glottodidactic materials

This article is intended to contribute to the academic debate on inter-
cultural German language teaching and the relevant research in Poland.
The authors present a critical overview and analysis of selected constitu-
ent aspects of intercultural education and keywords which are im-
portant for the evaluation of goals and content within the framework
of interculturally-oriented teaching of German in Poland. The authors
also discuss the form of presentation of intercultural aspects of educa-
tion in The Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment (Council of Europe, 2001), in the Polish
core curriculum and in selected German language teaching materials
which are meant to shape the intercultural competence of Polish learn-
ers at different levels of proficiency and in different types of schools.
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1. Uwagi wstepne

Ksztatcenie interkulturowe stanowi juz od ostatniej dekady XX wieku nieod-
taczny przedmiot rozwazan teoretycznych, jak réwniez praktycznie zoriento-
wanych projektéw i modeli w procesie przyswajania jezyka obcego w warun-
kach obcokulturowych. W zwigzku z ogromnym zainteresowaniem problema-
tyka interkulturowg naukowcy zagraniczni (m.in. Maletzke, 1996; Byram,
1997; Altmayer, 2004; Bolten, 2007; Auernheimer, 2010; Hansen, 2011) i pol-
scy (np. Karolak, 1999; Zawadzka, 2000, 2004; Pfeiffer; 2001, 2004%; Adam-
czak-Krysztofowicz, 2003; Aleksandrowicz-Pedich, 2005; Myczko, 2005; Ban-
dura, 2007; Jaroszewska, 2007; Torenc, 2007; Btazek, 2008; Biatek, 2009; Mi-
hutka, 2010, 2012; Karpiriska-Musiat, 2015) prowadzili w ostatnich trzech dzie-
siecioleciach teoretyczne rozwazania i badania dotyczgce ewaluacji celdw, tre-
$ci, technik i Srodkéw glottodydaktycznych, efektywnych nie tylko dla osigga-
nia rezultatéw na poziomie kompetencji lingwistycznej, ale réwniez wspiera-
jacych proces sukcesywnego rozwijania wsréd uczniéw interkulturowej kom-
petencji komunikacyjnej. Ze wzgledu na ograniczone miejsce nie jest mozliwe
zreferowanie w ramach jednego artykutu wszystkich waznych badan polskich
germanistow, ktérzy zajeli sie mozliwosciami rozwoju i ewaluacji kompetencji
interkulturowej w dydaktyce jezyka niemieckiego w Polsce. W zwigzku z tym,
przedstawiajgc podejscie interkulturowe w nauczaniu jezyka niemieckiego w
naszym kraju, skupimy sie w niniejszym opracowaniu przede wszystkim na kry-
tycznej ewaluacji dokumentéw okreslajacych edukacje jezykowa, programoéw
oraz materiatéw glottodydaktycznych, badajgc w nich stopien realizacji gtéwnych

1 pfeiffer (2004: 81) ukut pojecie o nazwie glottopedagogika interkulturowa, poszerzajac pro-
fil badawczy glottodydaktyki o wiekszg role pedagogiki w celu nie tylko opanowania jezyka
jako srodka komunikacji, ale réwniez ksztatcenia pozytywnej postawy wobec innosci na pod-
stawie wiedzy o kulturze, zwyczajach i mentalnosci innej spotecznosci komunikacyjnej.
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zatozen nauczania interkulturowego w warunkach zinstytucjonalizowanych. Pre-
zentacje najwazniejszych wnioskéw z analiz dokumentéw i podrecznikdéw kurso-
wych przeznaczonych dla poszczegdlnych etapédw edukacyjnych poprzedza rys hi-
storyczny, w ktérym przedstawiono rozwdj interkulturowosci ze szczegdlnym
uwzglednieniem polskiej rzeczywistosci oraz zdefiniowano pojecia kluczowe.

2. Interkulturowos¢ — rys historyczny z uwzglednieniem poje¢ kluczowych

Do rozwoju wspodtczesnego podejscia interkulturowego w nauczaniu jezyka
niemieckiego, doprowadzity zmiany koncepcji tresci krajo- i kulturoznawstwa
obcojezycznego uwzglednianych w nauczaniu wszystkich jezykdw obcych w
ostatnich dwdch stuleciach. | tak przyktadowo na poczatku elementy kulturo-
znawcze znalazlty szczegdlne uznanie w preferowanych przez metode grama-
tyczno-ttumaczeniowg tekstach literackich, ktére traktowano jako swiadec-
two osiggnie¢ umystowych danej wspdlnoty jezykowej. Po reformie lat osiem-
dziesigtych XIX wieku tresci bliskie komunikacji codziennej wyeksponowano w
dialogach metody bezposredniej dotyczacych zycia codziennego podreczniko-
wej rodziny, ktére catkowicie podporzgdkowane zostaty nauczaniu jezyka.
Jednakze dopiero komunikacyjny przewrdt lat siedemdziesigtych i
osiemdziesigtych ostatniego stulecia, spowodowat prawdziwie zywgq dyskusje
nad miejscem wiedzy z zakresu socjoznawstwa® w dydaktyce jezykéw obcych
i doprowadzit do stopniowego przesuniecia punktu ciezkosci kognitywnej kon-
cepcji krajoznawczej wiedzy encyklopedycznej w kierunku rozwijania umiejet-
nosci komunikacyjnych w kontaktach z przedstawicielami obcej kultury.
Catkowita rezygnacja z wiedzy faktograficznej, tta historycznego oraz re-
dukcja tematyki krajo- i kulturoznawczej do tresci dnia codziennego obcej
wspdlnoty kulturowej staty sie jednak po pewnym czasie przedmiotem kry-
tyki, ktdrej reperkusja byto zaproponowanie podejscia interkulturowego w dy-
daktyce jezykdw obcych, koncentrujgcego sie na analizie poréwnawczej kultu-
rowo uwarunkowanych réznic w zachowaniach jezykowych, pozajezykowych,
ale réwniez para- i ekstrawerbalnych oraz ich wptywie na komunikacje z przed-
stawicielami obcej kultury (zob. Adamczak-Krysztofowicz, 2007: 41). O miejscu

2 W swojej koncepcji kulturoznawstwa w szerszym rozumieniu Pfeiffer (2001: 157-
159), wyrdznia cztery podstawowe ptaszczyzny informacji istotne dla obcokulturowej
socjalizacji: realioznawstwo (tzn. wiedze o obcej rzeczywistosci materialnej), krajo-
znawstwo (czyli wiadomosci z dziedziny historii, geografii, gospodarki etc. danego
kraju), socjoznawstwo (to jest znajomos¢ zwyczajow oraz form zachowania sie i wyra-
zania rodzimych uzytkownikéw jezyka) i kulturoznawstwo sensu stricto zajmujace sie
takimi produktami umystu ludzkiego jak muzyka, literatura, malarstwo, architektura.
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i roli tego przypisujgcego duze znaczenie ocenie obcych zjawisk kulturowych,
ich relatywizacji i pozbawionego uprzedzen poréwnania z kulturg rodzima po-
dejscia w dydaktyce jezyka niemieckiego dyskutuje sie w Polsce od konca lat
80tych XX wieku. Tej tematyce poswiecono przyktadowo w 1987 roku sympo-
zjum w Zaborowie, ktérego gtdwnym celem byto analityczne szukanie ,mozli-
wie jak najdoktadniejszego oswietlenia z jednej strony pojecia jezyka, kompe-
tencji jezykowej, kompetencji komunikatywnej, a z drugiej pojecia kultury,
kompetenc;ji kulturowej” (Grucza, 1992a: 6). Tresci pozajezykowe pozwalajgce
ksztattowac interkulturowa kompetencje komunikacyjng na poziomie zaawan-
sowanym u przysztych nauczycieli i ttumaczy jezyka niemieckiego omawiano
réwniez w 2009 roku na konferencji w Obrzycku, starajac sie jasno sprecyzo-
wacé terminy kluczowe interkulturowosci oraz rozwazajgc mozliwosci i ograni-
czenia ksztatcenia interkulturowego uprawianego w warunkach akademickich
(zob. Adamczak-Krysztofowicz, Kowalonek-Janczarek, Maciejewski i Sopata,
2011: 7-11). Na aspekt interkulturowy w teorii i praktyce translatorycznej i
glottodydaktycznej zwrécono takze uwage w aktualnej monografii wieloau-
torskiej ,,Interkulturalitdt in Theorie und Praxis der Glottodidaktik und Trans-
latorik” (zob. Mihutka, Bak i Chojnacka-Gartner, 2016: 7-8).

Analiza wymienionego przyktadowo powyzej niemieckojezycznego pismien-
nictwa glottodydaktycznego pozwala konstatowac, ze kluczowym zadaniem maja-
cego wymiar kognitywny, afektywny i dziataniowy nauczania interkulturowego jest
wyksztatcenie u uczacych sie tzw. interkulturowej kompetencji komunikacyjnej
obejmujgcej m.in. nastepujgce kognitywne, afektywne i dziataniowe elementy:

e kompetencje komunikacyjng czyli interakcyjng umiejetnos¢ ptynnego i
adekwatnego do sytuacji uzycia jezyka. Budulcem tej kompetencji sg: kom-
petencja formalno-jezykowa (lingwistyczna), kompetencja dyskursywna,
kompetencja socjolingwistyczna, kompetencja socjokulturowa oraz kom-
petencja strategiczna (zob. strukture pojecia kompetencji komunikatywnej
oraz podsumowanie dyskusji na ten temat u Gruczy (1992b: 28-30)),

e kompetencje (inter)kulturowg tzn. ,kompleks analityczno-strategicz-
nych umiejetnosci w stosunkach z przedstawicielami innych narodo-
wosci” (Zawadzka, 2000: 453). Kompetencja ta obejmuje zdaniem
Gruczy (1992b: 50) obok zdolnosci postugiwania sie kulturg jako okre-
Slonym systemem regut generatywnych réwniez ,,umiejetnos¢ inter-
akcyjnego postugiwania sie tworami kulturowymi, ich celowego two-
rzenia i nadania, ich interpretowania itd.”,

e umiejetnosc¢ ,rozumienia obcosci” (Fremdverstehen) czyli ,,uswiadomie-
nie sobie znaczenia kontrastu kulturowego drogg m.in. relatywizacji do-
Swiadczen poznawczych” (Karolak, 1999: 10). Proces ten ma charakter
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dwustronny i uwzglednia nie tylko wiedze na temat obcej wspdinoty kul-
turowej, ale takze elementy wiedzy i doswiadczen z kultury rodzimej,

e zdolnos$¢ empatii czyli umiejetnos¢ abstrahowania od witasnego
punktu widzenia i przejmowania obcych standw emocjonalnych,

e gotowosc do relatywizujgcego rozpatrywania wtasnej tozsamosci, do
zrozumienia motywow i sposobdw dziatania innych oraz do przejmo-
wania perspektywy postrzegania zjawisk obcokulturowych,

e kompetencje partycypacyjng tzn. orientacje w zakresie proceséw i rela-
cji zycia spotecznego, politycznego, gospodarczego, kulturalnego oraz
systemu administracji zaréwno w obszarze kultury obcej jak i rodzimej,

e umiejetnosc rozpoznania problematycznych obszaréw komunikacji mie-

dzyludzkiej (stereotypowych opinii, negatywnych uogdlnien o przedsta-

wicielach rodzimej i obcej wspdlnoty kulturowej oraz konfliktogennych
tematdw i zachowan prowadzgcych do tzw. szoku kulturowego),
umiejetnos¢ kulturowej samorefleks;ji,

fleksybilnos¢,

tolerancje,

otwartos¢ kulturowgq oraz inne afektywne zdolnosci (zob. doktadniej

Adamczak-Krysztofowicz, 2003: 40-42 oraz Mihutka, 2012:41-63).

Nie wdajac sie w dalsze teoretyczne rozwazania na temat modeli kompetencji

i komunikacji interkulturowej?, warto zaprezentowaé wyniki analizy kompo-

nentu interkulturowego w polskiej polityce i edukacji jezykowej, ze szczegél-

nym uwzglednieniem dydaktyki jezyka niemieckiego jako obcego.

3. Specyfika ksztatcenia interkulturowego w warunkach zinstytucjonalizowanych
w Polsce na przyktadzie dydaktyki jezyka niemieckiego jako obcego

Podejscie interkulturowe w Polsce osiggneto juz petnoletnos$¢, zasadnym jest
zatem dokonanie ewaluacji efektéw osiggnietych w tym okresie. Oceniajac sto-
pien realizacji zatozen ksztatcenia interkulturowego na lekcji jezyka niemieckiego

3 Przeglad tych modeli z uwzglednieniem kluczowych poje¢ interkulturowosci opraco-
waty m.in. Btazek (2008: 27-67), Mihutka (2012: 21-74), Adamczak-Krysztofowicz,
Jentgesi Stork (2015: 12-21). Wszystkie wspomniane modele nawigzujg do tréjpodziatu
kompetencji interkulturowej, w ktérym wyrdznia sie ptaszczyzne wiedzy, postaw i umie-
jetnosci. Autorzy badan zaprezentowanych w rozdziale 3 odnoszg sie w sposob bezpo-
Sredni lub posredni (juz w wachlarzach kryteriéw, na podstawie ktdrych przebiegato ba-
danie, lub we wnioskach wyprowadzonych na jego bazie) do komponentu kognityw-
nego, afektywnego i zorientowanego na dziatanie tejze kompetencji. Podziat ten sta-
nowi rowniez podstawe naszych rozwazan ujetych w rozdziale 3 i 4 niniejszego artykutu.
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jako obcego w Polsce, warto skupié sie na wybranych elementach ukfadu glot-
todydaktycznego Pfeiffera (2001: 21). Na poczatku nalezatoby przyblizy¢ re-
zultaty analiz dokumentéw regulujacych ksztatcenie jezykowe w Polsce oraz
niektorych programoéw i kurséw do nauki jezyka niemieckiego jako obcego pod
katem uwzglednienia w nich aspektu interkulturowego.

3.1. Interkulturowos¢ w polskiej polityce jezykowej

Ksztatcenie jezykowe w Polsce regulujg od momentu przyjecia Polski do Unii
Europejskiej dwa zasadnicze dokumenty Europejski System Opisu Ksztatcenia
Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (dalej ESOKJ) i Podstawa Pro-
gramowa (dalej PP), w ktdrych opisano kompetencje, sprawnosci i umiejetno-
$ci, jakie powinny posig$é osoby uczace sie jezyka obcego na kolejnych pozio-
mach biegtosci jezykowe;.

Na podstawie wnikliwej analizy ESOKJ pod katem odniesien do realizacji
zatozen edukacji interkulturowej stwierdzono, ze aspekt interkulturowy poru-
szony zostat we wstepie dokumentu oraz w rozdziale poswieconym kompe-
tencjom, a zupetnie pominiety w opisie poziomow biegtosci jezykowej oraz w
rozdziale o ocenianiu. W catym dokumencie brak jakichkolwiek wskazéwek
dotyczacych mozliwosci oceniania postepdéw w nabywaniu kompetencji inter-
kulturowej jako catosci lub jej poszczegdlnych ptaszczyzn. Ponadto nie wszyst-
kie kluczowe dla ksztatcenia interkulturowego terminy zostaty w ogéle lub w
jednoznaczny sposéb zdefiniowane, np. kompetencja interkulturowa, osobo-
wosc interkulturowa, wrazliwos¢ interkulturowa, posrednik kulturowy. Jest to
prawdopodobnie po czesci wynikiem otwartej formy dokumentu, szczegélnie
fragmentdéw, w ktérych autorzy opracowania proponujg jego uzytkownikom
,rozwazenie, a jesli uznajg za stosowne” okreslenie danych kwestii na podsta-
wie pomocniczych punktow w formie pytan lub stwierdzen. Niestety nalezy
miec spore watpliwosci co do tego, czy te pytania, bardzo istotne w kontekscie
rozwijania kompetencji interkulturowej u ucznidw, doczekaja sie odpowiedzi
(por. Bandura, 2007: 112-120; Mihutka, 2012: 107-110).

Odniesienia do edukacji interkulturowej znalazty sie w PP* w postano-
wieniach ogdlnych (zadaniach szkoty, wstepie) dotyczacych ksztatcenia ogdlnego, co

4 W zwiagzku z tym, ze wiekszo$¢ zaprezentowanych w niniejszym artykule analiz pro-
gramow nauczania i podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego pochodzi z okresu
obowigzywania wczesniejszych PP, wtasnie na tych dokumentach skoncentrowano sie
w rozdziale poswieconym interkulturowosci w polskiej polityce jezykowej, a celowo
zrezygnowano ze szczegdtowego opisu aktualnie obowigzujgcej PP. Dodac nalezy, ze
podziat na etapy edukacyjne stosowany w niniejszym artykule odpowiada zapisom za-
wartym we wczesniejszych wersjach PP.
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oznacza, ze proces ksztattowania osobowosci (interkulturowej) uczniéw powinien
by¢ wspierany przez nauczycieli wszystkich przedmiotdéw, ktorzy ponadto powinni
dotozy¢ wszelkich staran, aby solidnie przygotowaé ucznidéw do funkcjonowania
w wielokulturowym swiecie. Fakt, ze aspekt interkulturowy pojawit sie tylko we
wstepie dokumentu i nie stat sie przedmiotem analiz w czesci poswieconej ksztat-
ceniu jezykowemu, moze prowadzi¢ wsrdd nauczycieli jezykdéw obcych do bted-
nego przekonania, ze rozwijanie kompetencji interkulturowej u uczniéw nie jest
jednym z kluczowych celdw lekgji jezyka obcego. W PP z 2010 roku zasygnalizo-
wano wprawdzie waznosé¢ komponentu kognitywnego kompetencji interkulturo-
wej w ksztatceniu jezykowym, jednak zalecenia tego nie opatrzono zadnym ko-
mentarzem (por. Mihutka, 2012: 110-115; Chojnacka-Gértner, 2016: 65-66).°

Reasumujac, przydatnos$¢ ESOKJ i PP dla nauczycieli jezykédw obcych, au-
torow podrecznikdéw i programoéw nauczania, ktérzy chcieliby zdobyé informa-
cje dotyczace rozwijania kompetencji interkulturowej u uczniéw i jej ewalua-
cji, jest ograniczona, a luki i uchybienia, dotyczace wdrazania w praktyke
szkolng celdw ksztatcenia interkulturowego, rzutujg w sposéb bezposredni na
jako$¢ programoéw nauczania jezyka niemieckiego, co potwierdzajg ponizej za-
prezentowane wnioski z analiz.

Programy wczesnoszkolnego nauczania jezykéw obcych odznaczajg sie
zdaniem Jaroszewskiej (2006: 297-298; 2007: 188-198) z jednej strony solidnie
sformutowanymi celami szczegétowymi, wychodzgcymi poza wytyczne PP w
kwestii ksztattowania w dzieciach postawy otwartosci wzgledem innych kultur
i Swiadomosci wielokulturowej, z drugiej za$ strony , proponowane [w tych
programach] tresci czy zakresy tematyczne nie uwzgledniajg juz w tak znacza-
cym stopniu problematyki wielokulturowosci, przy czym ograniczajg sie naj-
czesciej jedynie do opisu postaci, Swiat, podrdzy, najblizszego Srodowiska
dziecka (dom, szkota itp.)” (Jaroszewska, 2006: 298; 2007: 195). Ponadto, jak
zauwaza badaczka, brak w nich jakichkolwiek wskazéwek dla nauczyciela doty-
czacych wigczenia w proponowany tok zajeé tresci interkulturowych. Do podob-
nych wnioskow dochodzi na podstawie analiz wybranych programdéw nauczania

5W PP z2017 roku dlali Il etapu edukacyjnego odniesienia do ksztatcenia interkultu-
rowego zamieszczone zostaty w postanowieniach ogdlnych (ksztattowanie w uczniach
postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi) oraz w tresciach szczegétowych. Na |
etapie edukacyjnym skoncentrowano sie przede wszystkim na komponencie kogni-
tywnym, na Il zamieszczono odniesienia do wszystkich trzech komponentéw kompe-
tencji interkulturowe]. Hastowe zalecenia nie zostaty jednak rozwiniete przez autoréw
dokumentu (por. Podstawa programowa ksztatfcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota
podstawowa. Jezyk obcy nowozytny. https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKL
ASISTY/Podstawa_programowa/SP_PP_2017_Jezyk_obcy_nowozytny.pdf).
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jezyka niemieckiego dla IV etapu edukacyjnego Mihutka (2012: 120-127), za-
Znaczajac, ze za wyjgtkiem celdow szczegdtowych i (ogdlno)wychowawczych,
zaczerpnietych zresztg bezposrednio z PP i akcentujgcych koniecznos¢ rozwi-
jania w uczniach postawy otwartosci, tolerancji, ciekawosci wobec innych kul-
tur, jak i wiasnej tozsamosci kulturowej, programy nie oferujg zadnych bezpo-
$rednich odniesien do wagi zatozen edukacji interkulturowej w procesie przy-
swajania jezyka obcego. Autorzy programéw nie zamiescili takze zadnych in-
strukcji dla nauczycieli, ktérzy jednak byliby zainteresowani wigczeniem pro-
blematyki interkulturowej w swoje lekcje.

Majac na uwadze wyzej wymienione braki programow nauczania, szcze-
golnie w obrebie tresci programowych, ktére nie korespondujg z nakreslonymi
celami, mozna wnioskowa, ze ich autorzy kluczowe miejsce w procesie ksztat-
towania kompetencji interkulturowej u ucznidéw przypisujg materiatom glot-
todydaktycznym (powstatym przeciez na bazie tych programéw!) oraz nauczy-
cielom jezyka niemieckiego. W tym miejscu warto wspomnie¢, ze bez jasnego
okres$lenia w programach nauczania jezykdw obcych celdw, tresci i procedur
koniecznych do promowania edukacji interkulturowej wprowadzanie kompo-
nentu interkulturowego na lekcjach jezyka obcego bedzie nosito znamiona
przypadkowosci, nie bedzie zatem skutkiem swiadomych i doktadnie zaplano-
wanych dziatan nauczyciela.

3.2. Materiaty glottodydaktyczne a realizacja zatozen ksztatcenia interkulturowego

Pomimo coraz wiekszej dominacji nowoczesnych mediéw podrecznik wraz z
materiatami okotopodrecznikowymi pozostaje nadal nieodtgcznym elemen-
tem procesu nauczania i uczenia sie jezyka obcego (niemieckiego) w warun-
kach zinstytucjonalizowanych. Opracowaniom tym, stanowigcym materialng
baze proceséw glottodydaktycznych, przypisuje niezwykle wazng role Pfeiffer
(2001: 161), poniewaz z jednej strony bez nich w zasadzie trudno wyobrazi¢
sobie nauke jezyka obcego, z drugiej zas jest w nich zawarty ,jezyk glottody-
daktyki”. Bezsprzecznym pozostaje rowniez fakt, ze zakres wiedzy o kraju / kra-
jach nauczanego jezyka oraz sposdb jej przekazywania na lekcjach uzalezniony
jest w duzej mierze wtasnie od podrecznika.

Zaprezentowane ponizej analizy materiatéw do nauki jezyka niemieckiego
dla I/11%, 1lI, IV etapu edukacyjnego pod katem wspierania rozwoju kompetencji in-
terkulturowej u odbiorcéw pochodzg z ostatnich dwdch dekad i przeprowadzone

6 W zwigzku z tym, ze w polskich szkotach jezyk niemiecki jest drugim jezykiem obcym,
jego nauka rozpoczyna sie w najlepszym wypadku od IV klasy szkoty podstawowej. Nie-
ktére z omoéwionych podrecznikdw uzywane sg zatem rowniez na Il etapie edukacyjnym.
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zostaty na podstawie oryginalnych wachlarzy kryteriéw.” Ich autorzy niejedno-
krotnie zwracali uwage na rdznice pomiedzy podrecznikami lokalnymi i global-
nymi, szczegdlnie w kwestiach dotyczacych realizowanych celéw. Najogdlniej
rzecz ujmujac, te pierwsze nastawione sg gtdéwnie na cele stricte jezykowe, te
drugie za$ zorientowane sg na przekazywanie tresci kulturowych i realizowa-
nie celéw komunikacyjnych, a to oznacza, ze zadne z nich nie wspomagajg na-
uczania interkulturowego w zadowalajgcym stopniu. Powyzszg konstatacje
potwierdza Janska (2006: 165-299), ktdora na podstawie analiz materiatow
przeznaczonych dla 1/l etapu edukacyjnego® zauwaza, ze podstawowym ce-
lem podrecznikéw lokalnych jest rozwéj wasko rozumianej kompetencji jezy-
kowej, co jest przynajmniej cze$ciowo podyktowane matg liczbg godzin (1-2
tygodniowo), przeznaczong w polskich szkotach na drugi jezyk obcy (nie-
miecki). Autorka dodaje, ze podreczniki globalne, nastawione na zintegro-
wane nauczanie jezyka i kultury, zawierajg znacznie wiecej tresci kulturoznaw-
czych dotyczacych niemieckiego obszaru jezykowego w poréwnaniu z global-
nymi. Problem jednak w tym, Ze z racji swojego uniwersalnego charakteru,
brak w nich bezposrednich odniesien do kultury rodzimej odbiorcéw (kultury
polskiej), w tym zadan konfrontatywnych pozwalajgcych na dokonywanie po-
réwnan kultury obcej z wtasng, co ,,utrudnia [...] w znacznym stopniu realiza-
cje zamierzen ksztatcenia interkulturowego” (Jariska, 2006: 302).

Podreczniki do nauki jezyka niemieckiego przewidziane dla gimnazjalistéw®
réwniez nie spetniajg oczekiwan w kwestii wdrazania zatozen ksztatcenia interkul-
turowego. Jarzabek (2016: 194-201; 2017: 56-67) zaznacza, ze zadania, w ktérych
specyfika kulturowa jest celem samym w sobie, nalezg w analizowanych materia-
tach do rzadkosci. Kolejno$¢ wystepowania tych zadan nie jest podyktowana

7 We wspomnianych analizach kompetencje interkulturowa postrzegano holistycznie
lub odnoszono sie do jej wszystkich lub wybranych komponentéw w sposéb posredni
lub bezposredni. Fundament przywotanych analiz podrecznikdw tworzyly szczego-
towe wachlarze kryteriéw (Janiska, 2006: 153-161; Mihutka, 2012: 119-120; Fus, 2015:
135-137) lub dos¢ ogdlne wytyczne (Mackiewicz, 2008: 204-207; Jarzabek, 2016:193-
194; 2017: 56) opracowane i scharakteryzowane przez ich autorow.

8 Jariska (2006) uwzglednita w swojej analizie nastepujace serie do nauki jezyka niemiec-
kiego dla I/1l etapu edukacyjnego: Eins, zwei, drei. Podrecznik do jezyka niemieckiego;
ich und du. Podrecznik do jezyka niemieckiego,; KdngooKédngoo Deutsch; Kaspertheater
rund ums Jahr; Tamburin. Podrecznik dla klasy I-1ll. Informacje ogdlne dotyczace anali-
zowanych kurséw znajdujg sie w Janska (2006: 166-167, 180, 194, 211, 226).

% Analizie poddano nastepujace kursy dla Ill etapu edukacyjnego: Aktion Deutsch; Das
ist Deutsch Kompakt;, Meine Deutschtour; Beste Freunde; www.wieter deutsch; Mit
links; Magnet; Magnet smart; Kompass neu, Kompass. Dane bibliograficzne kursow
objetych badaniem znalez¢é mozna w Jarzgbek (2016: 202).
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progresjg jezykowa, a te oferowane réznig sie pod wzgledem jakosci i réznorodno-
$ci. Autorka wskazata na fakt, ze niektére zadania sprzyjatyby rozwijaniu kompeten-
¢ji interkulturowej u uczniéw, gdyby polecenia do nich byly inaczej sformutowane.
W obecnej formie nie zawierajg one zadnych bezposrednich wzmianek sktaniaja-
cych do refleksji interkulturowej, a to skutkuje wiasnie pomijaniem celéw interkul-
turowych w trakcie rozwigzywania tych zadan.

Analizy podrecznikdw przeznaczonych dla IV etapu edukacyjnego®® (po-
ziom A1-B1) réwniez nie napawajg optymizmem, w szczegdlnosci w odniesieniu
do kurséw cieszacych sie duzg popularnoscig wsréd polskich nauczycieli szkot
Srednich, na co zwracali uwage Mackiewicz (2008: 207-212; 2010: 144-148) i
Mihutka (2012: 115-156; 2014a: 189-192). Analizowane cykle, z wyjgtkiem jed-
nego, nie sprzyjajg zwiekszeniu refleksji i wrazliwosci interkulturowej u ucznidéw
i nauczycieli. Koncentrujg sie one na rozwoju tylko jednego aspektu kompetenc;ji
interkulturowej, tj. komponentu kognitywnego. Omawiane podreczniki oferuja
najwiecej tresci z zakresu realio- i krajoznawstwa?, chociaz w niektérych mate-
riatach (Alles klar, Direkt) i ta problematyka zostata sprowadzona do podstawo-
wych informacji (por. Mihutka 2012: 131-140; 151-152; 157). Pozostate pfasz-
czyzny kompetencji interkulturowej (afektywnai dziataniowa) potraktowane zo-
staty w opisywanych podrecznikach marginalnie, o czym juz Swiadczy liczba ofe-
rowanych zadan oraz ich jakosé (patrz np. Mihutka, 2012: 145-150; 152; 157).
Elementy konfrontatywne, pozwalajgce na dokonywanie poréwnan kultury ob-
cej z wiasng, uswiadamianie sobie swojej wtasnej przynaleznosci kulturowej
oraz refleksyjne poznawanie obcej, wystepujg we wspomnianych kursach w ilo-
$ciach znikomych. Wyjatek stanowi seria Stufen International w petni podpo-
rzgdkowana wymogom dydaktyki interkulturowej, ktéra zdaniem Mackiewicza
(2008: 209, 212) zbliza sie do ideatu podrecznika zorientowanego na promowa-
nie zatozen ksztatcenia interkulturowego.

Na interkulturowo zorientowanej dydaktyce jezykdw obcych oparte s3
takze inne globalne kursy do nauki jezyka niemieckiego, jak np. em neu i
Aspekte'?, przeznaczone jednak dla uczniéw bardziej zaawansowanych jezy-
kowo. Korzystajg z nich zaréwno studenci studiéw germanistycznych, jak i polscy
maturzysci, przygotowujacy sie do matury rozszerzonej z jezyka niemieckiego. Fus

10 Stufen International, Passwort Deutsch, Alles klar, Berliner Platz, Alles klar — zakres
podstawowy, Direkt. Podreczniki te mogg by¢ uzywane réwniez w nauczaniu doro-
stych. Ogdlng charakterystyke kurséw Alles klar — zakres podstawowy, Direkt zamie-
Scita Mihutka (2012: 118). Odnosniki bibliograficzne dotyczacze pozostatych analizo-
wanych kursow z tej grupy znajdujg sie w Mackiewicz (2008: 212-213; 2010: 148-149).
11 patrz przypis nr 2.

12 0gélne informacje dotyczace analizowanych serii znajdujg sie w Fus (2015: 133).
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(2015: 129-232) poddata te podreczniki analizie, uwzgledniajgc nastepujace
zagadnienia: jezyk a kultura, kompetencja interkulturowa, wspieranie rozu-
mienia obcosci. W kontekscie ksztatcenia interkulturowego godny odnotowa-
nia jest fakt, ze teksty oferowane w obu analizowanych seriach, stanowigce
podstawe dla konfrontacji z obcg kulturg, cechuje autentycznosé. Obydwa
kursy uznane zostaty za opracowania sprzyjajgce rozwijaniu kompetenc;ji in-
terkulturowej u 0séb z nich korzystajgcych, jednakze w réznym natezeniu. Wy-
niki analizy pokazaty bowiem, ze w kursie Aspekte potozony jest wiekszy nacisk
na realizacje celéw interkulturowych niz w em neu.

Na podstawie wyzej przytoczonych konkluzji nasuwajg sie pewne wnio-
ski zbiorcze dotyczace tego, na ile podreczniki do nauki jezyka niemieckiego,
czesto uzywane przez polskich nauczycieli, propaguja realizacje celdw inter-
kulturowych. Niestety wiasciwie we wszystkich materiatach®® poddanych ana-
lizie komponent interkulturowy jest stabo zarysowany, a stwierdzenie to doty-
czy zaréwno tekstow podrecznikowych, jak i oferowanych zadan. W tym miej-
scu nalezy doda¢, ze wbrew oczekiwaniom podreczniki lokalne wypadajg w
tym wzgledzie gorzej niz globalne. Zaktada sie bowiem, ze ich autorzy beda
mie¢ na uwadze zaréwno specyfike polskiego kontekstu edukacyjnego, jak i
problematyczne aspekty natury jezykowej i kulturowej, bedace nastepstwem
réznic pomiedzy jezykiem polskim a niemieckim (i jego odmianami) oraz po-
miedzy kulturg polska a kulturg poszczegdlnych krajéw niemieckiego obszaru
jezykowego. W wielu analizowanych kursach uwage przykuwa réwniez zredu-
kowanie niemieckiego obszaru jezykowego tylko do Niemiec. Jesli juz poja-
wiajg sie informacje na temat innych krajéw tego obszaru, gtéwnie Austrii i
Szwaijcarii, to sg one dos¢ powierzchowne i ogdlnikowe. Ponadto teksty lite-
rackie sprzyjajgce poprzez swojg specyfike, bardziej niz inne teksty, budowa-
niu wrazliwosci interkulturowej, zostaty zupetnie pominiete niemal we wszyst-
kich analizowanych seriach. Teksty proponowane w podrecznikach, szczegél-
nie lokalnych, to gtéwnie teksty nieautentyczne®. Niekiedy tekst autentyczny
sensu stricto’® stanowi wprawdzie podstawe do powstania nowego, niestety

13 Wyijatek stanowig: KdngooKéngoo Deutsch, Stufen International, em neu, Aspekte.
14 |stotg problemu autentycznosci tekstdw obcojezycznych zajmuig sie doktadniej Grucza
(2000), Pfeiffer (2001: 167-168) oraz Adamczak-Krysztofowicz (2003: 85-90), rozrdzniajac
teksty oryginalne zawarte w oryginalnych zrédfach obcojezycznych oraz teksty auten-
tyczne sensu stricto i sensu largo, ktére mogg dodatkowo zostaé specjalnie zdydaktyzo-
wane, aby uwzgledni¢ wazne potrzeby uczacych sie w procesie glottodydaktycznym.

15 W odréznieniu od tekstéw autentycznych sensu stricto, stworzonych bez konkret-
nego celu zastosowania ich na lekcji jezyka obcego, najczesciej przez i dla rodzimych
uzytkownikéw jezyka dla celow komunikacji poza klasg, teksty autentyczne sensu
largo s3 z jednej strony dostosowane do potrzeb ucznia jezyka obcego, z drugiej jednak
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sztucznego tekstu, gdyz autorzy podrecznikéw, dopasowujac tekst do poziomu
jezykowego odbiorcéw, stosujg najczesciej symplifikacje lingwistyczng, za-
miast naturalnych strategii modyfikacji tekstéw autentycznych.'® Zadania
wspierajgce rozwdéj kompetencji interkulturowej zintegrowanej ze sprawno-
Sciami jezykowymi, stanowig w znacznej wiekszosci poddanych analizie kur-
sow znikoma ilos¢. Z kolei zadania, w ktdérych rozwdj wspomnianej kompeten-
cji jest celem samym w sobie, nalezg w ogdle do rzadkosci. Dodaé nalezy, ze
niekiedy w podrecznikach pojawiajg sie zadania, ktére pozornie wydajg sie
sprzyja¢ rozwojowi kompetencji interkulturowej lub jednego z jej komponen-
tow. Niestety zdarza sie, ze niepoprawnie sformutowane polecenia nie tylko
nie wspierajg jej (ich) ksztattowania, lecz wrecz przeciwnie prowadzg do
utrwalenia dotychczasowych (wymagajgcych jednak korekty) zachowan, np.
niewfasciwe obchodzenie sie ze stereotypami narodowymi. Nasuwa sie zatem
jeden wniosek koricowy — realizacja zatozen ksztatcenia interkulturowego w
oparciu o znaczng wiekszos¢ przeanalizowanych materiatéw do nauki jezyka
niemieckiego bedzie utrudniona i w petni uzalezniona od osoby nauczyciela,
tj. od tego, czy widzi on potrzebe, czy chce oraz czy potrafi podczas swoich
lekcji wyj$¢é poza ramy narzucone przez podrecznik i poszerzy¢ oferowane w
nim tresci lub zmodyfikowaé je w taki sposdb, aby sprzyjaty rozwijaniu kom-
petencji interkulturowej jako catosci lub jej poszczegdlnych komponentow.

4. Perspektywy i dezyderaty badawcze ksztatcenia interkulturowego w warunkach
zinstytucjonalizowanych

Whioski z analiz dokumentdw wyznaczajgcych ramy ksztatcenia jezykowego w
Polsce, wybranych programow nauczania i materiatéw do nauki jezyka niemiec-
kiego sktaniajg do pewnych refleks;ji, ktérych uwzglednienie skutkowatoby udo-
skonaleniem tychze dokumentdw i materiatéw, a w efekcie podniesieniem ja-
kosci ksztatcenia jezykowego w polskich szkotach w zakresie interkulturowosci.
Pomimo swiadomosci, ze ponizsze propozycje zmian sprowadzajq sie do powin-
nosci, ktore mogg, a nie muszg zosta¢ uwzglednione w kolejnych opracowa-
niach, jesteSmy zdania, ze konieczne jest ich wymienienie oraz skomentowanie.

Dokumenty okreslajgce ksztatt polskiej polityki jezykowe]j (ESOKJ, PP) po-
winny w jednoznaczny sposdb odnosic sie do celdw interkulturowych. Z jednej

strony posiadajg istotne z punktu widzenia komunikacji strukturalne cechy natural-
nego dyskursu, tzn. wyrazajg sensowng intencje autora skierowang do realnego adre-
sata w konkretnym komunikacyjnym celu i na okreslony temat.

16 Naturalne strategie dopasowania komunikatu do mozliwosci odbiorcy opisano szcze-
gétowo w: Edelhoff (1985: 24-26), Konigs (1991: 84), Dakowska (2008: 137-139), Mi-
hutka (2014b: 109-111).
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strony kompetencja interkulturowa jest w nich nazywana i ukazywana jako
istotna w ksztatceniu jezykowym, z drugiej zas dokumenty te oprdcz slogano-
wych haset nie oferujg zadnych praktycznych rozwigzan dla oséb majgcych
wplyw na jej rozwéj u ucznidw, tj. dla autoréw podrecznikdw czy tez nauczycieli.
Brak praktycznych wskazéwek dotyczacych jej rozwijania i ewaluacji oraz brak
jej rzeczywistej integracji z innymi celami ksztatcenia powoduje, ze wspieranie
rozwoju kompetencji interkulturowej na lekcjach jezyka obcego postrzegane
jest jako pewien ,dodatek”, cos dla ,,chetnych”, a nie obligatoryjny cel lekcji.

W programach nauczania jezyka niemieckiego zauwazy¢ daje sie podobna
tendencja, tzn. ptaszczyzna celdw i ptaszczyzna tresci wydajg sie nie miec ze sobg
zadnych punktéw stycznych. Autorzy programéw powinni mie¢ jednak swiado-
mosc tego, ze wyszczegodlnione i opisane przez nich tresci programowe musza
sprzyjac osigganiu postawionych celéw szczegdtowych, w tym interkulturowych.

Uktad podrecznikéw powinien ponadto umozliwiaé zintegrowany roz-
woj kompetencji interkulturowej i sprawnosci jezykowych. Tresci dotyczace
krajéw niemieckiego obszaru jezykowego, nie mogg ograniczaé sie do informacji
Ltypowych” jak to ma miejsce obecnie, lecz powinny zawierac tresci nieszablo-
nowe, zréznicowane, motywujgce ucznidw do nauki tego jezyka. Ponadto nie-
miecki obszar jezykowy nie moze zostac¢ ograniczony tylko do Niemiec — podrecz-
niki powinny zawiera¢ wiecej informacji o Austrii, Szwajcarii i Lichtensteinie.
Liczba zadan, w ktdrych rozwdéj kompetencji interkulturowej jest celem samym w
sobie lub jednym z celéw, powinna zostac zwiekszona, tak aby zadania te wyste-
powaty w kazdej jednostce lekcyjnej, a nie incydentalnie. Formufowanie polecen
do zadan powinno zas zosta¢ poprzedzone wnikliwg analizg celu, jaki uczniowie
osiggng, wykonujgc dane zadanie. Wéwczas uniknie sie niefortunnych sformuto-
wan, ktére niejednokrotnie zupetnie wypaczajg przebieg zadania i stawiajg pod
znakiem zapytania w ogéle jego sens. Podreczniki powinny zawiera¢ wiecej tek-
stéw autentycznych sensu largo i sensu stricto, umozliwiajacych rzeczywiste od-
krywanie kultury danego kraju. Last but not least, teksty literackie, jako zrédto
wiedzy i refleksji kulturoznawczej nie tyle w sensie uswiadomienia sobie i zrozu-
mienia realidw, co w sensie zagtebienia sie w Swiat ludzi, powinny sta¢ sie nieod-
tacznym elementem kazdego rozdziatu w podreczniku.

Niniejszy artykut jest przyczynkiem do dyskusji na temat ksztatcenia inter-
kulturowego w dydaktyce jezyka niemieckiego w Polsce i w badaniach germani-
stéw. Jednak ocena stopnia realizacji zatozen ksztatcenia interkulturowego na lek-
cji jezyka niemieckiego jako obcego w Polsce nie moze ograniczac sie tylko do ana-
lizdokumentow okreslajgcych ramy ksztatcenia jezykowego w naszym kraju i (wy-
branych) materiatéw do nauki jezyka niemieckiego dla poziomu poczatkuja-
cego i zaawansowanego. Naszym zdaniem warto skupic sie w kolejnych pracach
przeglagdowych na pozostatych elementach uktadu glottodydaktycznego Pfeiffera
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(2001: 21). Przedstawiajgc przyktadowo jego centralny trzon, tj. ucznia i nauczy-
ciela, nalezy zwrdci¢ szczegblng uwage na poziom rozwoju ich kompetencji inter-
kulturowej, a co za tym idzie na umiejetno$¢ mediacji miedzy co najmniej dwiema
kulturami. Ponadto warto analizujgc ksztatcenie interkulturowe w dydaktyce je-
zyka niemieckiego w Polsce i w badaniach germanistéw réwniez zbilansowaé
wszystkie procedury, w tym szczegdlnie metody i techniki glottodydaktyczne,
ktére zostaty wypracowane w celu stopniowego i efektywnego rozwijania kom-
petencji interkulturowej w edukacji szkolnej i jezykowej.
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