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ROLA REFLEKSJI W PROCESIE PRZYGOTOWANIA
DO ZAWODU NAUCZYCIELA JEZYKA OBCEGO

The role of reflection in the process of foreign language
teacher training

The process of foreign language teacher training requires the introduction
and development of reflection skills for teaching and work as an educator.
That is why the process of teacher training must provide students with
the necessary knowledge and practice. This article presents the rationale
of the teacher training process at the Institute of German Philology, Adam
Mickiewicz University in Poznan, according to the standards for teaching
from the years 2004 and 2012. The research described concerns the role
of self-reflection in students both during the process of their training as
future teachers and in their teaching practice in schools.
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1. Wstep

Zagadnienie refleksji w dziataniu i nad dziataniem cieszy sie duzym zaintereso-
waniem przedstawicieli réznych grup zawodowych od lat osiemdziesigtych XX
wieku i publikacji Donalda Schona pt. The Reflective Practitioner (1983). Ksztat-
towanie postawy refleksyjnego praktyka jest takze jednym z celdw ksztatcenia
przysztych nauczycieli jezykow obcych (JO), co stato sie bezposrednig inspiracjg
do prezentacji wtasnych doswiadczen i wynikdw podjetych badan.
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W tekscie przedstawione zostang stownikowe definicje terminu reflek-
sja oraz aspekt refleksyjnosci w wybranych badaniach glottodydaktycznych
w Polsce i na $wiecie. Rozwazania teoretyczne bedg stanowié podstawe pre-
zentacji i analizy koncepcji programu specjalnosci nauczycielskiej w Instytu-
cie Filologii Germanskiej (IFG) Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w od-
niesieniu do obowigzujgcych standardéw przygotowania do zawodu nauczy-
ciela. Jednym z celéw omawianej koncepcji programowej jest ksztattowanie
refleksyjnej postawy przysztych nauczycieli jezyka niemieckiego. Zbadaniu
modelu nauczania, ukierunkowanego na refleksyjnos$é, postuzy studium
przypadku, przyblizajgce podejmowane dziatania i doswiadczenia studentodw,
ktorzy ukonczyli proces ksztatcenia pedagogicznego i zdobyli kwalifikacje do
nauczania jezyka niemieckiego. Celem badan bedzie ewaluacja koncepcji
programowej w zakresie budowania postaw refleksyjnych oraz zachecenie
innych instytucji ksztatcgcych nauczycieli jezykéw obcych i pozostatych
przedmiotéw szkolnych do przyjrzenia sie przedmiotowemu zagadnieniu.

2. Rozwazania wokot pojecia refleksji i procesu ksztattowania postawy
refleksyjnej nauczycieli jezykdw obcych

W celu podjecia rozwazan nad rolg refleksji w procesie ksztatcenia przysztych
nauczycieli JO warto przyjrzec sie stownikowym definicjom tego pojecia. Stani-
staw Dubisz (2006: 906) rozumie refleksje jako ,gtebsze zastanowienie, zasta-
nawianie sie, rozmyslanie nad czyms, rozwazanie potgczone z analizowaniem
czegos$, mysl, wypowiedz bedacg wynikiem zastanowienia sie, rozmyslania”.
Elzbieta Sobol postrzega refleksje podobnie, jako ,gtebsze zastanowienie sie,
rozmyslanie, rozwazanie potgczone z analizg, wyjasnianiem, ttumaczeniem,
przewidywaniem itp.; wynik zastanawiania sie, rozmyslania, namyst” (Sobol,
2001: 836). Witold Doroszewski eksponuje dwa znaczenia pojecia refleks;ji, tj.
1. ,gtebsze zastanowienie, zastanawianie sie, rozmyslanie nad czyms, rozwa-
Zanie potaczone z analizg, namyst” oraz 2. ,wypowiedz bedacg wynikiem za-
stanowienia sie, rozmyslania” (Doroszewski, 1996: 873). Jeszcze wiecej zna-
czen przypisuje pojeciu refleksji Jerzy Bralczyk. Refleksja to dla niego 1. ,gteb-
sze zastanowienie sie nad czyms, wywotane silnym przezyciem”, 2. ,,mysl lub
wypowiedz bedgca wynikiem takiego zastanowienia sie”, 3. filoz. ,,zwrdcenie
sie podmiotu myslgcego ku wtasnej aktywnosci”, 4. filoz. ,,czynnik aktu $wia-
domosci stanowigcy o tym, ze spetniajgc go, uprzytamniamy sobie jego zacho-
dzenie” (Bralczyk, 2005: 697). Odnoszac powyzsze definicje do sytuacji peda-
gogiczno-dydaktycznych mozna wiec przyjaé, ze refleksja to zaréwno proces
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gtebszego zastanawiania sie i analizowania, czesto zwrdcony ku wtasnej ak-
tywnosci, jak i mysl bedgca wynikiem tego procesu.

Zdolnos¢ do refleksji jest cechg przypisywang kazdemu cztowiekowi.
Jej rozwdj zalezy od wielu czynnikow, w tym ,,od zadatkdw wrodzonych, pro-
cesu ksztatcenia i wychowania oraz od ukierunkowanej aktywnosci wtasnej
cztowieka” (Borkowski, 2003: 113). Wielki wptyw na poziom tej zdolnosci
majg kompetencje spoteczne (Borkowski, 2003: 107), potrzebne do pracy
z ludzmi, bez ktérych nie mozna sobie wyobrazi¢ wspdtczesnego nauczyciela.

W grupie kompetencji spotecznych, ktére silnie determinujg stopien
rozwiniecia postawy refleksyjnej, znajdujg sie walory osobowosciowe (m.in.
dojrzatos¢ emocjonalna i intelektualna, odpowiedzialno$é¢, ambicja, otwar-
tos¢ na zmiany, silna wola, zainteresowania), doswiadczenie zyciowe, inteli-
gencja spoteczna, autorytet oraz przede wszystkim wiedza. Jan Borkowski
dostrzegajgc wzgledny, przemijajacy i chwilowy charakter wiedzy i wyksztat-
cenia, zacheca do wyrabiania koniecznego nawyku systematycznego, niekon-
czacego sie doskonalenia. ,,Proces permanentnego ksztatcenia sie (w sposdb
formalny i drogg nieustannego samoksztatcenia) nie tylko zapewnia nadaza-
nie za tempem zmian cywilizacyjno-kulturowych oraz zawodowych, ale tak-
Ze, co wazniejsze, jest warunkiem kreatywnego wprowadzania innowacji i ich
wyprzedzania” (Borkowski, 2003: 110-111).

Wspomniane przez Borkowskiego wprowadzanie innowacji jest jed-
nym z elementéw postawy refleksyjnego praktyka, opisywanej przez Donalda
Schona (1930-1997). Schon, dla ktdrego inspiracjg byty prace Johna Deweya
(1859-1952), koncentruje sie na roli refleksji w dynamicznie zmieniajgcych
sie sytuacjach pedagogicznych. Wychodzac z zatozenia, ze nauczyciel nie ma
nigdy do czynienia z identycznymi problemami i uwarunkowaniami sytuacyj-
nymi oraz ze sytuacje dydaktyczne sg niepowtarzalne, Schon twierdzi, ze
»podstawowg umiejetnoscig nauczyciela powinno by¢ radzenie sobie z nie-
stabilnoscig, niepewnoscig i unikatowoscig dziatania pedagogicznego” (Za-
wadzka, 2004: 299) oraz dowodzi, ze ,wszyscy posiadamy zbidor wtasnych
teorii dla réznych sytuacji zyciowych i zawodowych. Teorie te budowane sg
na wiasnym doswiadczeniu i wiedzy i dziatajg najczesciej w ukryty sposob.
Decydujg one o naszym widzeniu danego problemu i wyborze sposobdéw
poradzenia sobie z nim” (Filipowicz, 2005). Wedtug Schéna oznakg profesjo-
nalizmu wysokiej klasy jest ,,umiejetnos¢ Swiadome;j refleksji nad wtasnymi
teoriami i dostosowania ich do zmieniajgcej sie rzeczywistosci” (Filipowicz,
2005). Zdolnos$¢ tworzenia wiedzy i nowych wartosci poznawczych w sytu-
acjach pedagogicznych jest dla niego wazng cecha refleksyjnej praktyki (Za-
wadzka, 2004: 299). Refleksyjny praktyk to zatem nauczyciel, ktéry korzysta
z wiedzy opartej o naukowe badania, jednak jesli nie dostrzega skutecznosci

41



Izabela Marciniak

podejmowanych dziatan, jest sktonny i zdolny do tworzenia wtasnych teorii
i ich zweryfikowania. Cechuje go duza elastyczno$¢ w rozpoznaniu i analizie
problemu, kreatywnos¢ i che¢ stawienia czota nowym sytuacjom. Refleksyjny
praktyk tgczy zatem umiejetnie teorie z praktyka (Filipowicz, 2005).

O zwigzku teorii z praktyka w ksztatceniu nauczycieli pisze Allen T. Pe-
arson (1994), ktory wychodzi od zdefiniowania czynnosci nauczania jako
dziatania zamierzonego. Pearson podkresla role wiedzy, bedacej rezultatem
badania, refleksji, eksperymentu i doswiadczenia, ktéra jest konieczna do
uprawiania praktyki. Wsrdd rdznych rodzajow wiedzy koniecznej, Pearson
wymienia m.in. wiedze opartg na doswiadczeniu i widzi w niej odpowiednik
refleksji w dziataniu w ujeciu Schona. Pearson zacheca wyktadowcdéw aka-
demickich, aby nie méwili studentom, co majg wiedzieé, ale utatwili im sa-
modzielne dojscie do wiedzy. Wérdd zadan wyktadowcdw wymienia obser-
wowanie studentéw, dawanie wskazéwek, sugerowanie alternatyw, zadawa-
nie pytan, dawanie moralnego i psychicznego wsparcia i wzmacnianie moty-
wacji (Pearson, 1994: 166-167).

Zagadnienie refleks;ji jest coraz powszechniejsze w prowadzonych obec-
nie badaniach glottodydaktycznych, przy czym jest ono albo gtéwnym przed-
miotem badania albo aspektem towarzyszgcym badaniu innego zagadnienia.
Koncentrujac sie na roli refleksji w zyciu zawodowym nauczycieli JO i w proce-
sie przygotowania do zawodu nalezy wspomnie¢ rozwazania Hanny Komorow-
skiej (2001: 201), ktéra widzi dwie najwazniejsze przestanki w rozwoju wta-
snym nauczycieli: odwzorowanie cudzych, skutecznych zachowan pedagogicz-
nych oraz ,krytyczng refleksje nad naszym wtasnym zachowaniem w zestawie-
niu z postawionymi sobie celami i na tle reakcji uczniéw na to, co robimy”.
Uznajgc waznos¢ i wartosc obu tych drég, te drugg nazywa gwarantem statego
rozwoju i doskonalenia oraz fundamentem autonomii nauczyciela.

Wsréd badan glottodydaktycznych, ktore bezposrednio lub posrednio
dotyczg postawy refleksyjnej nauczycieli jezykdw obcych, warto wymienié
badania Marii Wysockiej (2003), ktdra zgtebia zagadnienie profesjonalizmu
w nauczaniu JO. Dowodzi ona, ze optymalnym modelem rozwoju kompeten-
cji profesjonalnej nauczycieli jest refleksyjny model ksztatcenia. Zadanie ko-
niecznosci przekazania metodycznej wiedzy wraz z krytycznym i refleksyjnym
podejsciem do niej oraz przekonaniem, ze kazdy nauczyciel musi by¢ jedno-
cze$nie badaczem wiasnej praktyki, opisuje Marzena Zyliiska (2002), inspi-
rowana lekturg tekstu Pearsona (1994). Dorota Werbinska (2006), zajmujaca
sie skutecznoscig nauczycieli JO i ich personalnymi teoriami, mocno odwotu-
je sie do teorii refleksyjnej praktyki. Podkresla tym samym, ze kazdy nauczy-
ciel powinien poddawac ustawicznej refleksji wtasng praktyke zawodowg
i by¢ gotowy zmieniaé swoje przekonania. To samo odwotanie teoretyczne
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znajdujemy w badaniach Matgorzaty Piotrowskiej-Skrzypek (2008), ktora
stawia teze, ze bycie refleksyjnym praktykiem moze wptyngé na refleksyjnos¢
uczniow i wywotac intencjonalnosé uczenia sie.

Rok 2009 obfituje w publikacje, w ktdrych opisywany jest aspekt re-
fleksji. Anna Michonska-Stadnik (2009) dowodzi, ze autonomia nauczyciela
jest konsekwencjg jego refleksyjnej postawy. Matgorzata Adams-Tukiendorf
(2009) zacheca do przeniesienia nurtu zwanego couchingiem do edukacji
i wykorzystania jego potencjatu w trakcie wspierania procesu refleksji na-
uczycieli, miedzy innymi przy zastosowaniu techniki STRIDE. Magdalena Wit-
kowska (2009), prdbujac znalez¢ odpowiedz na pytanie, dlaczego warto i jak
mozna ksztatci¢ postawe refleksyjng studentéow-kandydatéw na nauczycieli
jezyka angielskiego, nazywa refleksje kluczem do efektywnego uczenia sie
i nauczania. Weronika Wilczyniska (2009), zachecajgc nauczycieli do podej-
mowania badan nad wtasnymi dziataniami zawodowymi, podaje jako waru-
nek konieczny nabranie refleksyjnego dystansu wobec wtasnej praktyki dy-
daktycznej. Edyta Wajda (2009), badajgca samoocene nauczycieli JO, po-
strzega jg jako element refleksyjnej praktyki nauczycielskiej.

Kolejne lata przynoszg dalsze doniesienia naukowe w obszarze reflek-
sji. Joanna Stanczyk (2010), ktora prowadzone badanie w dziataniu opiera na
twierdzeniu, iz umiejetnos¢ obserwacji i poddawania refleksji wtasnych dzia-
fan jest immanentng czescig procesu ksztatcenia sie i podstawg transferu
nabywanych umiejetnosci i wiedzy do dowolnej sytuacji zawodowej, bada
dojrzewanie stuchaczy nauczycielskich kolegiow jezykdéw obcych do postawy
refleksyjnej. Autorka definiuje refleksje jako wewnetrzny proces poznawczy
i afektywny, ,ktorego rezultat znajduje odzwierciedlenie w potencjalnej
zmianie zachowan w dziataniu” (Stanczyk, 2010: 161). Sebastian Chudak
(2010) analizuje umiejetnos¢ polskich studentéw przygotowujgcych sie do
nauczania jezyka niemieckiego do refleksji nad wtasng kulturg, przy czym
widzi to dziatanie jako czynnik konieczny do budowania studenckiej kompe-
tencji interkulturowej. O przyktadach budowania postawy refleksyjnej stu-
dentéw-praktykantow piszg lwona Kretek i Regina Strzemeska (2010)
i stwierdzajg we wnioskach, ze refleksja wymaga czasu, bodzcow, wiedzy oraz
sterowania w poczatkowej fazie. Chociaz ksztattowanie postawy refleksyjnej
wymaga sporo wysitkdw i dziatan, autorki podkreslajg, ze tylko taka postawa
studentdw moze zagwarantowac ich rozwdéj w zawodzie nauczyciela.

Jedng z najnowszych publikacji, w ktérej duzo uwagi poswieca sie isto-
cie refleksji i opisowi jej funkcji oraz miejsca we wspétczesnej glottodydakty-
ce, jest ksigzka Anny Michonskiej-Stadnik (2013). Autorka analizuje teore-
tyczne i praktyczne postawy weryfikacji teorii subiektywnych w ksztatceniu
nauczycieli JO i w tych teoriach widzi punkt wyjscia do refleksji. Zacheca tez
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podmioty ksztatcace przysztych nauczycieli do wykorzystania potencjatu
tkwigcego w Europejskim portfolio dla studentéw-przysztych nauczycieli jezy-
kow w budowaniu postaw refleksyjnych.

Wymienione powyzej publikacje stanowig wybor tekstéw specjalistycz-
nych, poswieconych zagadnieniu refleksji i jednoczesnie dajg obraz stopnia
intensywnosci prac. Pozwalajg takze przypuszczaé, ze zagadnienie bedzie sie
cieszy¢ duzym zainteresowaniem badaczy i nauczycieli jezykdw obcych w przy-
sztosci. Przytoczone przyktady rozwazan teoretycznych i badan zachecajg do
zastanowienia sie, jak mozna rozwijac¢ zdolnos¢ refleksji w trakcie przygotowa-
nia studentow filologii do wykonywania zawodu nauczyciela JO.

3. Rola refleksji studenckiej w procesie ksztatcenia nauczycieli jezyka
niemieckiego w Instytucie Filologii Germanskiej UAM wedtug
standardow z roku 2004

Koncepcje ksztatcenia nauczycieli bazujg w Polsce na standardach ministerial-
nych. Kazda instytucja prowadzgca ksztatcenie przysztych nauczycieli ma obo-
wigzek skonstruowania programu kursu odpowiadajgcego powszechnie przyje-
tej koncepcji. Studenci, ktorzy rozpoczeli studia wyzsze w roku 2011 lub wcze-
$niej, realizowali standardy ksztatcenia nauczycieli z 2004 roku (Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 7.09.2004, Dz.U. Nr 207 poz.
2110). Cecha charakterystyczng tego dokumentu byt fakt réznicowania sposo-
bu przygotowania przysztych nauczycieli do zawodu w zaleznosci od typu stu-
didw. Specjalizacja nauczycielska na wyzszych studiach zawodowych (tj. stu-
diach trzyletnich) byfa prowadzona obligatoryjnie w zakresie dwdch specjalno-
Sci (gtéwnej i dodatkowej), zas w ramach uzupetniajgcych studiow magister-
skich, jednolitych studiow magisterskich i studiéw podyplomowych specjal-
no$¢ dodatkowa byta fakultatywna. W przypadku ukonczenia studiow licen-
cjackich na kierunku filologia studenci mogli uzyska¢ kwalifikacje do nauczania
we wszystkich typach szkét. Standardy z roku 2004 opisywaty sylwetke absol-
wenta specjalnosci nauczycielskiej, wskazywaty przedmioty i ich wymiar go-
dzinowy oraz okreslaty ramy praktyki pedagogicznej. W kwestii rozwijania
umiejetnosci refleksji standardy méwity niewiele. Krétkie fragmenty znalezé
mozna w opisie sylwetki absolwenta, w tresciach programowych psychologii
i pedagogiki oraz w charakterystyce praktyki pedagogicznej:

Il Sylwetka absolwenta, p. 3) dydaktyka przedmiotowa — student powinien
umiec ,badac i ocenia¢ osiggniecia uczniéw oraz wtasng praktyke” (Rozpo-
rzadzenie, 2004: 3 zat.)

VIl Tresci programowe przedmiotow
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B.1 Psychologia ,, Nauczyciel jako osoba uczgca sie — ewaluacja wiasnej pracy
i osiggnie¢” (Rozporzadzenie, 2004: 8 zat.)

B.2 Pedagogika ,Badanie wiasnej praktyki oraz poddawanie jej krytyce przez wia-
sne publikacje. Tworzenie wtasnych koncepcji pedagogicznych na podstawie kry-
tycznej refleksji nad aktualnym stanem wiedzy” (Rozporzadzenie, 2004: 8 zat.)

X Praktyki pedagogiczne

Celem praktyki jest ,,5) nabycie umiejetnosci analizowania witasnej pracy i jej
efektdw oraz pracy uczniéw” (Rozporzadzenie, 2004: 10 zat.).

W zwigzku z tak sformutowanymi celami w standardach, zadaniem
nauczycieli akademickich byto okreslenie, jak mozna tego dokonaé. W IFG
UAM przyjeto zatozenie, ze zdolnos¢ do refleksji mozna i nalezy nieustannie
rozwija¢ w réznych sytuacjach. Wypracowano zatem sposoby osiggniecia
tego celu, ktore na przestrzeni kilku lat obowigzywania dokumentu byty ciz-
gle doskonalone i uzupetniane. W trakcie zajec teoretycznych wielokrotnie
odwotywano sie do doswiadczen edukacyjnych studentéw w czasie omawia-
nia tresci psychologiczno-pedagogicznych i dydaktycznych. Kazda nowa tresc
poprzedzona byta rozmowg ze studentami o ich wspomnieniach z czaséw
szkolnych, na przyktad rozpoczynajgc omawianie pracy nad leksykg obcoje-
zyczng studenci wypowiadali wtasne odczucia na temat roli stownictwa
w komunikacji, cech tego podsystemu jezykowego, opowiadali o swoich spo-
sobach uczenia sie stownictwa i o wsparciu ich wysitkdw przez nauczycieli. Ta
czes$¢ zaje¢ poswiecona wspomnieniom zawsze bardzo aktywizowata studen-
tow i zachecata ich do porownan i refleksji. Kolejnym zadaniem sktaniajgcym
studentéw do zastanawiania sie byto opracowywanie konspektow lekcji po-
taczone z wielokrotnym formutowaniem pytan: Dlaczego? Jakie inne formy
mozna by zastosowac? Jakie miatoby to skutki?

Regulamin praktyki pedagogicznej w IFG zapewniat studentom mozli-
wosc¢ grupowych obserwacji lekcji z nauczycielem akademickim we wszystkich
typach szkét, w ktdrych absolwenci specjalnosci mogli nauczaé. Ta formuta, tak
trudna organizacyjnie (pozyskiwanie szkét i nauczycieli gotowych do wspotpra-
cy, dopasowanie planu zaje¢ studentéw do mozliwosci szkét), przynosita naj-
wieksze korzysci w rozwijaniu refleksyjnej postawy studentow. Kazda obser-
wowana lekcja byta omawiana z instytutowym mentorem pod katem tresci
psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycznych. Studenci mieli mozliwosé
obserwowania m.in. réznorodnych osobowosci dydaktycznych, sytuacji w kla-
sie, trybu pracy szkoty, zastosowania mediéw, uzywania jezyka ojczystego na
lekcji JO, sposobdow oceniania uczniéw. Potem mogli wypowiadaé swoje spo-
strzezenia, snu¢ domysty, szuka¢ uzasadnien dla poszczegélnych dziatan i bu-
dowad wizje wtasnego postepowania w czasie swojej praktyki w szkole. Etap
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grupowych obserwacji lekcji w szkole zawsze wigzat sie z silnym wzrostem
motywacji studentéw-praktykantéw. Czasem wzmozonej refleksji byta tez
indywidualna praktyka pedagogiczna studentéw w szkole pod opiekg nauczy-
ciela dyplomowanego lub mianowanego. Jeszcze w czasie zajec teoretycznych
zwracano uwage studentdw na role informacji zwrotnej po przeprowadzonych
przez nich lekcjach, zachecano ich do ewaluacji kazdej lekcji z opiekunem, zo-
bowigzano do napisania komentarza dydaktycznego po wszystkich lekcjach.
Aby pogtebi¢ refleksje tgczaca teorie z praktyka, zaplanowano takze grupows
rozmowe ewaluacyjng z uczelnianym opiekunem studentow-praktykantow. Ta
forma zawsze dostarczata nauczycielowi akademickiemu mozliwosé oceny
wiedzy merytorycznej studentéw, ich motywacji i dojrzatosci do pracy w za-
wodzie nauczyciela oraz zdolnosci do refleksji. Uzupetnieniem ustnej ewaluacji
byta jeszcze praca pisemna pt. Moje refleksje po praktyce pedagogicznej. Aby
przekonad sie, jakie refleksje towarzyszyty studentom w trakcie przygotowania
do wykonywania zawodu nauczyciela, przeprowadzono w IFG badanie, ktore-
go wyniki opisane zostang w punkcie pigtym.

4. Ksztattowanie postawy refleksyjnej studentow w Instytucie Filologii
Germanskiej UAM wedtug standardow z roku 2012

Na poczatku 2012 roku wprowadzono nowe standardy ksztatcenia przygoto-
wujgce do wykonywania zawodu nauczyciela (Rozporzadzenie MNiSW z dn.
17.01.2012, Dz. U. poz. 131). Studenci, ktorzy rozpoczeli studia od 2012 roku
i wybrali specjalnos$¢ nauczycielskg, sg zobowigzani do osiggniecia okreslonych
efektow ksztatcenia w ramach obowigzkowych modutéw specjalnosci nauczy-
cielskiej. Modut pierwszy obejmuje przygotowanie merytoryczne do nauczania
danego przedmiotu, drugi przedmioty psychologiczno-pedagogiczne, trzeci
dydaktyke danego przedmiotu. Instytucje prowadzace ksztatcenie nauczycieli
majg tez mozliwos¢ zaproponowac studentom modut czwarty, przygotowujacy
do nauczania kolejnego przedmiotu oraz modut pigty, w zakresie pedagogiki
specjalnej. Dwa ostatnie moduty majg charakter fakultatywny.

Standardy z roku 2012 przewidujg minimalne ilo$ci godzin na poszcze-
gblne elementy modutéw. Modut drugi, psychologiczno-pedagogiczny, obej-
muje minimum 180 godzin (90 godzin ogdlnego przygotowania psychologicz-
no-pedagogicznego, 60 godzin przygotowania na danym etapie edukacyjnym
oraz 30 godzin praktyki), zas trzeci, dydaktyczny, minimum 240 godzin (30
godzin podstaw dydaktyki, 90 godzin dydaktyki przedmiotu na danym etapie
edukacyjnym oraz 120 godzin praktyki). Standardy te zmieniajg zakres kwalifi-
kacji absolwentow specjalnosci nauczycielskiej w poréwnaniu z poprzednim
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modelem. Na studiach | stopnia studenci filologii mogg zdoby¢ uprawnienia do
nauczania jezyka obcego na Il etapie edukacyjnym, a wiec w klasach IV-VI szko-
ty podstawowej, a dopiero na studiach Il stopnia uprawnienia do nauczania na
wszystkich etapach edukacyjnych.

Autorzy nowych standardéw poswiecajg nieco wiecej uwagi roli refleks;ji
w przygotowaniu do wykonywania zawodu nauczyciela. W opisie ogdlnych efek-
tow ksztafcenia czytamy: ,Po zakoriczeniu ksztatcenia przygotowujgcego do
wykonywania zawodu nauczyciela absolwent: (...) 6) charakteryzuje sie wrazli-
woscig etyczng, empatig, otwartoscia, refleksyjnoscig oraz postawami prospo-
tecznymi i poczuciem odpowiedzialnosci” (Rozporzadzenie, 2012: 1 zat.). W opi-
sie szczegotowych efektéw ksztatcenia napisano, ze absolwent ,3) w zakresie
kompetencji spotecznych: d) ma swiadomos¢ znaczenia profesjonalizmu, reflek-
sji na tematy etyczne i przestrzegania zasad etyki zawodowej; wykazuje cechy
refleksyjnego praktyka” (Rozporzgdzenie, 2012: 3 zat.). Opis praktyki pedago-
gicznej silnie eksponuje role refleksji w réznych dziataniach:

W trakcie praktyki nastepuje ksztattowanie kompetencji dydaktycznych przez:
5) analize i interpretacje zaobserwowanych albo doswiadczanych sytuacji i zdarzen
pedagogicznych, w tym:
a) prowadzenie dokumentacji praktyki,
b) konfrontowanie wiedzy teoretycznej z praktyka,
c) ocene witasnego funkcjonowania w toku wypetniania roli nauczyciela
(dostrzeganie swoich mocnych i stabych stron),
d) ocene przebiegu prowadzonych lekcji (zajec) oraz realizacji zamie-
rzonych celéw,
e) konsultacje z opiekunem praktyk w celu omawiania obserwowanych
i prowadzonych lekcji (zajec),
f)  omawianie zgromadzonych doswiadczen w grupie studentéw (stu-
chaczy)” (Rozporzadzenie, 2012: 20-21 zat.).

Wymienione wyzej cele sg realizowane w IFG UAM w réznorodny spo-
séb. Staramy sie wykorzystywaé wieloletnie doswiadczenia oraz sprawdzone
wzorce i na biezgco modyfikujemy nasze dziatania. Dajemy studentom przy-
ktad wtasng refleksyjng postawg i uczymy ich stawania sie refleksyjnym prak-
tykiem. Sposréd sprawdzonych sposobow ksztattowania refleksyjnej postawy
studenta-praktykanta, opisanych w punkcie trzecim, nadal zaktadamy czeste
odwotania do doswiadczen edukacyjnych studentdw, utrzymujemy, mimo
trudnosci organizacyjnych, obserwacje grupowe z nauczycielem akademic-
kim w szkotach i ich omoéwienia, zachowujemy forme ewaluacji praktyki
w szkole i na uczelni. Aby uswiadomi¢ studentom role refleksji, sformutowa-
liSmy w opisie przedmiotdow, sporzgdzonym zgodnie z zaleceniami Krajowych
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Ram Kwalifikacji, okreslone efekty ksztatcenia i zatozylismy metody ich osig-
gania. Dla przyktadu w opisie praktyki pedagogicznej student zapozna sie
z obowigzujgcymi go efektami ksztatcenia, miedzy innymi:

—  EK: PRPED-DL2II_08: student wspotdziata z opiekunem w zakresie oceniania
prac ucznidw — metoda oceniania: raport podsumowujacy btedy popetnio-
ne przez uczniow;

— EK: PRPED-DL2II_11: student uwzglednia specjalne potrzeby edukacyjne
ucznidéw — metoda oceniania: studium przypadku

— EK: PRPED-DL2II_14: dokonuje oceny wtasnego funkcjonowania w toku wy-
petniania roli nauczyciela — metoda oceniania: notowanie biezgcych reflek-
sji w dzienniczku praktyk.

Wszystkie zatozone efekty ksztatcenia wynikajg z dostosowania koncepcji
programu specjalnosci nauczycielskiej w IFG do wymagan standardéw ksztat-
cenia nauczycieli z roku 2012.

5. Badanie refleksyjnej postawy absolwentéw specjalnosci nauczycielskiej
w IFG UAM

Budowanie refleksyjnej postawy przysztych nauczycieli jezyka niemieckiego
jest waznym celem programu specjalnosci nauczycielskiej w IFG UAM i jed-
noczesnie przedmiotem opisywanego studium przypadku. Koncepcja pro-
gramowa, dziatania nauczycieli akademickich i czeSciowa ewaluacja, oparta
na obserwacji studentéw i rozmowach z nimi, zostaty przedstawione
w punkcie trzecim. Punkt pigty poswiecony jest dalszej ewaluacji koncepcji
programowej, a szczegdlnie prezentacji refleksji, ktdre towarzyszyty studen-
tom w czasie teoretycznego i praktycznego przygotowania do wykonywania
zawodu. Dane pozyskane dzieki przeprowadzonej ankiecie stuzg jakosciowej
interpretacji dziatarn podejmowanych na uczelni.

W kwietniu i maju 2013 roku zostato przeprowadzone w IFG UAM bada-
nie ankietowe. Do wziecia udziatu w badaniu zaproszono 60 studentow filologii
germanskiej, ktorzy w ostatnich trzech latach zdobyli kwalifikacje do nauczania
jezyka niemieckiego wedtug standardéw 2004. Na zaproszenie odpowiedziaty 32
osoby: 9 oséb z Il roku studiéw licencjackich (tryb stacjonarny), 6 oséb z | roku
i 5 0s6b z Il roku studiéw drugiego stopnia (tryb stacjonarny) oraz 12 studentéw
Il roku studidw drugiego stopnia (tryb niestacjonarny). Dwadziescia oséb zdoby-
fo kwalifikacje na uniwersytecie, jedna osoba w wyzszej szkole zawodowej oraz
jedenascie w nauczycielskich kolegiach jezykéw obcych.

Studentom postawiono dwa pytania o charakterze otwartym. Ta for-
muta pytan byta w petni zamierzona. Wprawdzie utrudnia z jednej strony
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systematyczne podliczenie danych z powodu nieograniczonej réznorodnosci
sformutowan, z drugiej zas jednak daje respondentom petng swobode wy-
powiedzi i nic nie sugeruje.
W odpowiedzi na pierwsze pytanie o refleksje towarzyszgce studentom

w trakcie teoretycznego przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela
jezyka niemieckiego respondenci zapisali nastepujgce sformutowania:

— czy wiedza teoretyczna znajdzie zastosowanie w praktyce? (7)

— wazna jest nie tylko wiedza teoretyczna, ale takze umiejetnosci jej przeka-

zywania (4)

— dydaktyka jest bardzo obszerng dyscypling (4)

— tresci teoretyczne tworzg baze do pracy w szkole (4)

—  w teorii wszystko wydaje sie proste i nieskomplikowane (1)

— nauczyciel odgrywa wazng role w procesie dydaktycznym (4)

— czy nadaje sie na nauczyciela? (4)

—  jakie predyspozycje konieczne sg do wykonywania zawodu nauczyciela? (3)

— czy uda mi sie wzbudzi¢ zainteresowanie uczniow? (1)

— czy bede w stanie wypracowac sobie szacunek u uczniéw? (1)

— nauczyciel to zawdd trudny, wymagajacy zaangazowania (1)

— weczesniej, bedac uczniem, nie zauwazatem ogromnego wktadu pracy moich

nauczycieli (1)

Duzo miejsca zajmowata refleksja na temat roli refleksji w zawodzie nauczy-
ciela. Refleksyjnos¢ nauczycieli jest konieczna, by mogli oni wcigz na nowo
oceniac i optymalizowad swoje dziatania.

Duzo wiecej refleksji studenci zapisali w odpowiedzi na drugie pytanie,
ktore dotyczyto ich refleksji w czasie odbywanej praktyki pedagogicznej. Byty
to nastepujace przemyslenia:

— czy przeprowadzitam lekcje poprawnie, zgodnie z planem? co byto pozy-
tywne, co mozna zrobic inaczej? (7)

— jak wazna jest u nauczyciela umiejetnos¢ motywowania uczniéw (6)

— praca w szkole moze naprawde sprawiac przyjemnosc (5)

—  praktyka w szkole zupetnie rézni sie od teorii omawianej na zajeciach (4)

— wazna jest osobowos¢ nauczyciela (cierpliwos¢, zaangazowanie, opanowanie) (4)

—  praktyka pokazata, jak odpowiedzialnym zadaniem jest praca nauczyciela (3)

—  kazdego ucznia nalezy traktowac indywidualnie (4)

— duzo czasu potrzeba na przygotowanie lekcji (3)

— wazna jest elastycznosé, a nie sztywne trzymanie sie konspektu (3)

— nauczyciel musi by¢ kompetentny (3)

— nauczyciel powinien ciggle sie doskonali¢ (2)

—  bytam pozytywnie zaskoczona kazdym dniem (2)

— bardzo wazne jest chwalenie uczniéw (1)
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— wazne jest aktywizowanie wszystkich uczniéw (1)

— nauczyciel powinien dostosowa¢é techniki dydaktyczne do potrzeb uczniow
z dysleksja (1)

— nauczyciel powinien umieé ucznidow stuchac (1)

— nalezy znalez¢ z uczniem wspdlny jezyk (1)

—  spostrzezenia i reakcje ucznidw w czasie lekcji mogg by¢ bardzo rézne (1)

—  kazdy uczen wnosi co$ w lekcje (1)

— kontakt z uczniami weryfikuje posiadang wiedze i umiejetnosci (1)

—  trzeba poznaé kazdg grupe uczniow (1)

— jak mozna utrzymaé mitg atmosfere w klasie? (1)

— z kazda przeprowadzong lekcjg wzrastaty moje kompetencije (1)

— aktywnos¢ zawodowa zwieksza czestotliwosé refleksji (1)

— nauczanie kogos$ musi by¢ przemyslane (1)

— do kazdej lekcji trzeba sie przygotowac (1)

— uswiadomifam sobie, ze nabyta wiedza teoretyczna w petni sprawdza sie
w praktyce (1)

— rola relacji uczen — nauczyciel (1)

— nauczyciel w roli wychowawcy (1)

— naile przydatna jest wiedza teoretyczna w praktyce? (1)

— jakie jest moje nastawienie do zawodu nauczyciela? (1)

—  zawdd nauczyciela to méj wymarzony zawéd (1)

— kierujac sie jedynie ksigzkowymi uogdlnieniami nie mozna zosta¢ dobrym
nauczycielem (1)

—  zajecia teoretyczne nie sg w stanie w petni przygotowac do prowadzenia zaje¢ (1)

— trudne jest reagowanie na zte zachowania uczniéw (1)

— jak powinien reagowac¢ nauczyciel w sytuacjach trudnych? (1)

nie jestem jeszcze gotowa do pracy w zawodzie nauczyciela (1).

Przyrost refleksji, ich roznorodnos¢ i wieloaspektowos¢ pokazujg, ze
potencjat studentdw wzrasta w miare uptywu czasu i nabywania doswiad-
czen w praktyce. Na podstawie wszystkich dziatan ewaluacyjnych mozna
stwierdzi¢, ze koncepcja programowa w IFG UAM, nastawiona na budowanie
refleksyjnej postawy studentdw, spetnia swoje zadania. W czasie rozmow ze
studentami, grupowych obserwacji lekcji w szkotach, hospitacji lekcji studen-
téw przebywajacych na praktyce i rozmdéw pohospitacyjnych wida¢ stopnio-
we dojrzewanie studentow do refleksji, popartej solidng wiedzg teoretyczng.
Badania ankietowe dajg obraz konkretnych przemyslen studentéw. W tych
réznorodnych przemysleniach odzwierciedlajg sie wysitki nauczycieli akade-
mickich, podejmowane w czasie trwania tego procesu. Mozna zauwazy¢, ze
niektdore zamierzenia wyktadowcow zachecity studentéw do refleksji dopiero
w czasie konfrontacji teorii z praktykg. W zwigzku z powyzszym trzeba doto-
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zy¢ wszelkich staran, aby praktyka pedagogiczna byta dziataniem w petni
zaplanowanym i przemyslanym. Warto zadbac o to, aby uczelnie i placéwki
oSwiatowe wspotdziataty w tworzeniu koncepcji odbywania praktyki peda-
gogicznej przez studentow. Kazda uczelnia powinna korzysta¢ ze swojego
prawa okreslenia ksztattu praktyki i wyposazy¢ studenta-praktykanta w regu-
lamin praktyki oraz zestaw zadan do wykonania. Warto réowniez skierowacd
prosbe do szkolnych opiekundw studentéw-praktykantéw o ewaluacje uczel-
nianej koncepcji ksztatcenia i informacje zwrotng. Konfrontacja teorii i prak-
tyki ksztatcenia przysztych nauczycieli moze przynies¢ korzysci wszystkim
podmiotom tego procesu.

Analiza pozyskanych danych daje podstawe do sformutowania wnio-
sku, ze studenci, ktdrzy zdobyli juz kwalifikacje do nauczania, osiggneli
wzglednie wysoki poziom refleksyjnosci i mozna mieé¢ nadzieje, ze majg szan-
se nadal pogtebiac te zdolnos$¢ i rozwijaé profesjonalizm. Sg bez watpienia
Swiadomi problemow i trudnosci, ale takze przygotowani do ich rozwigzywa-
nia i modyfikowania wtasnych dziatan.

6. Podsumowanie

Czas przygotowania do zawodu nauczyciela JO jest bardzo krétki. W tym okresie
student musi zgtebi¢ obszerng wiedze specjalistyczng, psychologiczno-
pedagogiczng i dydaktyczng, skonfrontowaé teorie z praktykg oraz wyksztafcié
okreslone umiejetnosci. Z uwagi na to, ze czas realizacji programu specjalnosci
nauczycielskiej znacznie ogranicza stopien osiggniecia tych celdw, nalezy ten czas
efektywnie wykorzystaé. W zakresie wiedzy merytorycznej nalezy dokona¢ se-
lekeji i gradacji najpotrzebniejszego materiatu, zacheci¢ studentéw do poszuki-
wania wiedzy w aktualnej literaturze specjalistycznej, nauczy¢ ich krytycznie
korzystac ze zrodet oraz przede wszystkim przygotowac do ustawicznego dosko-
nalenia sie w ramach rozwijania wszystkich kompetencji nauczycielskich. W od-
niesieniu do praktycznej strony zawodu nauczyciela studenci muszg mie¢ swia-
domos¢ unikatowosci i niepowtarzalnosci sytuacji pedagogicznych. Dlatego ko-
nieczne jest wyksztatcenie w nich gotowosci do refleksji i wprowadzania inno-
wagcji. Tylko postawa refleksyjnego praktyka w potgczeniu z profesjonalizmem
jest w stanie zapewni¢ w zawodzie nauczyciela poczucie sukcesu zawodowego.
Na zakonczenie wyrazamy nadzieje, ze poddana ewaluacji koncepcja ksztatcenia
przysztych nauczycieli jezykéw obcych bedzie gtosem w dyskusji nad przygoto-
waniem filologéw do pracy w oswiacie i inspiracjg do dalszych badan w kierunku
rozwijania postaw refleksyjnych w zawodzie nauczyciela.
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