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BIOGRAFIA ZAWODOWA JAKO ZRODtO WIEDZY -
AUTOBIOGRAFICZNE REFLEKSJE EMERYTOWANYCH
NAUCZYCIELEK JEZYKA OBCEGO"

Professional biography as a source of knowledge:
Autobiographic reflections of retired language teachers

This article reports a qualitative research project focused on examining
the professional biographies of four post-service Polish teachers of for-
eign languages. The main objective was to find out what experiences in
their professional biographies the participants perceived as the most
critical, and to see if those memories were roughly similar in the partici-
pants’ accounts. Following Karol Wojtyfa’s (1994) anthropological views
connected with a person’s structure and their dynamism, the study dis-
cusses the subjects’ experiences relating to teacher reactivity, emotivity
and agency against the socio-political background of Poland in the peri-
od before and after political transformation.
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! Autorka sktada serdeczne podziekowania uczestniczkom badania za wyrazenie
zgody na udziat w nim.
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1.Wstep

Wykorzystanie metody biograficznej na gruncie badan z zakresu akwizycji
jezyka od kilku lat cieszy sie duzym zainteresowaniem, zwtaszcza wsréd ba-
daczy stosujacych metody jakosciowe. Jest tak, gdyz biografie sg zywym
przyktadem historii cztowieka, opowiesciami wtasnego zycia wyzwalajgcymi
refleksje. Cho¢ niewatpliwie analizy biograficzne czynnych nauczycieli pozwa-
lajg na lepsze poznanie, opisanie czy interpretacje rdznorodnych zjawisk
glottodydaktycznych, istnieje grupa pedagogdéw stanowigca rzadki obiekt
badan dotyczacych procesu nauczania i uczenia sie jezykdw obcych — emery-
towani nauczyciele jezykow obcych (JO), ktérych biografie jezykowe poddane
refleksji, mogtyby przyczynic sie do wzbogacenia naszej wiedzy glottodydak-
tycznej, czy poszerzenia horyzontu myslowego.

2. Dlaczego nauczyciele emerytowani?

Istniejg przestanki, aby zajmowa¢ sie doswiadczeniem zawodowym bytych na-
uczycieli JO z przynajmniej kilku powoddw. Po pierwsze, nauczyciele, ktérzy for-
malnie mogg juz zaprzestac pracy zawodowej, majg w stosunku do niej poczucie
dystansu i ,przeszli z jednej wspdlnoty dyskursu do innej” (Wejland, 2011: 16).
Dzieki temu mogg dokonaé bardziej wnikliwej refleksji nad przebytg drogg za-
wodowa, a przez to stuzy¢ lepszg radg mtodszym nauczycielom. W tym znacze-
niu refleksja biograficzna przyjmuje dwa wymiary: retrospektywny, gdyz dotyczy
wydarzen minionych, jak rdwniez prospektywny, gdyz skierowana do innych, jest
nastawiona na przyszto$¢ stuchajgcych. Po drugie, sposéb konceptualizacji rze-
czywistosci zawsze zalezy od kontekstu, czyli miejsca, w ktdrym zyjemy i z ktore-
go patrzymy. Dlatego studiowanie biografii emerytowanych nauczycieli jest wta-
Sciwie studiowaniem ich socjobiografii, umozliwiajgcych poznanie kulturowych
wyznacznikdéw czaséw, w ktorych przyszto im zy¢ poprzez pryzmat konkretnej
jednostki. Malewski (2010: 156) twierdzi, iz ,narracja jest kwestig spoteczng (...)
nawet woweczas, gdy dotyczy doswiadczen osobistych”. Nowak-tojewska (2011:
213) z kolei uwaza, ze o ,charakterze wiedzy nie przesadza to, co jest jej przed-
miotem, ale spoteczne okolicznos$ci wytwarzania i funkcjonowania tej wiedzy”.
Stad to, co uznajemy za biograficzne fakty, jest odbiciem dyskurséw ksztattuja-
cych zycie konkretnych nauczycieli, odzwierciedleniem makrostruktur spotecz-
nych, ktére biograficznie ,,odcisnety sie” na nich (Malewski, 2010: 161). Po trze-
cie, zyjemy w kulturze narracji, biografizmu i autobiografizmu, okreslanej czasa-
mi jako ,,narracyjny zwrot” (narrative turn) (Pavlenko, 2007: 164). Znamy biogra-
fie i autobiografie artystéw i naukowcow, zas w dyskursie glottodydaktycznym
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pojawiajg sie biografie wybitnych uczniéw (Biedron, 2012), wyrdzniajgcych sie
nauczycieli praktykow (Werbinska, 2004), jednym stowem, tych, ktérzy odniesli
sukces. Raczej nieznane sg opracowania na temat trudu pedagogicznego zwy-
ktych nauczycieli JO, czy na temat ich wiedzy biograficznej konstytuowanej lo-
kalnie (Ligus, 2009: 13). W biografiach podejmowane s3g przewaznie wydarzenia
niecodzienne, zas$ ci, ktérych zycie przebiega zwyczajnie miedzy pracg a domem
nie wiedzg, jak opowiadac o sobie (Lalak, 2010: 124). Po czwarte, warto zazna-
czyé, ze faza zycia na emeryturze stracita swadj ,statyczny i spoczynkowy charak-
ter” (ibidem: 142), a klasyczny trzyfazowy podziat zycia: przygotowanie do roli
cztowieka dorostego, dorostos¢, emerytura i stan spoczynku, przestat by¢ wy-
starczajgcym instrumentem opisu ludzkiego zycia (Lalak, 2010). Podejmuje sie
badania na temat estetyzacji starosci (Dubas, 2011: 203), bada uczniéw JO po 50
roku zycia (Jaroszewska, 2013), prawdopodobnie wychodzac z przekonania, ze
dojrzaty wiek stanowi wartos¢ samg w sobie. Brak oddania gtosu emerytowa-
nym nauczycielom jezykéw obcych moze prowadzié, z jednej strony, do wyklu-
czenia tej grupy z opracowan badawczych, zas z drugiej strony do niewykorzy-
stania jej potencjatu, jako cennego Zrédta rozszerzenia wiedzy o nauczycielu,
jego Srodowisku czy spoteczno-kulturowych nastepstwach.

Po pigte, w badaniach pedeutologicznych, dzieki zastosowaniu metody
jakosciowej, odchodzi sie od kompetencyjnego modelu myslenia o nauczy-
cielu, oderwanego od dzisiejszych potrzeb i rzeczywistosci. Wspotczesne
paradygmaty inspirujg nie do badania skutecznosci pracy nauczyciela, ideal-
nych cech czy przypisanych rél spotecznych (Kwiatkowska, 2004), ale do
zgtebiania jego osobistego sposobu rozumienia swiata pod wptywem spo-
tecznie nagromadzonych doswiadczen. Dlatego badanie biografii nauczycieli
umozliwia dotarcie do nauczycielskiego procesu konstruowania, rekonstru-
owania czy dekonstruowania indywidualnych doswiadczen. W koncu, reflek-
sje na temat biografii zawodowych innych nauczycieli powodujg pojawienie
sie refleksji u odbiorcy. Jest tak, gdyz lubimy poréwnywac sie z innymi,
a niekiedy w wypowiedziach innych, znajdujemy drogowskazy dla wtasnego
dziatania. Stuchanie refleks;ji tych, ktérzy majg droge zawodowg juz za sobg,
moze dlatego stanowi¢ okazje do wtasnych samoocen i syntez swojego zycia,
czy zrozumienia kluczowych momentéw wtasnego rozwoju zawodowego.

3. Badanie
Przedmiotem projektu uczyniono dwa problemy badawcze:

— Co badani emerytowani nauczyciele réznych jezykéw obcych uznajg
za wazne doswiadczenia, jaki nadajg im sens i jak je interpretujg?
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— Jakie podobienstwa i rdznice mozna wyodrebni¢ w biografiach bada-
nych nauczycieli ze wzgledu na nauczany jezyk obcy?

3.1. Dobo6r uczestnikow i organizacja badania

Uczestniczkami badania byty 4 emerytowane nauczycielki: 2 jezyka niemiec-
kiego (Inga i Marlena), 1 jezyka rosyjskiego (Lena) i 1 jezyka angielskiego (An-
na)>. Dobor préby badawczej opierat sie na trzech kryteriach: pobierania
Swiadczen emerytalnych, dtugoletniej pracy w szkole w charakterze nauczycie-
la JO oraz zgody na udziat w badaniu. Wywiady narracyjne przeprowadzono
w okresie od maja do lipca 2013 roku. Wszystkie respondentki wyrazity zgode
na nagrywanie swoich refleksji. Dodatkowo badaczka sporzgdzata notatki.

3.2. Praca nad materiatem

Choc istniejg rdzne propozycje analiz biografii autorke zainspirowato podejscie
antropologiczne, powstate na gruncie pogladéw Wojtyty (1994; 1999; tatacz,
2011), ktdre pozwalajg spojrzeé na biografie cztowieka od strony antropologii,
wyodrebniajgc strukture i dynamike osoby. W skfad pierwszej wchodzg trzy
warstwy: somatyczna, psychiczna i osobowa’, a kazdej z nich odpowiadaja
nastepujgce dynamizmy: warstwie somatycznej — reaktywnosé¢, warstwie psy-
chicznej — emotywnos¢, a warstwie osobowej — sprawczos¢. Poniewaz war-
stwy sktadajgce sie na strukture danej osoby sg bardziej ogdlne niz dynami-
zmy, przez co mniej nadajg sie do czerpania konkretnej wiedzy z ludzkiej bio-
grafii, za ,klucze” do analiz biografii nauczycielek przyjeto dynamizmy, ktére
stanowig o podstawowych wtasciwosciach zycia badanych oséb.

Reaktywnos¢, Scisle powigzana z zywotnoscig ciata ludzkiego, oznaczata
w badaniu reakcje i zachowania nauczycielek, ktére nie stanowity ich preferen-
cji, czy Swiadomego dziatania z uzyciem woli, a byly swoistg koniecznoscig,
majacg na celu przetrwanie cztowieka. Takie reaktywne, wegetatywne i ponie-
kad pozawolicjonalne postepowanie konkretnej osoby ma raczej zewnetrzny
charakter®. Emotywno$¢ oznaczata w badaniu odczucia badanych w odniesie-
niu do wartosci, a scislej tego, co czuty w réznych sytuacjach obcowania z jezy-

? Imiona uczestniczek zostaty zmienione.

® Wojtyta méwi o czterech warstwach, gdyz oprécz trzech wymienionych, jest réw-
niez czwarta warstwa - ,,nad-natury”, ktérej odpowiadaja takie dynamizmy jak wia-
ra, nadzieja i mitos$¢. Ma ona konotacje teologiczne i mistyczne, nieistotne dla anali-
zy zagadnienia w tym opracowaniu.

* Reaktywnosé¢ cztowieka stanowita podstawe do stworzenia koncepcji temperamentu.
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kiem. Ten dynamizm cztowieka ma charakter spontaniczny, wskazujacy na to,
Ze co$ dzieje sie w jego psychice i odnosi sie, z jego punktu widzenia, do praw-
dziwosci. Przekonanie osoby ulegajgcej emocji o tym, ze ma w danej chwili
racje i méwi prawde jest tez ukazaniem jej wrazliwosci na pewne wartosci, jak
réwniez wyrazem autentycznosci w ich przezywaniu. Sprawczos¢, trzeci z dy-
namizmoéw psychiki cztowieka, wskazuje na swiadomos¢, podmiotowos¢, akt
woli. Osoba w tej warstwie jest sprawcg swoich czyndw, samopostanowien,
wybordw, odczué, ze to ,,ona sama dziata”, a nie, ze ,,cos sie z nig dzieje”.

4. Wyniki badania i interpretacja

Narracje badanych nauczycielek postuzyty do zrekonstruowania przypisywa-
nych znaczen w odniesieniu do dynamizmdéw reakcyjnosci, emotywnosci
i sprawczosci. Przy kazdej z tych porzadkujacych koncepcji przywotano przy-
ktadowe fragmenty narracji, zaktadajac, ze wypowiedzi potwierdzg wyste-
powanie dostrzezonych zjawisk, a tym samym uwiarygodnig wyodrebnienie
takich, a nie innych koncepcji znaczen.

4.1. Reaktywnos¢

W kategorii reaktywnoséci wyodrebniono dwie podkategorie’: wybér kierun-
ku studiéw jezykowych, ktéry decydujgco wptywa na dalsze losy zawodowe
osoby oraz wybdr zawodu nauczyciela JO. Cho¢ mozna polemizowac z wy-
réznieniem podkategorii ,wybor zawodu” jako dynamizmu reaktywnego,
argumentujac, ze decyzje o kierunkach studiéw sg autonomiczne i podej-
mowane samodzielnie, wypowiedzi narratorek dobitnie ukazujg, ze nie miato
to miejsca w ich przypadku. Obie germanistki pochodzity z autochtonicznych
rodzin pomorskich, jezyka niemieckiego uzywaty w domu i przy spotkaniach
rodzinnych, a dodatkowo jedna z nich co roku wyjezdzata na wakacje do
Austrii. W praktyce oznaczato to, ze obie ptynnie postugiwaty sie jezykiem
niemieckim i byé moze rozpoczecie innego kierunku studiéw niz filologia
germanska bytoby ich autonomiczng decyzjg podjetg wbrew oczekiwaniom
nauczycieli czy znajomych. Nie sugeruje sie tutaj wyboru najtatwiejszego, ale
nie mozna uznaé, iz byly to studia bardzo trudne dla tych konkretnych osdb.
Pozostate nauczycielki rowniez zastanawiaty sie nad innymi kierunkami stu-
didw, sugerujagc sie systemem subiektywnych wartosci czy fatwoscig przyje-
cia na studia. Ze wszystkich narracji wynika, ze ostateczne decyzje podejmo-
wali inni, najczesciej nauczyciele lub kolezanki. Mozna zatem pokusi¢ sie

> Ze wzgledu na ograniczong objeto$¢ artykutu, pominieto podkategorie przepracowania.
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o teze, ze decyzje o rozpoczeciu studiow filologicznych byty przypadkowe,
odbiegajgce od lansowanej ostatnio motywacji idealnej (/deal L2 Self motiva-
tion), (Dérnyei, 2009), cho¢ Inga i Lena juz wtedy wykazywaty zainteresowa-
nie literaturg i kulturg obszaréw jezykowych, ktérych jezyki miaty studiowad,
przektadajgce sie na motywacje integrujacg (Gardner i Lambert, 1972).

Wybér zawodu nauczyciela byt takze w pewnym stopniu przypadkowy,
gdyz zadna z badanych nie wyobrazata siebie, ani przed studiami, ani w trak-
cie studidw, jako nauczycielki. O wyborze profesji zdecydowaty rozwigzania
systemowe, takie jak nakazy pracy, odpracowanie stypendium czy uzyskanie
mieszkania. Jest to ciekawe, gdyz tak jak w przypadku wyboru studiow, nie
byto tu miejsca na marzenia o pracy nauczyciela czy idealistyczne wizje wia-
snego wktadu w rozwdj edukacji jezykowej innych. Inga nawet podaje praw-
dopodobng przyczyne, kiedy twierdzi:

Chyba zrazita mnie do tego pewna dziewczynka, ktorg kazano mi uczy¢ czytac.
Rodzice jej przyjeli mnie kiedy$ na cate wakacje do Gdyni, to byli znajomi
mamy, a ja miatam ich cérke uczy¢ przez cate wakacje czytania. Bytam w IV
czy V klasie, miatam z nig czytac ksigzeczki. Tak mnie to zrazito. Jak mi kazano
z rodzeristwem odrabiac lekcje, byfo to dla mnie najgorsze zajecie®.

Cho¢ z perspektywy czasu wszystkie nauczycielki oceniajg wybdr zawodu
pozytywnie, w momencie decyzji o rozpoczeciu pracy nie byly tg praca za-
chwycone. Przyjety jg jako zrzadzenie losu, ,,robote do wykonania”, zas pozy-
tywne emocje nastgpity pdzniej, w trakcie wykonywania pracy.

4.2. Emotywnos¢

Drugi , klucz” do tozsamosci cztowieka, emotywnos¢, obejmuje catg game ludzkich
odczu, takich jak wzruszenia, uczucia, namietnosci, pasje wptywajgce na okreslo-
ne zachowania. Juz etymologicznie emotywnos$¢ wskazuje na jakie$ poruszenie od
wewnatrz (tac. ex-movere). W przeciwienstwie do reaktywnosci, ,,dynamizm ciata
zostaje przekroczony”, a podstawowg formg stajg sie odczucia krystalizujgce prze-
zywanie przez cztowieka wartosci (tatacz, 2011: 97-98). Jakie odczucia wystgpity
u nauczycielek w ich biograficznych narracjach? Analiza materiatu empirycznego
umozliwia podziat doznan na te, ktére uwazamy za pozytywne, jak rowniez te,
ktore nie dostarczaja przyjemnych wspomnieri w momencie refleksii’.

® Wszystkie przypisy s oryginalne, bez ingerencji stylistycznej.
7 Ze wzgledu na ograniczona objeto$¢ artykutu, pominieto kategorie rozczarowania
oraz kategorie zalu.
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Poczucie satysfakcji

Kwestig wartg odnotowania jest poczucie satysfakcji zawodowej cechujgce
wszystkie badane osoby. Dla Ingi jest to ,najpiekniejszy zawdd na Swiecie”
gwarantujgcy wieloletnie kontakty z cztowiekiem, ,morze kontaktow miedzy-
ludzkich”, zwtaszcza, jak to okreslita, ,dla ‘stadnego’ cztowieka”. Podobnie
o zawodzie nauczycielskim wyrazajg sie Marlena i Anna, cho¢ ta pierwsza
dodaje, ze dotyczy to tylko najwazniejszych relacji, tych pomiedzy nauczycie-
lem a uczniami, gdyz relacje z wspdtpracownikami mogg by¢ rdzne. Poczucie
spetnienia zawodowego ze wzgledu na dobre relacje z uczniami moze doty-
czy¢ kazdego przedmiotu. Dlatego istotne jest dla niniejszej analizy, co takie-
go pozytywnego znajduje sie w zawodzie nauczyciela JO, dzieki czemu mozna
czerpaé satysfakcje. Wedtug Ingi nauczyciel JO ma szczegdlne zadanie do
spetnienia, gdyz musi rozwija¢ $wiadomos¢ réznorodnosci, tolerancje na nig,
nawigzywac do globalnosci swiata. S3 to bardzo wazne stowa, nawigzujgce
do wspodtczesnych rdl nauczyciela JO, ktéremu wyznacza sie funkcje posred-
nika kulturowego (Zawadzka, 2004: 185-214), promotora zgody i pokoju
miedzy narodami, rzecznika globalnego spoteczenstwa obywatelskiego
(Birch, 2009). Natomiast Lena odwotuje sie do swoich osobistych doswiad-
czen nauczyciela jezyka rosyjskiego, twierdzac, ze gdyby uczyta innego
przedmiotu albo w innych czasach, nie miataby poczucia takiej satysfakcji.

Czuje satysfakcje z tego, ze uczytam rosyjskiego. Rosyjski zmusit mnie do du-
zego rozwoju, do poszukiwania czego$ motywujacego, gdy motywacja
ucznidw zupetnie odeszta, wszystko stato sie nieaktualne, wszystkie ,,ogonio-
ki” warte funta ktakow, gdyz tym jezykiem juz nikt nie mowit. Rosjanie zostali
wyzwoleni z tego pustostowia i nagle ja przestatam stysze¢, bo nie miatam juz
prasy. Wtedy to byfa czarna dziura —gwattowne poszukiwanie motywacji. By-
fam pierwszym egzaminatorem (nr 2 jako egzaminator maturalny), jedng
z pierwszych edukatorek uczenia rosyjskiego metodg komunikacyjng. Germa-
nisci przygotowali pierwszg grupe rusycystow do pracy dalej, ja sie tam znala-
ztam w tych grupach prekursorskich. Gdybym byta starsza, nie miatabym te-
go. Coraz bardziej utwierdzatam sie, ze chce robic to, co robie.

Uzyskane wypowiedzi pokazujg, ze wykonywanie pracy nauczyciela
przynosi satysfakcje rozmoéwczyniom. Byé moze jest to takze podyktowane
wysokim przekonaniem o wtasnej skutecznosci, zwigzanym z wiarg, ze zdofta-
ja sprosta¢ wymaganiom danej sytuacji. Anna przypomina zdarzenie, gdy
zostata poproszona przez profesora uczelni o udzielanie lekgji z jezyka angiel-
skiego, kiedy jeszcze byta studentka.
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Ojciec tej uczennicy powiedziat mi, jakie byty kulisy mojego zatrudnienia. Jego
znajomy, moj profesor, dat mu 2 propozycje: kolezanke z roku, ktéra konczyta
szkote w Anglii i mnie z takim komentarzem, ze tamta bardzo dobrze zna an-
gielski, a ja nie znam dobrze, ale potrafie nauczy¢.

Podejscie do nauczania kultury
Interesujgce jest podejscie badanych do nauczania kultury kraju, ktorego
jezyka nauczajg. Mozna wyrdzni¢ w nim trzy postawy: fascynacji, poczucia
obowigzku wynikajgcego z nauczania przedmiotu, jakim jest jezyk obcy, jak
rowniez pominiecia kwestii nauczania kultury w ogdle.

Zafascynowana kulturg germanska jest Inga, co wynikato z jej wcze-
snego obycia z kulturg austriacka, a takze dzieki profesorowi literatury. Na-
uczycielka méwi:

Bytam zafascynowana profesorem C., zajeciami, literaturg, ktérg pokazywat
nam od innej strony. Nikt wiecej nigdy nie méwit na temat Polenliteratur, kto-
ra powstata na terenie Niemiec w XIX wieku po powstaniach, ktéra byta przy-
chylna Polakom. On nam pokazywat, ze te relacje miedzy Polskg a Niemcami
byty tez inne, ze potrafili dowartosciowac polski wktad w powstania, zeby sie
usamodzielni¢, ich walke z Prusami itd.

Zainteresowanie kulturowoscig przeniosto sie takze na dydaktyke Ingi, a w kon-
sekwencji na zainteresowania jej uczniow:

Przychodzac (...) na pierwszg lekcje, opowiadatam o innych Niemcach niz on
znali. Méwitam o Niemcach, ktérzy budowali obozy koncentracyjne, ale obok
byt Weimar jako kolebka europejskiego humanizmu. Przywiesitam portrety
Goethego, Schillera, prowadzitam jakie$ teatrzyki ze scenkami w jezyku nie-
mieckim, jakie$ konkursy, szukaliSmy poniemieckich materiatow w miescie,
przywozitam albumy z Austrii i pokazywatam uczniom, co odbito sie naich za-
interesowaniu jezykiem.

Podobng fascynacje kulturg i literaturg rosyjska odczuwata Lena. W tamtym
czasie, w stanowisko nauczyciela jezyka rosyjskiego wpisana byfa rola propa-
gatora kultury radzieckiej, wspomagana dziataniami Instytutu Puszkina i to-
monosowa z intencjg przygotowania mtodziezy do konsumpcji kultury ra-
dzieckiej w oryginale. Lena nie narzeka na to, gdyz propagowanie kultury,
wystawianie ,,0zenku” Gogola w oryginalnej wersji w licealnej auli, obcowa-
nie z literaturg w kazdej formie dostarczato jej przyjemnosci.
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Marlena postrzega znajomosc i kontakt z niemiecka kulturg jako in-
tegralny element pracy nauczyciela JO. Dla niej samej literatura i kultura
majg ogromne znaczenie.

Jak tylko mam czas, ogladam dzienniki, caty czas duzo czytam. U mnie w do-
mu caty czas leci program niemiecki, najczesciej programy publicystyczne. Je-
stem absolutnie na biezgco, poniewaz uwazam, ze nie mozna uczy¢ jezyka
w oderwaniu od kultury tego kraju. Jesli nie orientuje sie w tej kulturze, w tej
rzeczywistosci, o czym mam mowic po niemiecku? O polskiej rzeczywistosci?

Podejscie germanistek i rusycystki wyraznie kontrastuje z podejsciem
do nauczania kultury anglistki Anny. W jej wypowiedzi brakuje identyfikacji
z kulturg krajow nauczanego jezyka, a nawet wystepuje ,odrzucenie” odczud.
Anna opowiada:

Identyfikuje sie z zewnatrz. Pewna osoba powiedziata mi o naszym pierwszym
spotkaniu: ,Taka Angielka przyszta, jeszcze w spddnicy w krate.” Ja jestem
i bytam bardziej nauczycielem jezyka angielskiego niz anglistkg. Traktuje an-
gielski jako Lingua Franca. Literatura, kultura — mnie to nie pociaga. | poza
tym, nie czuje i nie czutam potrzeby uczenia o kraju, tylko uczenia jako dawa-
nia narzedzia porozumiewania sie w tej sytuacji, w jakiej jest angielski obec-
nie. Cata metodyka idzie w tym kierunku, problemy globalne, miedzynarodo-
we podreczniki, rozmaite akcenty. To mi odpowiada. Jedna z uczennic prosita
mnie, abym do konkursu jg przygotowata z wiedzy o Anglii i Stanach. Mysla-
fam sobie, Boze, jak przygotowac? Niech sobie co$ poczyta o tym.

Niewatpliwie kazdy nauczyciel ma swoje przekonania kierujgce jego
pracy. Chociaz kwestie interkulturowosci stanowig wazny aspekt dydaktyki JO,
opinie nauczycieli, podobne do tych, ktére prezentuje Anna nie nalezg do
rzadkosci. By¢ moze jest to zwigzane ze specyfikg nauczanego jezyka. Angielski
jako jezyk globalny wyzwala inne oczekiwania, niz jezyki o mniejszym zasiegu.
Nauczanie aspektow kulturowych jest czestym argumentem na rzecz wzbu-
dzania motywacji uczniéw do uczenia sie jezyka. W czasach, kiedy nauka jezy-
ka angielskiego jest uwazana za norme, a jezyk za narzedzie potrzebne do
funkcjonowania we wspdtczesnym Swiecie, mozna nauczanie jezyka sprowa-
dzi¢ do samego operowania jezykiem. Moze sie takze zdarzy¢, ze wiedza kultu-
rowa prezentowana na lekcjach jezyka jest dla ucznia kolejnym polem do po-
razki. W konsekwencji, nastepuje blokada w rozwoju innych obszaréw jezyko-
wych, skutkujgca podejsciem typu ,nie wiem, nie czuje, nie rozumiem”. Z dru-
giej strony, w swojej wypowiedzi Anna odnosi sie do aspektéw globalnych,
akcentéw miedzynarodowych, zatem kultura przez mate , k” bywa obecna na
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jej zajeciach. Moze to takze wynikad z jej odmiennej koncepcji nauczania kultu-
ry, rozumianej jako nauczanie wytgcznie kultury wysokiej, bez odwotania do
innych znaczen nauczania kultury — interkulturowosci, wielokulturowosci czy
transkulturowosci (Risager, 1998: 243-252).

Wstyd

Wstyd nie jest doznaniem, ktérym ludzie lubig sie dzieli¢. Opowiadania o wsty-
dliwych sytuacjach mogg nawet po latach powodowac zazenowanie i z tego
wzgledu narratorzy biografii mogg intencjonalnie ich unika¢. Pojawienie sie
wstydu w narracjach miato miejsce w refleksjach trzech nauczycielek i dlatego
nie mozna poming¢ tego doznania w analizie materiatu. Chyba najbardziej inte-
resujgcym przezywaniem wstydu byly wspomnienia Leny, doswiadczajgcej upo-
korzenia ze wzgledu na odbidr jezyka rosyjskiego na poczatku lat 90.2

Byt czas, kiedy rosyjski byt upokarzany, lekcewazony jako nie wiadomo co, ko-
jarzony z Dworcem Centralnym, warszawskim stadionem. Imponowali Angli-
cy, Francuzi swojg kulturg, przede wszystkim sytuacjg materialng (...) wstyd
sie byto przyznac, ze uczy sie rosyjskiego.

Lena wspomina niski status rosyjskiego zwigzany ze ztg sytuacjg ekono-
miczng krajéow Federacji Rosyjskiej, poréwnywanie ,,optacalnosci” uczenia sie
rosyjskiego z mozliwosciami, jakie dawata nauka jezykéw zachodnich. Cho¢
motywacja do nauki jezyka jest kategorig psychologiczng, uczenie sie jezykdw
zachodnich jako ,inwestycja w siebie” (Norton, 2013), jest konstruktem socjo-
logicznym, ktdrego natezenie w Polsce przypadto na poczatek lat 90. Nauka
niektdérych jezykdw nie jest uwazana za inwestycje w siebie, zas nauka innych
umozliwia dostep do wiekszych zasobdw materialnych i symbolicznych.

Jednak niski status jezyka rosyjskiego nie byt powodowany tylko zf3 sy-
tuacjg ekonomiczng czy skojarzeniami politycznymi. Lena, jak twierdzi, uczyta
»,na stopnie”, caty czas ,wytykajgc” uczniom ich btedy. Dodaje, ze sama byta
uczona w ten sposéb, gdyz metodyka to zaktadata. Dzis, jak przyznaje, wsty-
dzi sie, ze tak ucznidw traktowata, ze z niektérymi popadata w konflikt, ze
oceniata nie tylko postepy jezykowe, lecz takze pamieciowe opanowanie
tekstu. Dopiero po zetknieciu sie z dydaktykg zachodnig zrozumiata, ze moz-
na stawiac osobne oceny za rdzne aspekty jezyka, a dzieki temu wyttumaczyc

® Badane germanistki wstydzg sie za wielu wspétczesnych nauczycieli, zaréwno
mtodszych, jak i starszych wiekiem, ktdérzy lubig pokazywaé swojg przewage i wyz-
szo$¢ wzgledem ucznidw i ich rodzicéw. Ze wzgledu na ograniczong objetos¢ artyku-
tu, doznania wstydu germanistek zostaty pominiete.
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uczniowi, co mu sie udaje, a co jeszcze nie. Ponizsze stowa dobrze ilustrujg
zmiane, jaka zaszta w Swiadomosci nauczycielki:

W kontaktach z Rosjanami uczniowie bali sie usta otworzyé¢, bali sie, ze mdéwig co$
zle. Nagradzani byli tylko ci, ktérzy mowili tak, aby nie byli odréznieni od tubyl-
céw. To byt koszmar, a teraz wstyd. Jestem taka szczesliwa, ze z tego wysztam.

4.3. Sprawczos¢

Trzecim ,kluczem” do badania biografii emerytowanych nauczycielek byta
sprawczo$é, dynamizm odnoszacy sie do warstwy osobowej, wptywajgcy na
realizacje samopostanowien, a dzieki temu samospetnienia. Efektem spraw-
czosci jest transcendencja, czyli przerastanie samego siebie, polegajgca na
tym, ze ,'ja’ staje sie przedmiotem dla siebie samego — przedmiotem woli
jako wtadzy stanowigcego podmiotu” (tatacz, 2011: 101). W rezultacie stare
schematy okazujg sie nieprzydatne w zmieniajgcej sie rzeczywistosci, a wy-
zwoleniem okazuje sie samorefleksja, prowadzgca do odkrywania nowych
perspektyw i znaczen, samodzielnego wytworzenia wiedzy, a co za tym idzie,
poteznej zmiany rozwojowej. Probujgc sprowadzi¢ przyktady sprawczosci
narratorek do ,wspdlnego mianownika”, okazuje sie, ze wywodzg sie one
z potrzeby zmiany, podyktowane] pragnieniem uatrakcyjnienia lekcji JO, po-
trzebg aktywnosci i ambicjg, sprowadzajacej sie nastepnie do wypracowania
wtasnej koncepcji dydaktycznej. Przyjrzyjmy sie zatem temu, co badane sa-
modzielnie zdecydowaty i realizowaty w poczuciu, ze postepujg stusznie.
Borykajgc sie z problemem niskiej motywacji uczniéw, Inga postawita na
kulture wysokg krajéw niemieckojezycznych. Pézniej, gdy zainteresowanie wzro-
sto, jej lekcje oznaczaty skuteczne przygotowywanie do egzaminu maturalnego
i olimpiad jezykowych. Gromadzita w tym celu testy, przepisywata je odrecznie
przez kalke, kolekcjonowata stare podreczniki do niemieckiego, ktore dostarczaty
nieznanych wczesniej tekstow do rozwijania sprawnosci czytania, pozyczata swo-
je ksigzki. To wystarczyto, aby zawsze mieé chetnych ucznidw do pobierania
u niej nauki. Marlenie, z kolei, blizsze byty koncepcje wychowawcze od dydak-
tycznych. Jej motto stanowito bycie sprawiedliwym, docenianie wszystkiego,
nagradzanie uczniéw, zwtaszcza tych mniej zdolnych jezykowo, za drobne sukce-
sy. W rozmowie stwierdzifa, ze jej strategia sprawdza sie do tego stopnia, iz nigdy
zaden mniej zaawansowany jezykowo uczen nie powiedziat nic krytycznego pod
jej adresem. Istotne jest, ze Marlena dostrzega ucznia przecietnego. W dzisiej-
szych czasach, kiedy awans nauczyciela zalezy od liczby wypromowanych olim-
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pijczykédw®, a zdolnosci ucznia podkresla sie na kazdym kroku, troska o tak zwa-
nych ,uczniéw $rodka”*®, ktérych jest najwiecej, wydaje sie optymalna. Warto
przypomnie¢, ze jedng z cech dobrego nauczyciela jest umiejetnos$¢ skutecznej
pracy z uczniem stabszym, gdyz zdolny uczen, wspierany i monitorowany przez
nauczyciela, zwykle potrafi uczy¢ sie sam.

Dydaktyka jezyka rosyjskiego Leny podlegata szerszym wptywom kulturo-
wo-spotecznym. Jeszcze przed transformacjg ustrojowa, regularnie otrzymywata
od znajomych Rosjan wspotczesng prase i literature, tworzac najlepiej wyposa-
zony gabinet jezyka rosyjskiego w miescie. Twierdzita, ze podrecznikowe teksty
o Prosi traktorzystce, pisane propagandowym jezykiem czy streszczenia frag-
mentéw Totstoja z nachyleniem prosowieckim, nie odpowiadaty mentalnosci
ucznia szkoty éredniej. Swiadomie przekazywata im swoja pasje i swoje emocje,
co wystarczato, aby odnosi¢ sukcesy dydaktyczne. Kiedy w latach 90. nie miata
tekstow, gdyz do jezyka Totstoja, ze wzgledu na niski poziom uczniéw, wrécié nie
byto mozna, wraz z innymi rusycystkami, pobierata lekcje od zachodnich dydak-
tykéw, stworzyta grupe ogdlnopolska, a nowa wiedze przekuwata w nowe stan-
dardy i podreczniki. Uznata, ze jako rusycystka, ma najwiecej do zrobienia na
polu metodycznym z powodu, jak stwierdzita, ,dtugoletniego zacofania dydak-
tycznego”. Co ciekawe, Lena zawsze uwazata sie za praktyka, ktory nie ma pra-
gnienia przekazywania swojej wiedzy innym. Jej relacje z uczniami podyktowane
byty pasjg, wynikajaca z jej osobowosci, doswiadczenia i kontaktow. Twierdzita,
7e ,,moze podpowiedzie¢, pomdc, okresli¢ mozliwosci, podzieli¢ sie swojg wie-
dz3”, natomiast nigdy nie odwazytaby sie nakaza¢ komus, jak ma sie uczy¢, gdyz
tak bardzo jest to zwigzane z osobowoscig osoby uczacej sie. Wypowiedz Leny
odpowiada wspdtczesnym dyskursom glottodydaktycznym, gdyz promuje auto-
nomie ucznia. Pomimo faktu, iz dydaktyka rosyjska byta, jak uwazata Lena, za-
pdzniona, nauczycielka potrafita odwrdcic sie od obowigzujgcych podrecznikdow
i w przestrzeni, w ktérej wolno jej byto sie poruszaé, odnalez¢ swoj klucz do roz-
wijania pasji u uczniow.

Tendencje buntownicze miata tez Anna. Juz w szkole Sredniej, potrafita
wymysli¢ sposdb na przetrwanie nudnych lekcji, uczac sie samodzielnie tego,
co pragneta wyrazi¢. Ponizsze stowa ilustrujg jej zabawy podczas lekcji:

Podreczniki wtedy byty takie szare, czarno-biate, jakas ilustracja czasami
przedstawiajgca rodzine Wilsonéw. Sitg rzeczy przerabiatam ten podrecznik

° Liczba olimpijczykéw jest podstawowym kryterium potrzebnym do zdobycia stop-
nia profesora oswiaty.

% Termin czesto stosowany przez konsultantéw metodycznych oérodkéw doskona-
lenia nauczycieli.
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i sitg rzeczy zabijatam czas na lekcji, gdyz uczac sie dodatkowo w Empiku, byty
to dla mnie rzeczy fatwe. Razem z kolezankg, tez zaawansowang jezykowo,
tworzytam nowe czytanki, z nowymi historyjkami o Wilsonach. Czytajac na
przyktad o tym, ze dr Wilson jedzie na konferencje do Edynburga, w dymkach
wymyslatySmy nowe sytuacje w jezyku angielskim, ze ma kochanke w Edyn-
burgu, ze ich cdrka Susan jest nastoletnig prostytutka, zas syn Peter, pod
wptywem narkotykéw, dokonuje wiaman. | tak przetrwatam te 4 lata z Wilso-
nami, niechcacy sie uczac.

Na studiach zdecydowata sie na zdrowotny urlop dziekanski, lecz aby nie
traci¢ kontaktu z uczelnig, wymyslita koto naukowe, powotata trzyosobowy
zarzad, utworzyta sekcje, zapraszata prelegentéw do ich prowadzenia,
a uwienczeniem dwdéch lat dziatalnosci kota byta organizacja dwdéch ogdlno-
polskich konferencji studenckich.

Pod koniec pracy zawodowej, Anna opracowata swojg wtasng metode
nauczania jezyka angielskiego oséb dorostych, opartg na gramatyce i procedu-
rach, powstatg na podstawie obserwacji uczniow przez 20 lat. Jej metoda,
ktérg stosuje na lekcjach prywatnych, polega na niezwykle uporzgdkowanym
dostarczaniu wiedzy. W tej metodzie, zagubienie ucznia moze trwac tylko przez
moment, gdyz Anna wie, ktdrg procedure, w stosunku do jakiego ucznia, nale-
2y wprowadzié. Mozna powiedzie¢, ze decyzje i dziatania Anny byty optymalne
dla niej w sytuacjach jezykowych, w ktérych sie znalazta. Jako uczennica, potra-
fita uczy¢ sie rzeczy nowych na lekcjach angielskiego, pomimo nudnych i ta-
twych dla siebie lekcji. Jako studentka, potrafita doprowadzi¢ do zatozenia kota
naukowego, dostarczajgcego jej samej nowych wrazen i uznania. Jako nauczy-
cielka, opracowata swojg metode nauczania, opartg na gramatyce, by¢ moze
bardziej odpowiadajacg jej, niz jej uczniom. W narracji Anny nie istniejg pro-
blemy z mato zmotywowanymi uczniami, niskim statusem jezyka angielskiego,
ktére wystgpity u germanistek czy rusycystki. Z biografii Anny dowiadujemy
sie, ze sg nauczyciele podporzgdkowujacy swoje dziatania temu, co jest najlep-
sze dla nich samych, choc¢ inni rGwniez mogg skorzystaé na tych wyborach.

5. Refleksje koncowe

Zgromadzony materiat empiryczny dotyczacy analizy biografii 4 nauczycielek
wyznacza szeroki teren eksploracji. Niemniej, z retrospektywnego punktu wi-
dzenia autorki, analiza materiatu nie byta tatwym zadaniem. Waznym zbiorem
czynnikéw byly réznice jakosciowe w narracjach — indywidualne cechy narrato-
rek, takie jak refleksyjnos¢, pamiec¢ autobiograficzna, sktonno$¢ do dtugich
badz krétkich wypowiedzi, stopien otwartosci czy zaufania do badaczki. W tym
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badaniu szkieletem nadajgcym ksztatt byto poszukiwanie ,klucza” do nauczy-
ciela, z wykorzystaniem koncepcji zaproponowane] przez Wojtyte. Dzieki temu
mozna byto zidentyfikowac wystepowanie przejawdw reaktywnosci, emotyw-
nosci i sprawczosci w biografiach zawodowych narratorek w réznych fazach ich
zycia, uporzgdkowac ich doswiadczenia, nadac¢ im sens. Jakie walory edukacyj-
ne i poznawcze mozemy znalez¢ w doswiadczeniach bylych nauczycielek? Cze-
go mozemy nauczy¢ sie z badania ich biografii lub ich krytycznej refleks;ji,
w odniesieniu do pytan badawczych postawionych w projekcie? Oto najwaz-
niejsze wstepne wnioski z catego projektu badawczego:

1.

138

Wybér zawodu nauczyciela JO jest czesto przypadkowy, cho¢ mozna
go polubié i czerpac satysfakcje z wykonywania go. O radosci i inspi-
racji moze decydowacd pasja uczenia sie jezyka i poznawania kultury
danego kraju (przyktady germanistek i rusycystki), jak rowniez po-
stawa autonomiczna nauczyciela polegajgca na nieustannym poszu-
kiwaniu wtasnych rozwigzan dydaktycznych (przyktad anglistki).
Nauczanie elementéw kulturowych na lekcji JO moze zaleze¢ od statusu
nauczanego jezyka. W przypadku jezykéw mniej popularnych, nauczanie
o kulturze danego kraju moze motywowac ucznidw do nauki, w przy-
padku jezykéw bardzo popularnych, wprowadzanie elementéw kultu-
rowych moze nie miec¢ znaczenia w zwiekszaniu motywacji ucznia.
Biografie sg zawsze osadzone w kontekscie spoteczno-kulturowo-poli-
tycznym, a zatem dobrze obrazujg, ktére czynniki z perspektywy czasu,
stajg sie najwazniejsze dla konkretnego nauczyciela. Miniona epoka wy-
rézniata nauczycieli jezyka rosyjskiego, zas dekada po-transformacyjna
wyraznie preferowata nauczycieli jezykéw zachodnich, spychajgc nauke
jezyka rosyjskiego na daleki plan. Wspdtczesni polscy nauczyciele
(zwtaszcza jezyka francuskiego i niemieckiego) rowniez borykajg sie
z problemami bezrobocia czy koniecznoscig przekwalifikowania spowo-
dowanymi niskim statusem nauczanych przez nich jezykéw. Nalezy jed-
nak pamietac, ze nieche¢ do nauki konkretnego JO w danym momencie
historycznym ma czesto podfoze emocjonalne, a nie racjonalne.
Analizowanie biografii zawodowych bytych nauczycieli JO umozliwia
poznanie indywidualnych doswiadczen konkretnych oséb, jak row-
niez rekonstrukcje ogdlnych pogladdéw, postaw, decyzji cechujgcych
te grupe zawodowa. Dlatego biografia moze stuzy¢ za wazing prze-
strzen uczenia sie przysztych nauczycieli. Oprdcz rozszerzenia wiedzy
pedeutologicznej, poznanie biografii innych moze wzmocni¢ kandy-
datéw na nauczycieli w ich zawodowych wyborach, zmniejszy¢ stres
i frustracje zwigzang z podjeciem zawodu pedagoga, jednym sto-
wem, uczynic¢ ich bardziej samoswiadomymi i dojrzatymi.
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5. Zastosowanie triady reaktywnosé-emotywnosé-sprawczosé umozliwia
badania biografii nauczycieli w czasie, a takze poréwnanie stanéw prze-
sztych z obecnymi. Mozna wykorzysta¢ te koncepcje w celu badania
wskaznikéw reaktywnosci, emotywnosci i sprawczosci kandydatéw na
nauczycieli JO, prognozujgc tym samym reakcje, emocje, czy wartosci
uznawane przez konkretne osoby, jak réwniez ich zmiennos¢ w czasie.

Podsumowujac rozwazania, autorka zywi nadzieje, ze niniejsze opra-
cowanie zacheci do szerzej zakrojonych badan nad przebiegiem karier zawo-
dowych emerytowanych nauczycieli JO, ktére do tej pory nie byty przedmio-
tem pogtebionej refleks;ji.
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