Tomasz Rog
Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Pile

POGLADY POLSKICH NAUCZYCIELI NA UZYCIE JEZYKA
PIERWSZEGO W ROZWIJANIU OBCOJEZYCZNE)
KOMPETENCJI KOMUNIKACYJNEJ

Polish teachers’ perceptions of the role of mother tongue
in developing communicative competence in a foreign language

Although a dominating paradigm in foreign language teaching in the past
decades has been to use foreign language as often as possible, voices are
now being raised that there is a place for students’ mother tongue in
a language classroom. As the present article shows, both the critics and
the supporters of the monolingual principle put forward commonsensical
arguments in support of their stands. These arguments are outlined in
the first part of the present article together with a brief look at the history
of foreign-language-only approaches in language teaching methodology.
What follows is a report on a study conducted by the author among 20
teachers in Poland with the aim of finding out the extent of and reasons
for using mother tongue. The study demonstrated that on average teacher
talking time in 60% comprises foreign language. Students’ first language is
primarily used for teaching grammar and translating vocabulary.
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1. Wprowadzenie
Rozwazajgc techniki ksztatcenia i rozwijania podsystemoéw jezykowych w ksztat-

ceniu obcojezycznym, warto zastanowic sie nad rolg, jakg petni¢ moze w tym
procesie jezyk ojczysty ucznia (i nauczyciela). Jak wynika z pobieznego przegladu
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literatury przedmiotu (o czym ponizej), kwestia uzycia pierwszego jezyka
ucznia w trakcie lekcji jezyka obcego nie doczekata sie definitywnych rozstrzy-
gnieé. Liczne badania nie przyniosty odpowiedzi na pytanie, czy dane jezy-
kowe dostarczane uczniom przez nauczycieli powinny by¢ wytgcznie w jezyku
obcym, czy moze uzycie jezyka ojczystego usprawnia proces uczenia sie jezyka
obcego. Z jednej strony, przekonanie o koniecznosci uzywania przez nauczy-
ciela wyfacznie jezyka docelowego ma zagorzatych zwolennikéw i wieloletnig
tradycje w dydaktyce jezykowej. Zwolennicy takiego podejscia podkreslajg ko-
niecznos¢ ekspozycji ucznia na tzw. input jezykowy, bez ktérego nie moze by¢
mowy o pdzniejszej produkgji jezyka. Z drugiej strony, pojawiajg sie gtosy, ze
jezyk pierwszy ma swoje uzasadnione miejsce w nauce jezyka obcego. Przede
wszystkim podkresla sie uzycie tzw. technik bilingwalnych, utatwiajacych komu-
nikacje z nauczycielem oraz redukujacych stres jezykowy. Wiedza na temat ko-
rzysci i barier wynikajgcych z nauczania monolingwalnego z pewnoscig przydaje
sie w klasie jezykowej, zwtaszcza wobec istnienia alternatywnych koncepc;ji opi-
sujacych i interpretujgcych wyniki badan nad rolg pierwszego jezyka w dydak-
tyce jezykowej. W niniejszym artykule autor przedstawi oba konkurujgce sta-
nowiska oraz przytoczy wyniki wtasnego badania dotyczacego uzycia jezyka oj-
czystego w polskich szkotach. Celem przeprowadzonego badania byto wskaza-
nie, jak czesto jezyk ojczysty ucznia pojawia sie na lekcjach, na jakich etapach
lekcji oraz jakie sg wady i korzysci jego uzycia w przekonaniu nauczycieli.

1. Przeglad literatury

Dwudziesty wiek, nazywany w glottodydaktyce wiekiem metod, przynidst
dwa skrajne podejscia do uzycia jezyka pierwszego. Metoda gramatyczno-ttu-
maczeniowa i podejscie Community Language Learning ktadty silny nacisk na
jezyk ojczysty, ktéry uzywany byt do ttumaczenia stownictwa i udzielania wy-
jasnien. Zdaniem badaczy takich jak J. Richards i T. Rogers (1986), wykluczenie
jezyka pierwszego moze prowadzi¢ do wielu nieporozumien w klasie jezyko-
wej, a wrecz do niemoznosci nauczenia jezyka obcego. Z drugiej strony metody
takie jak Metoda Bezposrednia lub Natural Approach S. Krashena i T. Terrell
(1983) wskazywaty na mozliwos¢é uczenia jezyka obcego bez odwotywania sie
do jezyka ojczystego, zaktadajac, ze towarzyszy¢ temu bedzie odpowiednia de-
monstracja i odpowiednio dobrany jezyk (comprehensible input). Oba te zato-
Zenia postrzegaty uczenie sie jezykdéw obcych jako podobne do akwizycji pierw-
szego jezyka. Zarowno metoda gramatyczno-ttumaczeniowa jak i bezposrednia
miaty swoje logiczne przestanki. Ta pierwsza wskazywata na potencjalng mozli-
wosc¢ ztozenia jezyka jako catosci, ta druga na mozliwosé sukcesu, poniewaz
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zawsze odnosi go dziecko przyswajajgce swoj pierwszy jezyk, lub osoby przeby-
wajace dituzej w obcojezycznym srodowisku (patrz: Siek-Piskozub i Wach, 2006:
15). Inne metody, m.in. Metoda Audio-Lingwalna zabraniata uzycia jezyka
pierwszego w poczgtkowych stadiach nauczania, ale pozwalata na jego uzycie
na wyzszych poziomach zaawansowania (Rivers, 1981).

Wsréd przeciwnikdw uzycia jezyka ojczystego dominuje poglad, ze je-
zyk obcy powinien by¢ nie tylko celem, ale réwniez narzedziem nauczania.
Najczesciej pojawiajaca sie opinia to taka, ze bez inputu jezykowego nie moze
by¢ produkcji jezykowej. W sytuacji gdy nauczyciel zbyt czesto odwotuje sie
do jezyka ojczystego, uczniowie tracg okazje ,,ostuchania sie” z jezykiem. Jest
to niekorzystne, zwtaszcza w sytuacjach, kiedy nauczyciel jest jedynym Zré-
dtem i modelem jezyka docelowego (Turnbull, 2001). Ograniczenie ekspozycji
na jezyk obcy, a w konsekwencji spowolnienie procesu uczenia sie/ nabywa-
nia tego jezyka byto przedmiotem wielu badan (m.in. Kharma i Hajjaj, 1989;
Macdonald, 1993; Cook, 2001). S. Deller i M. Rinvolucri (2002) podkreslajg, ze
stosowanie jezyka pierwszego powinno by¢ ograniczone do minimum, a jego
uzycie usprawiedliwione tylko w trzech sytuacjach: do poréwnywania grama-
tyki dwoch jezykéow, w przypadku ucznidow poczatkujgcych (uzycie jezyka oj-
czystego moze przyspieszy¢ nauke jezyka obcego), oraz w przypadku ttuma-
czenia zdan, gdy dane zagadnienie gramatyczne nastrecza uczniom trudnosci.
Zatozenie, ze jezyka ojczystego nalezy unikad za wszelkg cene, poniewaz spo-
walnia on rozwdj jezyka obcego, zostato niedawno opisane w pracy W. Little-
wooda i B. Yu (2011). Czesto przywotywang metaforg jest ta, ze nie sposdb
nauczyc sie ptywac, nie wchodzgc do wody. Ponadto, uwaza sie, ze uzycie je-
zyka pierwszego pozbawia ucznidw cennego doswiadczenia, jakim jest stara-
nie sie dotarcia do sensu tego, co styszg (Ellis, 1994: 223).

Czesc badaczy postrzega uzycie pierwszego jezyka ucznidéw w nauce je-
zyka obcego nie tylko jako co$ naturalnego, ale réwniez jako czynnik pozytyw-
nie wptywajacy na proces nauki. E. Auerbach (1993: 19-23) podkresla znacze-
nie pierwszego jezyka w utrzymywaniu dyscypliny klasowej, dyskusji nad pro-
blemami natury interkulturowej, udzielaniu instrukcji, wyjasnianiu btedéw
i sprawdzaniu zrozumienia polecen. Wedtug przywotanej autorki, jezyk pierw-
Szy zapewnia uczniom poczucie bezpieczenstwa, co ma wptyw na chec ekspe-
rymentowania i podejmowania ryzyka w jezyku obcym. E. Macaro (1997)
zwraca uwage na fakt, ze jezyk pierwszy stanowi naturalne narzedzie wspie-
rajgce zaréwno nauczyciela jak i uczniow w czasie lekcji jezyka obcego. Inni
badacze podkreslajg wage jezyka pierwszego w redukowaniu stresu jezyko-
wego, pomaganiu uczniom zrozumiec¢ stawiane przez nauczyciela wymagania
oraz w nauczaniu jezyka obcego poprzez zwiekszanie Swiadomosci réznic po-
miedzy dwoma jezykami (Eldridge, 1996; Schweer, 1999). W trakcie konferenciji

155



Tomasz Rég

TESOL w 1997 r. T. Doyle przyznat, ze w czasie jego zaje¢ blisko 90% lekcji
odbywa sie w jezyku ojczystym i dodat, ze 65% ucznidéw woli uzywac jezyka
pierwszego podczas nauki.

Ostatnie dekady, zwtaszcza poczagwszy od podejscia komunikacyjnego
w dydaktyce jezykdw obcych, charakteryzowat silny zwrot w strone klas mo-
nolingwalnych, czyli takich, gdzie uzywa sie tylko jednego jezyka (docelo-
wego). Jak piszg W. Butzkamm i J. Caldwell (2009: 24), zasada jednojezyczno-
Sci stata sie branym za pewnik dogmatem w klasach jezykowych, a uzycie wy-
tacznie jezyka obcego w czasie lekcji punktem honoru dla wielu nauczycieli.
Kwestia odwotywania sie do jezyka ojczystego byta z kolei tematem tabu oraz
Zzrédtem wstydu i poczucia winy dla nauczycieli niepodporzadkowujacych sie
trendowi (Prodromou, 2002: 6). Dominujace przekonanie o ograniczajgcej
funkcji jezyka ojczystego prowadzito do zarzucenia podejscia poréwnaw-
czego, a uzycie ttumaczen w klasie jezykowej postrzegane byto negatywnie.
Metoda bezposrednia, zdaniem W. Butzkamma (2003: 29), odnosita triumfy
pod szyldem podejscia komunikacyjnego, a efektywne techniki nauczania bi-
lingwalnego byly praktycznie nieznane.

Dominujacy wspdtczesnie paradygmat jednojezycznosci w klasie jezy-
kowej bywa kwestionowany przez badaczy (zwitaszcza: Butzkamm, 2003;
Butzkamm i Caldwell, 2009; Swain, Kirkpatrick i Cummins, 2011). V. Cook
(2001: 404) zwraca uwage, ze pomimo powszechnego przekonania o koniecz-
nosci porozumiewania sie z uczniami wytgcznie w jezyku docelowym, nie ma
zadnego jasnego teoretycznego uzasadnienia, dlaczego taka praktyka miataby
by¢ wtasciwa. W. Butzkamm i J. Caldwell (2009: 24) twierdzg wrecz, ze jezyk
ojczysty jest najwiekszym sprzymierzericem uczacych sie jezyka obcego. Po-
niewaz jezyka ,uczymy sie tylko raz” (Butzkamm i Caldwell, 2009: 66), kazdy
nastepny jezyk musi by¢ skonfrontowany z tym pierwszym. Powotujgc sie na
wtasne doswiadczenia, W. Butzkamm (2003: 30) przywotuje relacje nauczy-
cieli jezykédw obcych, ktérzy sami podejmujg nauke kolejnych jezykdw i uswia-
damiajg sobie, ze najbardziej potrzeba im tego, czego sami odmawiajg swoim
uczniom. | tak, nauczycielka jezyka angielskiego opisuje swoje doswiadczenia
jako uczennica jezyka greckiego: nie jest zadowolona z tego, ze musi ,rozu-
miec¢ ogdlnie”; wolataby rozumiec kazde stowo. Ponadto uwaza, ze ttumacze-
nie tekstow jest dobra praktyka, bo daje mozliwos¢ pracy ze stownikiem
(McDonough 2002: 405 za Butzkamm, 2003).

Zdaniem V. Cook (2002) nie ma zadnej ,rywalizacji” pomiedzy pierw-
szym a kolejnymi jezykami. Kazdy uczacy sie nowego jezyka posiada istniejaca
juz baze jezyka pierwszego, wiec uzycie jednego nie stanowi zagrozenia dla
drugiego. Ponadto, sam fakt posiadania pierwszego jezyka swiadczy o wiekszej
pojemnosci pamieci krétkotrwatej, wiekszej dojrzatosci spotecznej i lepszej
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gotowosci do uczenia sie kolejnego jezyka. Zauwazono tez, ze jezyki w médzgu
nie tworzg odrebnych podsystemow, ale sg powigzane ze sobg na poziomie
fonologii, morfosyntaksy i semantyki (Chtopek, 2011: 50). Stad, nauczanie je-
zykdw obcych nie musi by¢ odizolowywane od jezyka ojczystego. Jak zwraca
dodatkowo uwage T.Timor (2012: 9) proces uczenia sie jezyka obcego faczy
sie z czynnikami poznawczymi, spotecznymi i emocjonalnymi, ktére sg powia-
zane w rédwnym stopniu z jezykiem obcym co ojczystym.

W. Butzkamm (2003) wysuwa szereg postulatow i argumentow, dla-
czego wykorzystanie pierwszego jezyka ucznidw jest tak istotne. Przede
wszystkim nie sposéb , wytgczy¢” jezyka ojczystego, stad transfer jezykowy
i préba ttumaczenia beda naturalnymi zjawiskami. Pomimo réznorodnych
technik prezentacji nowego stownictwa i uzycia pomocy dydaktycznych, ucz-
niowie nie rozumieja wiecej, niz to sie wydaje nauczycielom (Butzkamm,
2003: 30). W badaniach, gdzie sprawdzano rozumienie znaczen na koniec lek-
cji, okazato sie, ze wielu ucznidw btednie zinterpretowato znaczenie wiekszo-
Sci stow (Butzkamm, 2003: 60). Zdaniem cytowanego autora, ,,nowe” nalezy
kojarzy¢ ze ,,starym”, a zatem podobnie jak to postuluje konstruktywizm, od-
wotywad sie do juz istniejacej wiedzy. Niestety, nauczyciele nie sg przygoto-
wani do uzywania technik bilingwalnych, czyli takich, ktére pomagajg uczy¢
jezyka obcego odwotujac sie do jezyka ojczystego.

2. Badanie wtasne

Na podstawie zreferowanych powyzej wynikéw badan nad uzyciem jezyka
pierwszego w klasie jezykowej, postanowiono zbadac¢ podejscie polskich nau-
czycieli do wykorzystania jezyka ojczystego uczniéw na lekcji jezyka obcego.
W tym celu, autor artykutu przeprowadzit badanie wsrdd nauczycieli jezykéw
obcych réznych typow szkét z rejonu Wielkopolski. Gtéwnym celem badania
sondazowego byto znalezienie odpowiedzi na pytania: jak czesto jezyk pierw-
szy pojawia sie w czasie lekgji i jaki jest stosunek nauczycieli do jego uzycia.

2.1. Narzedzia i przebieg badania

W celu zbadania czestotliwosci uzycia jezyka pierwszego na lekcji oraz ustale-
nia w jakich sytuacjach jest on uzywany i dlaczego, autor poprosit wybranych
nauczycieli o wypetnienie ankiety. Wsrdd nauczycieli, do ktérych skierowano
te prosbe znalezli sie przede wszystkim byli i obecni wspdtpracownicy autora, na-
uczyciele znani z konferencji, szkolern metodycznych i konkurséw przedmioto-
wych. Autor poprosit ich rdwniez o wskazanie innych nauczycieli, ktérzy mogliby
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wzig¢ udziat w badaniu. W ten sposdb, ankieta dotarta do 90 nauczycieli z re-
jonu catej Wielkopolski (od powiatu krotoszyriskiego po ztotowski), przy czym
odpowiedzi zwrdcito jedynie 20 nauczycieli. Ankieta sktadata sie z oSmiu py-
tan, dwa pierwsze dotyczyty pfci i stazu pracy w zawodzie nauczyciela jezyka
obcego. W kolejnych pytaniach, autor pytat o czestotliwos¢ uzycia jezyka ob-
cego na lekcji (z prosbg o wskazanie stopnia zaawansowania uczniow), sytua-
cje, w ktérych nauczyciel odwotuje sie do jezyka pierwszego, powody tych od-
wofan oraz wady i zalety uzycia jezyka pierwszego na lekcji.

W badaniu wzieto udziat dwudziestu nauczycieli jezykdéw obcych (przede
wszystkim jezyka angielskiego, ale réowniez jezyka niemieckiego), 16 kobiet
i czterech mezczyzn. Wsrdd nich najkrétszy staz pracy to 2 miesigce, a najdtuz-
szy 25 lat. Sredni staz pracy badanych (odrzucajac dwa skrajne wyniki) to 9 lat.

2.2. Wyniki ankiety

W pierwszym pytaniu ankietowym, badani zostali poproszeni o oszacowanie,
jaki procent ich lekcji odbywa sie w jezyku obcym. Dodatkowo, mieli wskazac,
na jakich poziomach zaawansowania uczg i czy ilos¢ uzytego jezyka obcego
rozni sie w zaleznosci od poziomu. Wyniki zaprezentowano w tabeli 1.

Poziom zaawansowania jezykowego Liczba oséb
przedszkole 80% (jedna taka odpowiedz)
poczatkujgcy 50,33%
$redniozaawansowany 62,83 %
zaawansowany 70,71%

bez wskazania poziomu 46%

Tabela 1: Prosze oszacowaé, w ilu procentach uzywa Pani/ Pan jezyka obcego w czasie lekcji.

Jedna z badanych oséb wskazata, ze na tym samym poziomie (Srednio-
zaawansowanym) uzywa jezyka obcego w 60% czasu lekcji w szkole ponad-
gimnazjalnej, ale w 90%, gdy uczy w szkole prywatne;j.

W nastepnym pytaniu, proszono o podanie sytuacji, w ktorych jezyk
polski uzywany jest na lekcji jezyka obcego. Wyniki przedstawia tabela 2.

W jakich sytuacjach uzywa Pani/Pan jezyka ojczystego? Sredni wynik procentowy
wyjasnianie gramatyki 95%
ttumaczenie niezrozumiatych stéw 80%
dyscyplinowanie uczniéw 25%
wydawanie polecen 20%
lekcje kulturowe/ ocenianie/ chwalenie uczniow 5%

Tabela 2: Sytuacje, w ktdrych nauczyciele odwotujg sie do jezyka ojczystego.

158



Poglady polskich nauczycieli na uzycie jezyka pierwszego w rozwijaniu...

Kolejne pytanie dotyczyto sytuacji, w ktérych nauczyciele méwig do
uczniéw w jezyku obcym. Proszono o wymienienie, w jakich momentach w cza-
sie lekcji uzywa sie wytgcznie jezyka obcego.

W jakich sytuacjach méwi Pani/ Pan do ucznidow wytgcznie Sredni wynik procentowy
w jezyku obcym?

wydawanie polecen 55%

przez wiekszos¢ czasu 45%
powitanie/ pozegnanie 25%
zadawanie uczniom pytan 20%
wyjasnianie gramatyki 10%

rozmowa na podstawie tekstu lub obrazka; udzielanie 5%

pochwat; poprawa btedéw; podawanie definicji stéw

Tabela 3: Sytuacje, w ktérych nauczyciele méwia do uczniéw w jezyku obcym.

W kolejnym pytaniu, badani wskazywali na powody rezygnacji z jezyka
obcego. Do wyboru byto 6 opcji: Nie méwie ptynnie w jezyku obcym; Ucznio-
wie nie rozumiejg, co do nich méwie; Mdwienie bez przerwy w jez. Obcym
meczy mnie; Chce sie upewnic, ze uczniowie dobrze zrozumieli; Nie umiem
wyttumaczy¢ wszystkiego w jezyku obcym; W jezyku ojczystym tatwiej mi na-
wigzac kontakt z uczniami. Byta tez mozliwos¢ wpisania wtasnej odpowiedzi.
W przypadku tego pytania, najczesciej pojawiajacag sie odpowiedzig byto:
,Chce sie upewnic, ze uczniowie dobrze zrozumieli” — 80% odpowiedzi oraz
,2Uczniowie nie rozumiejg, co do nich méwie” — 75% wskazan. Dwadziescia
procent badanych wybrato réwniez opcje, ze w jezyku ojczystym tatwiej im
nawigzac kontakt z uczniami. Dwoje nauczycieli postanowito udzieli¢ wta-
snych odpowiedzi: ,Gdy wyjasniam gramatyke, chce mie¢ pewnos¢, ze ucz-
niowie rozumiejg”, ,Ucze w klasach najmtodszych, nie zawsze mimo naj-
szczerszych checi, dzieci rozumiejg co chce im przekaza¢ w obcym jezyku”.

W siédmym pytaniu, badani mieli za zadanie wskazac zalety uzycia je-
zyka ojczystego. Wsrdd wielu odpowiedzi, najczesciej pojawiajagcymi odpo-
wiedziami byty: ,lepsze zrozumienie tego, co méwie”, ,uczniowie lepiej rozu-
miejg gramatyke”, ,uczniowie lepiej rozumiejg polecenia” i ,tatwiej nawigzac
kontakt z uczniami”. Pojedyncze odpowiedzi dotyczyty przetamania niecheci
do jezyka obcego, zmniejszenie stresu i zwiekszenie tempa lekc;ji. Jedna z na-
uczycielek podata, ze nie widzi zadnych zalet. Pojawity sie tez inne ciekawe
spostrzezenia, ktorych fragmenty przytoczone sg ponizej:

,Ucznidw czasami stresuje nadmiar angielskiego i to ich zniecheca”.
,Jezyk ojczysty pozwala na lepsze zrozumienie danego zagadnienia przez
ucznidow oraz przyswojenie i zrozumienie przez nich réznych instrukcji, ktore
na egzaminie koncowym réwniez sg podawane w jezyku ojczystym”.
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»W grupach o zréznicowanym poziomie prowadzenie dwujezyczne daje mi po-
czucie, ze zrobitam wszystko, by uczniowie zrozumieli polecenia, zadanie do-
mowe, typy zadan m.in. na maturze, kruczki egzaminacyjne — tym bardziej, ze
polecenia na maturze sg w jezyku ojczystym”.

»Umozliwia kontakt nawet z uczniami o najnizszym stopniu zaawansowania”.
»Czasem bywa tak, ze po ciezkim materiale nastepuje rozluznienie chwilowe
i pozwalam im na to, na jakis$ zarcik, posmianie sie. Mam wtedy lepszy kontakt
z uczniami, oni poznajg réwniez mnie. Mysle, ze mozna to jako umocnienie
wiezi nazwac”.

Ostatnie pytanie dotyczyto wad uzycia jezyka ojczystego na lekcji jezyka
obcego. Potowa badanych podkreslata, ze uzycie jezyka polskiego oznacza
mniej ,,ostuchania” z jezykiem obcym. Wskazywano réwniez na problem przy-
zwyczajania sie uczniéw do uzywania jezyka ojczystego na lekcji oraz ciaggte
porownywanie dwdch jezykdw, a takze brak modelu, rozleniwienie umystowe
ucznidow i mniejszg ilo$¢ przekazywanego stownictwa.

Ponadto, zebrano warte przytoczenia spostrzezenia pojedynczych nauczycieli:

»Mam poczucie winy, gdy uzywam jezyka polskiego”.

Jezelilekcja dotyczy éwiczenia stownictwa, lepiej jest mowi¢ prawie wytgcznie
w jezyku obcym, gdyz dziecko poprzez ostuchanie sie z jezykiem obcym ma
szanse zaczg¢ mowic w tym jezyku. Natomiast z doswiadczenia wiem, ze przy-
swajanie przez uczniéw gramatyki zdecydowanie lepiej odbywa sie, jesli uzy-
wany jest jezyk ojczysty”.

W trakcie lekcji jezyka obcego uczniowie powinni jednak stysze¢ jak najwiecej
jezyka obcego, aby sie z nim ostuchaé, niektdrzy z nich nie majg poza lekcjg
zadnego kontaktu z jezykiem obcym”.

,Poprzez uzycie jez. ojczystego nie tworzy sie catkowicie ‘atmosfery obcoje-
zycznej’ w klasie”.

,,Celem nauczania j. obcego jest komunikacja w tym jezyku, a nie w ojczystym”
,Uczniowie tracg poczucie realnosci jezyka obcego”.

2.3. Wnioski

Badana grupa skfadata sie z 20 nauczycieli i nie moze ona stanowic grupy re-
prezentatywnej. W wyniku zaistniatej sytuacji (tj. niereprezentatywna liczba
probantéw) przedstawione badanie nalezy zatem potraktowac jako pilota-
zowe. W jego toku zarysowano stosunek nauczycieli jezykdw obcych do uzycia
jezyka ojczystego w Polsce oraz uzyskano szacunkowe dane na temat czesto-
$ci uzywania jezyka obcego w czasie lekcji. Gtéwnym celem badania nie byto
jednak przedstawienie statystycznych zaleznosci, ale zasygnalizowanie pro-
blemu. Méwienie z kolei o problemie nie jest przesadg, bowiem jak wynika
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z przegladu literatury na wstepie artykutu i z wypowiedzi badanych nauczycieli,
uzycie jezyka pierwszego na lekcji bywa dla nauczycieli sprawg ktopotliwg,
wstydliwg i rodzaca poczucie winy (jak to okreslita jedna z badanych). Z jednej
strony, teoria wyniesiona ze studiéw nauczycielskich i dominujace nadal po-
dejscie komunikacyjne kfadzie nacisk na prowadzenie zaje¢ monolingwal-
nych, z drugiej strony nauczyciele czesto znajdujg sie w takich sytuacjach na
lekcji, kiedy wsparcie sie jezykiem ojczystym utatwia komunikowanie tresci,
pozwala zaoszczedzi¢ czas i usprawnia proces nauczania. Decyzje dotyczgce
tego kiedy i w jakiej ilo$ci uzy¢ jezyka ojczystego nie sg dla nauczycieli tatwe.
Jak pokazujg odpowiedzi na pierwsze pytanie, uzycie jezyka obcego
w trakcie lekcji zwieksza sie wraz z poziomem zaawansowania. Innymi stowy,
im bieglej uczniowie postugujg sie jezykiem, tym wiecej danych jezykowych
dostarczajg im nauczyciele. W grupach poczatkujgcych srednio potowa zajeé
odbywa sie w jezyku obcym. Badanie pokazato, ze na kolejnych poziomach
(Srednio- i zaawansowanym) ilo$¢ ta wzrasta przecietnie o 10% na poziom.
Jedna z badanych oséb, pracujgca w przedszkolu zaznaczyta, ze uzywa jezyka
angielskiego w 80 procentach lekcji. Staz pracy nauczycieli w zawodzie okazat
sie by¢ niezwigzany z iloscig uzycia jezyka obcego (nauczycielka z 25-letnim
stazem uzywata jezyka obcego Srednio przez 30% lekcji, a nauczycielka pracu-
jaca w zawodzie od dwdch miesiecy przez 70%). Co ciekawe, jedna z badanych
przyznata, ze w jezyku obcym mowi czesciej w prywatnej szkole jezykowej.
Jak wynika z badania, jezyk pierwszy uczniéw uzywany jest przede
wszystkim do wyjasniania reguf gramatycznych, niezaleznie od poziomu jezy-
kowego grupy. Drugg sytuacja, w ktérej nauczyciele odwotywali sie do jezyka
ojczystego byto ttumaczenie niezrozumiatych stéw. Tylko jedna badana poda-
wata definicje w jezyku obcym. Niepokojgce wydaje sie rzadkie (nieco ponad
potowa badanych) uzycie jezyka obcego do wydawania polecen, kiedy to za-
chodzi szansa na autentyczng komunikacje. Podobnie, uzycie jezyka w funkgji
interpersonalnej jest takze rzeczywistg komunikacjg. Tymczasem, nauczyciele
w takich sytuacjach odwotujg sie do jezyka ojczystego. Uwage na ten problem
zwrdcita wczesniej A. Nizegorodcew (2012: 161): ,[nie]rodzimi nauczyciele
czesto przechodza na jezyk ojczysty, gdy zmieniajg funkcje dyskursu eduka-
cyjnego (...) na rzeczywistg komunikacje”. Mniej niz potowa badanych twier-
dzita, ze mowi do ucznidw w jezyku obcym ,,przez wiekszos¢ czasu”.
Zaktadajac, ze nauczyciele méwig do ucznidw przez ok. 65% lekgji (takie
szacunki podaje C. Chaudron (1988: 51-54) powotujgc sie na inne badania,
m.in. (Bialystock iin., 1978; Legarret, 1977 i Enright, 1984). W innym badaniu
E. Yefremova i in. (2012) podaja, ze nauczyciele $rednio moéwia przez 39%
czasu lekcji), w trakcie przecietnej 45-minutowej lekcji, uczniowie majg tak
naprawde szanse stysze¢ jezyk obcy przez ok. 17 minut (tj. 60% catego czasu,
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w ktdrym mdwi nauczyciel). Pozostaje zapytac jak czesto uczniowie majg lek-
cje, czy majg inny kontakt z jezykiem obcym i czy w istocie stuchajg aktywnie.
Inng kwestig, wartg zbadania, jest to, ile majg okazji do samodzielnego two-
rzenia wypowiedzen w jezyku obcym

Badani nauczyciele wskazywali, ze rezygnujg z uzycia jezyka obcego
w sytuacjach, kiedy chca sie upewni¢, czy uczniowie dobrze zrozumieli dang
kwestie oraz kiedy uczniowie dajg do zrozumienia, ze nie rozumiejg tego, co
mdwig nauczyciele. Méwigc o zaletach uzycia jezyka ojczystego, nauczyciele
zauwazali, ze pozwala ono zwiekszy¢ tempo lekcji, zmniejszy¢ stres ucznidw,
zrozumiec lepiej zasady gramatyczne i nawigzac lepsze relacje interperso-
nalne z uczniami. Co istotne, jezyk polski uzywany jest w poleceniach na eg-
zaminach zewnetrznych; cze$¢ nauczycieli zwracata uwage na koniecznos¢
odwotania sie do jezyka polskiego choéby po to, by wyjasni¢ tres$¢ zadan. Za
gtéwng wade uzycia jezyka ojczystego, nauczyciele uznali mniej szans na input
jezykowy, a niektérzy wskazywali réwniez na ,rozleniwienie” ucznidw i fakt,
Ze przyzwyczajajg sie oni do uzycia jezyka polskiego, kiedy nie chce im sie ana-
lizowaé wypowiedzi w jezyku obcym.

3. Zakonczenie

Zupetne wykluczenie jezyka pierwszego ucznia wydaje sie by¢ niemozliwe do wy-
konania, przede wszystkim ze wzgledu na naturalng tendencje do uzywania go
jako pierwszego punktu odniesienia. Nauczyciel nie jest przeciez w stanie zabro-
ni¢ uczniom myslenia w ich ojczystym jezyku. Uzycie pierwszego jezyka winno by¢
jednak ograniczone do sytuacji, w ktérych dalsze uzywanie jezyka obcego przez
nauczyciela prowadzi do nieporozumien i rodzi frustracje uczniéw, ktdrzy nie sg
w stanie odczytac intencji wypowiedzi. Zwykle jezyk pierwszy uzywany jest do
wyjasniania poje¢, klaryfikacji polecen i omawiania strategii uczenia sie, w prze-
ciwnym razie uzycie jezyka ojczystego wydaje sie by¢ nieuzasadnione.

Przedstawione w niniejszym artykule wyniki badan, zaréwno wtasne,
jak i studia literaturowe, $wiadczg o ktopocie nauczycieli jezykdw obcych, bo-
rykajacych sie z problemem uzycia pierwszego jezyka ucznidw na lekc;ji.
Wsrdd zmiennych decydujacych o czestosci odwotywania sie do niego wyréz-
ni¢ nalezy przede wszystkim stopien zaawansowania jezykowego ucznidow
i ¢wiczony podsystem jezykowy. Im wyzszy poziom biegtosci ucznidéw, tym
czesciej nauczyciele uzywaja jezyka obcego; jezyk pierwszy z kolei uzywany
jest najczesciej podczas omawiania zagadnien gramatycznych.
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