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BADANIA BIOGRAFICZNE JAKO ZRODtO REFLEKSJI
NAD PROCESAMI NAUCZANIA/UCZENIA SIE
JEZYKOW OBCYCH

Biographical studies as a source of reflection on the process
of foreign teaching and learning

If reflection is the necessary condition for successful development of
all participants of the process of foreign language teaching and learn-
ing, as well as for the evolution of the scientific discipline, as we may
now call glottodidactics, it is worth looking for all possible examples of
it. In the light of this, the author of this article develops the thesis that
appropriately designed studies based on biographies may provide rich
and useful material for reflection on foreign language learning and
teaching. The author also attempts to explain why biographical re-
search is so rarely used in Polish glottodidactic studies and if this state
of affairs could be changed.
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1. Wprowadzenie

Cho¢ w granicach wiedzy specjalistycznej, jak choéby w psychologii czy filo-
zofii, ,refleksja” jawi sie jako pojecie zawite i wieloznaczne (por. Chudy,
2006: 68-n.), to w opracowaniach stownikowych przeznaczonych do po-
wszechnego uzytku definiowana jest w sposdb zwiezty i klarowny. Najcze-
Sciej przyjmuje sie jej dwa zasadnicze wyjasnienia: 1) ,refleksja” jako Swia-
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doma czynnos$¢ umystowa, polegajgca na gtebszym zastanowieniu sie, roz-
myslaniu, rozwazaniu potgczonym z analizg, wyjasnieniem, ttumaczeniem,
przewidywaniem itp., 2) lub ,refleksja” jako rezultat takiej czynnosci, przyj-
mujgcy postaé okreslonych wnioskéw lub twierdzen (por. Doroszewski,
1963: 873; Sobol, 2002: 831).

Dla potrzeb niniejszych rozwazan, tematycznie ukierunkowanych na
zagadnienie nauczania/uczenia sie jezykdw obcych — uscislajgc: na pogtebia-
nie wiedzy o tych procesach i warunkujgcych je czynnikach — taka definicja
wydaje sie wystarczajaca. Zastrzec jedynie nalezy, ze zaréwno w pierwszym,
jak i drugim przypadku ,refleksja” moze przejawiac sie w dwdch wymiarach,
w pewnym sensie w mikro- i makro-skali (por. Kic-Drgas, 2010: 113).

Pierwszy wymiar ma charakter Scisle subiektywny. W takim rozumie-
niu ,refleksja” — dla rozrdznienia: ,autorefleksja” — jest wynikiem indywidu-
alnej aktywnosci umystowej konkretnego cztowieka i dotyczy jego podmio-
towej dziatalnosci, a wiec jest skierowana wytgcznie na jego witasne ,ja”,
konstytuuje jego tozsamosc i osobisty rozwdj.

Drugi wymiar, w jakim moze manifestowac sie i jakiego moze dotyczy¢
yrefleksja”, ma charakter przedmiotowy. W tym ujeciu u podstaw refleksji lezg
nie tyle wiasne wiedza, doswiadczenia i procesy psychiczne konkretnej jednost-
ki, cho¢ i te nie sg tu bez znaczenia, co czynione przez nig obserwacje ,Swiata
zewnetrznego”. Jest to zbidr typowo faktograficznych informacji na okreslony
temat, rowniez informacji o charakterze refleksyjnym, a wiec i subiektywnych.
Informacje te naptywajg z otoczenia samoistnie badz sg uzyskiwane od innych
cztonkéw danej grupy spotecznej w sposdb wymuszony — sterowany stosowng
metodologig i rdznego typu narzedziami, ktérym mozna przypisac status metod
i narzedzi wtasnych, nieprofesjonalnych i nienaukowych lub przeciwnie — na-
ukowo sprawdzonych oraz uznanych w obszarze danej dyscypliny.

Z perspektywy naukowo-badawczej o przedmiotowym wymiarze ,re-
fleksji” mozna mowic¢ zatem woéwczas, gdy rodzajowo pogrupowane i tema-
tycznie ukierunkowane refleksje uczestnikéw badania stajg sie przedmiotem
zainteresowania badacza, sktadajg sie na pewng catos¢ lub catosé te dopet-
niajg i w sprzyjajacych warunkach, zwykle wskutek ich szeroko pojetej anali-
zy — iloSciowej, jakosciowej lub mieszanej — mogg by¢ zrédtem jego wtasnej,
pogtebionej refleksji na okreslony temat. Uogdlniajac, pozwalajg badaczowi
uchwyci¢ jaki$ wycinek badanej przezen rzeczywistosci z innej perspektywy,
niekiedy zupetnie nieznanej. Tym samym rozszerzaja jej dotychczasowe opi-
sy, niejako umozliwiajgc i zarazem obligujgc go do uwzglednienia tych zmian
na etapie budowania nowych lub co najmniej rekonstruowania ogtoszonych
juz teorii, koncepcji czy tez, opisujacych lub wyjasniajacych rzadzace ta rze-
czywistoscig zasady, jak i zachodzgce w niej procesy.
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2. Status , refleksji” w badaniach biograficznych

Naukowych, a wiec metodologicznie ugruntowanych sposobéw dotarcia do
tego typu informacji — informacji o znamionach refleksji w wymiarze przed-
miotowym — jest wiele. Jednym z nich sg badania biograficzne, a doktadniej:
badania bazujgce na metodzie biograficznej. Tu zndw, positkujgc sie zwieztg
definicjg, mozna przyja¢, ze metoda biograficzna jest przejawem badan histo-
rycznych i odnosi sie do wszelkiego typu biografii zastanych (np. listow, dzien-
nikéw, pamietnikdw, innych dokumentéw osobistych, takich jak: notatki oso-
biste, sprawozdania, protokoty, teczki personalne itp., spisanych biografii lub
autobiografii, literatury faktu, filmow, blogéw internetowych) oraz wywota-
nych (np. wywiaddow narracyjnych, opowiadan o zyciu). Polega ona na opisie
i analizie przebiegu zycia ludzkiego, czesto jednostek wybitnych badz z roz-
nych wzgleddw interesujgcych, ktére rozpatrywane jest w kontekscie okreslo-
nego wycinka rzeczywistosci, w ujeciu catosciowym badz fragmentarycznym,
ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na wybrany, znajdujgcy sie w zaintereso-
waniu badacza, rodzaj dziatalnosci, konkretny aspekt zycia. W istocie metoda
ta jest wiec konglomeratem réznych innych metod i technik badawczych, jak
chociazby: analiza dokumentdw, obserwacja, metoda sondazu, metoda dialo-
gowa. Sprzezone, w pewien osobliwy sposdb pozwalajg one wnikngé bada-
czowi w przeszto$é, poznaé zarowno obiektywnie odnotowane fakty histo-
ryczne, jak i ich subiektywne, jednostkowe opisy czy relacje.

Warto dopowiedzieé, ze w ramach metody biograficznej funkcjonujg
dwie submetody czy tez odmiany metody biograficznej. Pierwsza z nich to
,metoda indywidualnych przypadkow”, ktérej celem, uogdlniajac, jest zba-
danie biegu bgdZ wybranego okresu zycia jednostki. Druga to ,metoda mo-
nograficzna”, zazwyczaj wykorzystywana w celu poznania i oceny mechani-
zméw funkcjonowania réznego typu placowek i instytucji (opiekunczych,
wychowawczych, ksztatcgcych, itd.). | jedna i druga moze by¢ stosowana
w retrospektywnym wymiarze badan lub w badaniach typowo poréwnaw-
czych, zmierzajacych do konfrontacji danych historycznych ze stanem obec-
nym, wspotczesnym (por. Rzepa, Leonski, 1993: 8-13; Sipinska, 2004: 156;
tobocki, 2006: 293—n.; Pilch, Bauman, 2010: 300).

Metoda biograficzna wspiera sie na tezie, ze wiedza o spofeczenstwie,
do ktérej badacz prébuje dotrzeé m.in. za jej posrednictwem, jest zawsze ,,czy-
j3s” wiedzg i ze sg takie wymiary rzeczywistosci spotecznej, ktdrych petny opis
i zrozumienie s3 mozliwe jedynie wdwczas, gdy zostang uwzglednione nie
tylko dane faktograficzne — zwane niekiedy obiektywnymi — najczesciej koja-
rzone z zapisami o charakterze ilosciowym i statystycznym, ale i subiektywne
ich opisy oraz interpretacje (Pilch/Bauman, 2010: 301). Szeroko pojety proces
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ksztatcenia jest niewatpliwie jednym z takich ztozonych wymiardéw (por. Miler-
ski, Sliwerski, 2000: 106). Nie mozna méwié o jego poznaniu bez wnikliwej
analizy zwigzkdw i zaleznosci wystepujgcych pomiedzy uczestnikami tego pro-
cesu. | nie chodzi tu jedynie o wnikniecie w relacje taczgce ucznidéw i nauczy-
cieli, o uchwycenie ich punktu widzenia na pewne istotne bgdz mniej istotne
kwestie — w gruncie rzeczy o ich znaczeniu musi rozstrzygngé sam podmiot
badania. Niezwykle wazne okazuje sie rowniez dogtebne poznanie otoczenia
tworzonego przez nich uktadu komunikacyjnego, zbadanie szeroko pojetego
kontekstu, ktéry w sposdb bezposredni badz co najmniej posrednio warunku-
je zachodzgce w tym uktadzie procesy zdobywania wiedzy czy nauczania
i uczenia sie Scisle okreslonych kompetencji — w zaleznosci od profilu ksztatce-
nia. W procesie poznawczym, zwtaszcza gdy pod rozwage brany jest rozwoj
jakiejs dyscypliny naukowej, ktérej zadaniem jest kompleksowe rozpoznanie,
opis, wyjasnienie oraz state usprawnianie tej domniemanej rzeczywistosci,
indywidualne refleksje uczestnikdéw tego uktadu, jak tez uczestnikow i twor-
cow otaczajgcego go systemu, sg wiec dla badacza szczegdlnie cenne. Powra-
cajgc myslag do przywotanej wczesniej definicji, mozna wprost stwierdzi¢, ze sg
to ich wnioski i przemyslenia z przezytych doswiadczen i poczynionych obser-
wacji z czasu, gdy w tym uktadzie/systemie uczestniczyli. Co wiecej, takze
stricte naukowe refleksje, czynione w przesztosci przez poprzednikow wspot-
czesnych badaczy, nie powinny stac sie przedmiotem zupetnego zapomnienia,
lecz, stosownie do potrzeb i mozliwosci, winny by¢ przywotywane, a nawet
powtdrnie przez nich analizowane — z nowej perspektywy.

Przechodzac do meritum, warto odnotowa¢ watek, na ktérego rozwi-
niecie nie wystarczy tu miejsca, a ktory niewatpliwie jest wazny i jego zgtebie-
nie z perspektywy badan glottodydaktycznych réwniez bytoby wskazane. Dla
wygody, ale i uznania trafnosci ponizszej tezy, postuze sie tu cytatem zaczerp-
nietym ze wstepu jednej z monografii, poswieconej w catosci metodzie biogra-
ficznej — jak sie okazuje, jednej z nielicznych w polskim pismiennictwie:

(...) Stosunek do metody biograficznej przypomina podstawowy mechanizm
gry komunikacyjnej typu <<tak, ale>>. Oto piszagcy o metodzie biograficznej
zwykle podnoszg ogromng atrakcyjnos¢ studidw biograficznych (...) podkre-
slaja, iz to w biografii zbiegajg sie watki psychologiczne, spoteczne, historycz-
ne, ekonomiczne, geograficzne etc.; ze w biografii odstaniajg sie — konstytu-
tywne dla jednostki, grupy i spoteczenstwa — zwigzki postaw z wartosciami
oraz wzajemne uwiktania indywidualne, grupowe i spoteczne. Stwarza to (...)
mozliwos¢ poznania i zrozumienia gtebi funkcjonowania jednostki, grupy czy
spoteczenstwa, jak rowniez mozliwos¢ weryfikowania rozmaitych zatozen
teoretycznych, wrecz catych teorii wyjasniajacych sens zachowan na kazdym
z tych szczebli funkcjonowania (..). To sg gtéwne argumenty na rzecz
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<<tak>>, przemawiajgce za metoda biograficzng. Z drugiej zas strony, ci sami
autorzy wskazujg na wszelkie <<ale>> metody biograficznej. Stwierdzajg, ze
podstawg metody sg retrospektywne i introspekcyjne dane o watpliwej wia-
rygodnosci. Dlatego tez metoda umozliwia wyfacznie stawianie hipotez, nie
zas$ ich testowanie. Zwracaja réwniez uwage na to, ze metoda biograficzna
pozostaje zbyt otwarta na réznorodne, nawet przeciwstawne, wyjasnienia,
zalezne od sposobu selekcji materiatéw i wyboru teorii wyjasniajacej. Meto-
dzie tej nie przystugujg zatem walory obiektywnosci, reprezentatywnosci ani
tez jednorodnosci (poréwnywalnosci) (...) (por. Rzepa, Leonski, 1993: 7-8).

Majac swiadomosé tej dychotomii, raz jeszcze warto podkresli¢ po-
trzebe dogtebnej weryfikacji wartosci naukowej, ale i oszacowania negatyw-
nych konsekwencji, jakie moze rodzi¢ wiaczenie metody biograficznej
w zakres badan glottodydaktycznych. Jednoczesnie, w Swietle przedmiotu
zainteresowan glottodydaktyki, jej zakresu badawczego i wyznaczonych
zadan (por. np. Grucza, 1978; Wozniewicz, 1987; Dakowska, 2008; Wilczyn-
ska i Michonska-Stadnik, 2010), metoda ta wydaje sie godna uwagi pod wa-
runkiem, ze w badaniach bedzie petnita funkcje pomocniczg, uzupetniajgca.
Jest to oczywiscie subiektywna, w dodatku wstepna ocena.

3. Badania biograficzne jako zrodto refleksji w glottodydaktyce

Punktem wyjscia do dalszych rozwazan niech bedg stowa polskiego metodo-
loga specjalizujgcego sie w dziedzinie pedagogiki, z ktérg glottodydaktyka
jest przeciez powigzana i z dorobku ktérej, zwtaszcza jesli chodzi o metodo-
logie badan, w dalszym ciggu bardzo czesto korzysta:

Wychowanie, ksztatcenie i samoksztatcenie cztowieka w ciggu catego zycia,
jako elementy dziedziny poznania pedagogicznego, mogg by¢ w petni opisy-
wane, wyjasniane, rozumiane, interpretowane, weryfikowane i projektowa-
ne woweczas, gdy badane s3 nie tylko w wymiarze faktow, zjawisk i proceséw
majacych miejsce tu i teraz. Szansa petnego poznania rodzi sie wowczas, gdy
uwzgledni sie parametry zycia cztowieka, ktdrymi sg czas i przestrzen, a za-
tem gdy uwzgledni sie kontekst historyczny i przestrzenny. Powinno to skfa-
nia¢ do wigzania badan diagnostycznych, wyjasniajgcych, badan istotnoscio-
wych (hermeneutyczno-fenomenologicznych) z badaniami historycznymi
i poréwnawczymi (Palka, 2006: 69).

Bazujac na tej tezie oraz nawigzujgc do wczesniejszych uwag, mozna

przyjac, ze uktad glottodydaktyczny, wyrazajacy dziatalnos$c i relacje nauczycie-
la jezykdéw obcych oraz jego ucznidw, a takie system glottodydaktyczny,
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w ktérym 6w uktad jest integralnie osadzony i pod ktérego wptywem niewat-
pliwie pozostaje, pod wzgledem budowy i zasady funkcjonowania nie rdznig
sie wielce od uktaddw i systeméw ksztatcenia innych przedmiotéw. Stad
i w sposobie ich naukowego poznania oraz naukowej wen ingerencji mozna
doszukiwac sie analogii. Oczywiscie, gwoli $cistosci, trzeba wskazaé na pewnga
ceche rdznicujacy te uktady/systemy. Cho¢ nie godzi ona w logike niniejszych
rozwazan, to jednak nie powinna pozosta¢ przemilczana. Otéz wspomniana
roznica przejawia sie w tym, ze o ile w zwykltym uktadzie komunikacyjnym,
wtasciwym systemom ksztatcenia innych niz jezyk obcy przedmiotdw, przed-
miotem przekazu miedzy nadawcg a odbiorcg sg informacje semantyczne —
uogdlniajgc: wiedza przedmiotowa — przekazywane za pomocg jezyka znanego
zarowno nauczycielowi, jak i uczniom, to w ukfadzie glottodydaktycznym
przedmiotem przekazu jest — w ujeciu metaforycznym — jezyk, ktory znany jest
nauczycielowi, podczas gdy dla jego ucznidw pozostaje obcym, nieznanym;
zwiaszcza w pierwszej fazie nauki (por. Grucza, 1978: 39).

W tym miejscu warto nawigzac¢ do rozbudowanego modelu glottody-
daktyki, w ktérym wokdt uktadu glottodydaktycznego, gdzie gtowne role
odgrywajg nauczyciel oraz uczen, zlokalizowano oddziatujgce nan, wspoétza-
lezne od siebie, roznorodne czynniki zewnetrzne, tworzgce kontekst procesu
glottodydaktycznego. S3 to: cele polityki oswiatowej i powigzane z nimi pro-
gramy nauczania, warunki organizacyjne ksztafcenia jezykowego, spoteczne
zapotrzebowanie na znajomos¢ danego jezyka obcego, kontekst spoteczno-
grupowy, system ksztatcenia i doskonalenia glottodydaktycznego nauczycieli
jezykéw obcych, rodzinno-srodowiskowe uwarunkowania i aspiracje, a takze
materialna obudowa procesu glottodydaktycznego, czyli wszelkiego rodzaju
media i materiaty glottodydaktyczne. System ten, nazwany systemem glot-
todydaktycznym, stanowi jednak zaledwie cze$¢ catoSciowego modelu glot-
todydaktyki. Jest obszarem typowej praktyki dydaktycznej, a wiec nauczania
i uczenia sie jezykow obcych w réznych formach i modelach ksztatcenia.
Jednoczesnie stanowi baze empiryczng dla dziatalnosci naukowej. Na dzia-
talnosc te sktadajg sie: 1) ,glottodydaktyka czysta” — teoretyczny, stale roz-
budowywany, fundamentalny zbiér wiedzy o catym ukfadzie glottodydak-
tycznym, w tym witasciwych dla niej twierdzen, generalizacji, praw i ogdlnych
postulatow; 2) ,glottodydaktyka stosowana” — pozwalajgca metodami na-
ukowymi badac¢ i unowoczesnia¢ dotychczasowe oraz opracowywac zupetnie
nowe metody nauczania i strategie uczenia sie jezykdw obcych; 3) ,glotto-
dydaktyka praktyczna” — ktdrej gtéwnym zadaniem jest wdrazanie i weryfi-
kacja w systemie glottodydaktycznym metod i strategii dostarczonych przez
glottodydaktyke stosowang (Wozniewicz, 1987: 88; por. Pfeiffer, 2001: 21).
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Temat niniejszych rozwazan obliguje zas do postawienia pytania o miej-
sce ,refleksji” w tak ztozonym, dynamicznym i w gruncie rzeczy w dalszym
ciggu jeszcze otwartym uktadzie, gdzie wyraznie rysujg sie granice czystej teo-
rii, nauki stosowanej i dydaktyki praktycznej. Dynamike te nalezy z pewnoscig
przypisa¢ fluktuacji: nauczycieli, ucznidow oraz innych uczestnikow uktadu
i systemu glottodydaktycznego, a takze kadry naukowej (na poziomie nauki
formalnej, akademickiej). Implikuje jg przede wszystkim ich rozwdj osobniczy,
kompetencyjny, zawodowy, ale i proces naturalnej zastepowalnosci pokolen.
Nie mniej istotne dla glottodydaktyki ujmowanej catosciowo, jak i dla jej po-
szczegdlnych subdziedzin, s3: postep cywilizacyjny, szeroko pojete zmiany
geopolityczne i spoteczno-kulturowe, zwigzana z tym rekonstrukcja systeméw
ksztatcenia obcojezycznego, w koncu rozwoj samej glottodydaktyki jako dys-
cypliny naukowej oraz ewolucja dyscyplin, z ktérych dorobku jest ona zmu-
szona korzystac. To wiasnie ta dynamika, te czesto gtebokie, niekiedy wrecz
rewolucyjne zmiany na kazdym etapie, w kazdym elemencie zarysowanej tu
catosci — glottodydaktyki — stanowig o jej niewyczerpalnym potencjale badaw-
czym. To wiasnie ta dynamika i rozwdj nie tylko jakosciowy, ilosciowy czy ro-
dzajowy, ale réwniez rozwdj czasoprzestrzenny, skfaniajg badz przynajmniej
powinny skfania¢ do refleksji — tak naukowej, jak i praktycznej, typowo uzyt-
kowej. Z jednej strony refleksja powinna by¢ zatem osadzona w rzeczywistosci
wspotczesnej, a wiec koncentrowacd sie na wydarzeniach, zjawiskach, proce-
sach, przedmiotach, a w koricu podmiotach obecnych ,tu” i ,teraz”. Z drugiej
strony nie moze nie uwzglednia¢ ona historycznego bagazu, jaki sobg repre-
zentuje glottodydaktyka jako catosé.

Analizujgc wybrane studia empiryczne z zakresu glottodydaktyki, jak
rowniez podreczniki metodologii badan glottodydaktycznych, tatwo do-
strzec, ze metoda biograficzna nie cieszy sie szczegélnym zainteresowaniem,
przynajmniej nie w petnym jej wymiarze. Cho¢ techniki introspekcji, retro-
spekcji czy chocby analiza dziennikéw i pamietnikow, tak nauczycieli, jak
i uczacych sie — jakze bliskie tej metodzie — sg znane i powszechnie wykorzy-
stywane przez badaczy glottodydaktykow, z petng swiadomoscig ich wad
i zalet, to stuzg raczej wydobywaniu informacji, takze refleksji, na temat
niedalekiej przesztosci, dotyczacych najczesciej konkretnego éwiczenia, ma-
teriatu nauczania, metody, strategii, sekwencji lekcji, rocznego, rzadziej kil-
kuletniego cyklu zaje¢ itp. Trudno tu zatem mowic¢ o badaniach biograficz-
nych, ktére pozwalatyby na pozyskanie kompleksowej refleksji o charakterze
retrospektywnym, a wiec takiej, ktéra jest czyniona czy tez budowana przez
podmiot badania ,tu” i ,teraz” na podstawie wspomnien siegajgcych daleko
w przeszto$é. A to wtasnie ta jej forma wydaje sie najcenniejsza. Pozwala
bowiem, przy wiasciwie zaprojektowanych badaniach, na zgromadzenie
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informacji dotyczacych szeroko pojetych historycznych uwarunkowan
ksztatcenia obcojezycznego, w ktdrym to procesie uczestniczyt podmiot ba-
dania — na réznych etapach swojego zycia, a zatem i rozwoju osobistego oraz
kompetencyjnego, a przy tym czesto w zmieniajgcych sie okolicznosciach
spoteczno-kulturowych. Co wiecej, pozwala takze na pozyskanie refleks;ji
o charakterze poréownawczym, w pewien sposdb wartosciujgcych zjawiska,
zdarzenia, procesy, metody, materiaty itd., z jakimi podmiot ten spotkat sie
kiedys i ktorych kiedys doswiadczyt, i z jakimi spotyka sie dzisiaj. Dodac wiec
nalezy, wartosciujgcych w dwadjnaséb: w odniesieniu do dwczesnych re-
aliow, jak i do stanu obecnego, kiedy zasoby jego jezykowych, kulturowych
czy po prostu spotecznych doswiadczen oraz wiedzy sg niepordwnywalnie
wieksze. Refleksje tego typu mogg okazac sie wartoscig nieprzeceniong
zwtaszcza dla mtodych badaczy, ale i praktykdw, ktdrzy czestokroc¢ zachtystu-
ja sie nowymi technologiami, wspdtczesng metodyka, zapominajgc o tym, ze
takze w przesztosci ludzie uczyli sie jezykdw obcych i nierzadko efekty tej
nauki, mimo ze bez tak zaawansowanego wsparcia, byty poréwnywalne,
a by¢ moze i lepsze anizeli dzisiaj.

Na pytania: Jak to byto doktadnie? i Czemu dzis jest inaczej?, i zapewne
na wiele innych pytan, odpowiedz mogg przynies¢ wtasnie badania biograficz-
ne. Rowniez takie, ktdre sg skoncentrowane nie tyle na dotarciu do naocznych
Swiadkéw badZ uczestnikow systeméw glottodydaktycznych sprzed lat — tu
przeciez mozliwosci sg ograniczone i koriczg sie na badaniach z udziatem naj-
starszych senioréw — co na analizie wszelkich informacji uwiecznionych na
pismie badz w obrazie, a dotyczacych badawczo wartosciowych postaci, insty-
tucji, systemow. Informacje te mogg wystepowac pod postacia: opublikowa-
nych materiatéw dydaktycznych, wokabularzy, uczniowskich zeszytéw, dzien-
nikéw szkolnych, dziennikéw innych, pamietnikow, listéw, zdje¢, szkicéw, ale
takze przedmiotowo ukierunkowanych sprawozdan statystycznych, raportow
wynikowych, plandw zajeé, konspektéw lekcji, programow nauczania, strategii
politycznych czy choéby rozpraw naukowych i/lub pseudonaukowych, w tym
dziennikéw z obserwacji i badan, ktorych co najmniej kilka weszto do obiegu
naukowego, dajgc impuls do rozwoju mysli, ktéra z biegiem lat, przy udziale
niezliczonej rzeszy osdb, przerodzita sie w dyscypline naukowa. Jesli wybiec
myslg w przysztosé, do katalogu tego mozna by dopisaé wszelkiego typu mate-
riaty digitalizowane, jak: nagrania audio/wideo z lekcji pokazowych, wideore-
jestracje z badan, foniczne zapisy wszelkiego typu wywiaddéw, elektroniczne
dzienniki szkolne, programy studiéw, e-podreczniki, blogi internetowe itd.
One takze, w przysztosci, zostang zaliczone do materiatéw historycznych. O ile
bedzie mozna skoncentrowac je wokdt wybranej, poznawczo interesujgcej
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i badawczo wartosciowej postaci lub instytucji, ich badanie na podstawie me-
tody biograficznej bedzie z pewnoscig zasadne.

Odrebnej uwagi wymaga literatura przedmiotu, ktdrej twdrcami byli i s
przedstawiciele Swiata nauki. Dzi$ s3 to glottodydatycy. Wczesniej byli to lingwi-
Sci. Jeszcze wcezesniej mysliciele, pasjonaci, nauczyciele praktycy — dla rozwoju
mysli glottodydaktycznej nie mniej wazni. Ich twdrczos¢, niewatpliwie nazna-
czona refleksjg, czesto poprzedzong wnikliwymi studiami, wyrdznia sie wielce
sposrad innych biograficznych materiatéw. Takze przez to, ze w wielu przypad-
kach, wspdtczesnie najczesciej, ma charakter naukowy. Trzeba przyznaé, ze
wielokrotnie staje sie ona przedmiotem kolejnych rozpraw, gdzie naturalng
rzeczg — wedle zasad naukowego stylu pisarskiego — jest przeprowadzenie anali-
zy dotychczasowego stanu badan nad jakim$ zagadnieniem. Warunkiem ko-
niecznym jest wiec dla badacza odwotanie sie do badan poprzednikéw, usto-
sunkowanie sie do stawianych przez nich tez i sgdéw, a w konsekwencji na ich
podstawie i w konfrontacji z wynikami innych badan, w szczegdlnosci wiasnych,
zbudowanie osobiste] refleksji na interesujgcy temat. Nie mozna jednak nazwac
takiej dziatalnosci badaniami biograficznymi. Inaczej rzecz sie ma, gdy badacz
postawi sobie za cel kompleksowg analize dorobku danego autora — rowniez
badacza. Ma on wéwczas mozliwosé przesledzenia ewolucji jego mysli nauko-
wej, zapoznania sie z jego refleksjami poddawanymi rekonstrukcji w kolejnych
dzietach, pod warunkiem, ze te podejmujg ten sam problem. W takim przypad-
ku z duzg dozg $miatosci mozna takim studiom przypisa¢ status badan biogra-
ficznych. Co wiecej, zapoznajac sie z dorobkiem niektdrych myslicieli, zwykle
pionieréw w swojej dziedzinie, mozna doszukac sie w ich pracach wtasciwosci
autobiograficznych. Majg oni bowiem w zwyczaju powotywaé sie na wiasne,
wczesniejsze badania i budowane na ich podstawie tezy czy cate koncepcje
teoretyczne, nierzadko odnoszac sie do nich krytycznie. W $wietle zaprezento-
wanych rozwazan, nalezy to uznac za przejaw refleksji szczegélnej, gdyz nauko-
wo udokumentowanej i umotywowanej, co nie zdarza sie np. w przypadku bio-
graficznej autoanalizy czynionej przez senioréw uczacych sie jezykdw obcych. Tu
jednak nalezy wyraznie podkresli¢, ze kazdy przejaw refleksji na temat uczenia
sie i nauczania jezykdw obcych, wydobytej dzieki metodzie biograficznej, ma
wartos¢ niebagatelng dla rozwoju dyscypliny naukowej, jaka jest dzi$ glottody-
daktyka. A cho¢ powyzsze przypadki sg skrajne i z przyczyn oczywistych niepo-
réwnywalne, to w pewnym przynajmniej zakresie, ukazujg istote problemu.
Multiplikacja perspektyw badawczych, tak podmiotowa, jak i w wymiarze cza-
soprzestrzennym, nie powinna by¢ wobec powyzszego negowana, lecz raczej
dobitnie postulowana — przy zatozeniu, ze dopetnione zostang zasady naukowe;j
rzetelnosci i obiektywizmu, co akurat w badaniach biograficznych moze stano-
wi¢ powazne wyzwanie.
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4. Zakonczenie

Rozwazania niniejsze nalezy traktowac jako zaproszenie do dyskusji na te-
mat mozliwosci wykorzystania badan biograficznych w procesie budowania
i jednoczesnie weryfikacji dorobku glottodydaktyki, tak na etapie teorio-
twoérczym i badan empirycznych, jak réwniez w praktyce dydaktycznej. Kon-
ferencja naukowa poswiecona zagadnieniu ,refleksji” w uczeniu sie i na-
uczaniu jezykéw obcych (Wroctaw 2013), gdzie zostaty przedstawione, wy-
dawata sie dobrg ku temu okazja.

W ubiegtym roku, na innej konferenciji, zorganizowanej pod patronatem
Komisji Europejskiej i Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji, zwracajgc sie do
ekspertéw edukacji jezykowej, nauczycieli, studentéw, doktorantéw, pracow-
nikéw akademickich, wtadz oswiatowych odpowiedzialnych za ksztattowanie
polityki jezykowej oraz partneréw spotecznych aktywnie dziatajgcych w dzie-
dzinie nauki jezykéw obcych, jedna z czotowych przedstawicielek polskiej glot-
todydaktyki postulowata w retrospektywnym wywodzie, aby nie przekreslac¢
ytradycyjnych” metod nauczania, bo podobnie jak te, ktére dzi$ wydajg sie
,ultranowoczesne”, i te zakorzenione w dalekiej przesztosci majg swoje zastugi
w nhauce jezykéw obcych, na co dowodem sg biografie wielu postaci, w rézny
sposdb i w roznym czasie wstawionych na kartach historii Polski i Europy (por.
Komorowska, 2012). Podazajac za tg radg i wcielajac sie w role poczatkujgcego
badacza, dopiero od niedawna zainteresowanego tym zakresem problemo-
wym, piszgca te stowa stawia zatem pytania o istote badan biograficznych, ich
sens, dotychczasowag historie oraz wyniki w dziedzinie obcojezycznego ksztat-
cenia? Jednoczesnie prosi o wszelkie sugestie — wypadatoby rzec: refleksje —
ktore wskazg trop do dalszych poszukiwan w tej materii.
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