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BIOGRAFIA JEZYKOWA JAKO PRZYCZYNEK DO REFLEKSIJI
NAD MOTYWACIJA DO NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO

Language biography — Considerations on the motivation
of German language learning

A language biography is most often a reflection on one’s own linguistic
development and therefore can be termed “language autobiography”.
In its a broad sense, a language biography may include mother tongue
acquisition, yet this article focuses solely on foreign language learning,
with a special emphasis on the German language. The article provides
insights into factors that motivate learners of German and into changes
in these factors over a period of time, including the role of intercultural
motivators. A theoretical and methodological introduction is followed
by the results of a qualitative study conducted in five Polish institutions
of tertiary education on a group of 73 students learning German. The
excerpts of biographies quoted provide a picture of motivation as a dy-
namic process and moreover indicate that as present-day students get
older, they are increasingly more thoughtful about their learning.
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mieckiego, nauczanie jezyka niemieckiego w Polsce, polsko-niemieckie re-
lacje kulturowe

1. Wprowadzenie

Motywy stanowig fundament motywacji w procesie uczenia sie jezykow ob-
cych. W badaniu motywacji uwzglednia sie poza identyfikacjg motywdw takze
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inne czynniki, takie jak intensywno$¢ wysitkow, czy rézne nastawienia wobec
jezyka obcego i kontekstu edukacyjnego. Wg Edmonsona (1997: 89) motywa-
cje mozna rozumie¢ jako gotowosé poswiecania czasu, energii oraz innych
osobistych zasobéw w celu osiggniecia okreslonego celu, w tym przypadku
opanowania jezyka obcego. Gardner (1985: 10) ujmuje z kolei motywacje jako
kombinacje wysitkdw (intensywnos¢ motywacyjna), pragnienia osiggniecia
celu i pozytywnych nastawien do nauki jezyka obcego. Jednoczesnie w rozwa-
zaniach teoretycznych coraz mocniej podkresla sie dynamiczny i procesowy
charakter motywacji (por. Doérnyei i Ottd, 1998; Pawlak, 2012). W okreslaniu
stopnia dynamiki motywacji szczegdlnie efektywne sg badania longitudinalne
(podtuzne). W przypadku badan poprzecznych, ilosciowych czy jakosSciowych,
to refleksyjnos¢ uczacych sie jezyka obcego moze stanowié podstawe do pozy-
skania danych na temat procesdw motywacyjnych w ujeciu retrospektywnym.

Niniejszy artykut poswiecony jest motywacji polskich studentéw do na-
uki jezyka niemieckiego w swietle sporzadzanych na potrzeby badania jako-
Sciowego biografii jezykowych. Refleksje osdb badanych stanowig przyczynek
do analizy motywacji, jej wewnetrznego i zewnetrznego charakteru oraz
zmian w perspektywie dtugoterminowej. Biografie jezykowe pozwolity, dzieki
odpowiedniej strukturze formularza, uwzglednic¢ znaczenie nie tylko motywa-
cji instrumentalnej, ale takze ewentualnej motywac;ji interkulturowej. Koncep-
cja motywacji interkulturowej wyrasta po czesci z propozycji Gardnera i Lam-
berta (1972) oraz Gardnera (1985) i modelu socjopedagogicznego przewiduja-
cego m.in. tzw. ,orientacje integracyjng” uczacych sie jezyka obcego. Dla na-
szej koncepcji wazne byto jednak takze uwzglednienie innych aspektéw socjo-
kulturowych uczenia sie jezykdw obcych, przede wszystkim tych zwigzanych
z postulatami podejscia interkulturowego w dydaktyce jezykéw obcych. Za
szczegodlnie istotny uznano przy tym postulat ksztattowania kompetencji inter-
kulturowej. Motywy interkulturowe mogg miec¢ wiec charakter kognitywny,
afektywny lub konatywny i nawigzywac¢ do jednego z trzech gtéwnych zakre-
séw kompetencji interkulturowej: wiedzy, postaw i nastawien oraz umiejetno-
Sci. Biografie jezykowe wydajg sie by¢ odpowiednim narzedziem dla wychwy-
cenia takich motywoéw lub stwierdzenia ich braku.

2. Biografia jezykowa jako instrument badan jako$ciowych

Biografia jezykowa (autobiografia) jako narzedzie badan empirycznych
w glottodydaktyce pozwala uchwycic¢ te aspekty akwizycji jezyka obcego,
ktore mogg podlegac¢ zmianom w dtuzszej perspektywie. Oprécz dokumen-
towania rozwoju poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, sporzadzane przez
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uczacych sie jezyka obcego biografie rejestrujg np. zmiany w sferze swiado-
mosci jezykowej (language awarenes), Swiadomosci kulturowej (culture
awareness), ilustrujg ewentualne zmiany w nastawieniu do jezyka i jego
uczenia sie, czy stopien satysfakcji (samoocene) w réznych fazach procesu
uczenia sie jezyka. Dla niniejszych rozwazan nie bez znaczenia jest fakt, iz
biografia jezykowa, rozumiana jako instrument badania jakosciowego, po-
zwala takze uchwycic¢ procesowy, dynamiczny charakter motywac;ji.

Pojecie ,biografii jezykowej” obejmuje w istocie rdzne, zwigzane ze sobg
koncepcje dotyczace zaréwno akwizycji jezyka pierwszego, jak i jezyka drugiego
czy jezyka obcego. Dla naszych badan istotne jest spostrzezenie, iz konstrukcja
biografii jezykowej w pamieci jest warunkiem dla opisu biograficznego (Tophin-
ke, 2002: 7). Biografie jezykowe sg nade wszystko refleksjg nad ,przezyciem
sfery jezykowej” (Franceschini, 2002: 20) i mozna je okresli¢ jako ,jezykowe
autobiografie” (ibidem). Rekonstrukcja biografii jezykowej nie jest powigzana
z 7adng specyficzng formg tekstu, tak wiec moze ona stanowic zarowno dtuzszy
tekst narracyjny na temat wtasnej historii akwizycji jezyka lub jego uczenia sie,
jak tez krétsze sekwencje tekstowe, ktére sg formutowane pisemnie lub ustnie
(Tophinke, 2002: 8). W tym ostatnim przypadku wypowiedzi mogg sie koncen-
trowac na stosunku i nastawieniu do jezyka, opanowaniu jezyka mdwionego
i pisanego, kompetencjach jezykowych, itp. (ibidem). W niniejszym badaniu
pozyskiwano wtasnie takie krotsze wypowiedzi, ktore skupiaty sie na okreslo-
nych, przede wszystkim motywacyjnych aspektach uczenia sie jezyka niemiec-
kiego, oraz na postrzeganiu kultury jezyka docelowego.

Biografie jezykowe, ktére wykorzystywane sg w sposdb nieco ograni-
czony i stuzg do gromadzenia danych odnoszgcych sie do uczenia sie jezyka
obcego (wraz z watkiem motywacyjnym) okresla sie takze ,biografiami moty-
wacji w nauce jezyka” (Sprachlernmotivationsbiographien — por. Riemer,
2003: 79). W. J. Edmondson, ktéry badat m.in. Swiadomos¢ jezykowg i moty-
wacje wsrod uczacych sie jezyka angielskiego, nazywa swoj instrument badan
jakosciowych ,autobiografig uczenia sie jezyka obcego” (Fremdsprachenler-
nautobiographie — por. Edmondson, 1997: 92). C. Riemer, bardzo zastuzona na
niemieckim polu badan motywacji i nadajgca kierunek kolejnym studiom em-
pirycznym (m.in. poprzez szczegdtowe wskazowki metodologiczne, por. Rie-
mer, 2010), wykorzystata w szeregu swoich badan (Riemer, 2003; 2004; 2005;
2006) format ankietowy oparty na propozycjach Edmondsona (1996; 1997;
2000) i odpowiednio zmodyfikowany. Biografie, ktére skupiaty sie na akwizycji
zarowno jezyka angielskiego, jak i niemieckiego, sporzadzane byty pisemnie
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i miaty forme otwarta. Badani otrzymywali jedynie impuls®, ktéry wprawdzie
ktadt nacisk na istotne dla badacza aspekty i werbalizowat jego oczekiwania,
jednakze taka forma pozostawiata nadal duze pole manewru.

Riemer (2004: 55) w swoich rozwazaniach metodologicznych wskazuje
na ryzyko, iz poprzez zbyt otwarte formy badan otrzymuje sie zbyt mato wy-
mowne dane, a poprzez podkreslanie réznych aspektéw dane te sg trudno
porownywalne. Takze jakos$¢ pozyskanych danych nie moze by¢ zagwaranto-
wana przez wykorzystanie instrumentu pisemnej biografii (ibidem). Przewi-
dywalne stabosci tego formatu lezg paradoksalnie w jego duzej otwartosci,
ktora dopiero wtedy przyczynia sie do wysokiej jakosci wynikow, jezeli jest
przez badanych traktowana powaznie i prowadzi do gtebszych refleksji, a nie
tylko do powierzchownych i nieprzemyslanych odpowiedzi. Jednoczesnie ta
otwartos$¢ w badaniach jakosciowych musi by¢ rozumiana jako otwartos¢ ,,na-
ukowo obudowana i kontrolowana” (Fuhs, 2007: 49). Przy mozliwie najwiek-
szej otwartosci na ,,nowe i nieoczekiwane”, proces badawczy musi by¢ ciggle
strukturyzowany, zrozumiaty i zorientowany na pytania badawcze (por. ibi-
dem). Proponowany tutaj format biografii jezykowej kieruje sie tg zasada.

3. Opis badania

Badanie motywdw i motywacji uczacych sie jezyka niemieckiego z uwzgled-
nieniem refleksji badanych nad catym okresem, poczgwszy od decyzji podjecia
nauki po aktualny lektorat na uczelni, miato na celu przesledzenie zaréwno
mozliwych zmian w samej motywaciji, jak i sprawdzenie poziomu refleksyjno-
$ci studentéw w odniesieniu do poszczegdlnych etapéw nauki. W formularzu
biograficznym szczegdlny nacisk potozono na tzw. , motywy interkulturowe”,
ktore nalezy rozumiec jako potencjalng czes¢ kompleksu motywacyjnego,
czerpigcy z szerzej rozumianych kulturowych, a nie tylko jezykowych, rdznic
pomiedzy kulturg rodzimg (kultura J1) a kulturg kraju jezyka docelowego (kul-
tura J2). Istotng role w motywacji interkulturowej odgrywaja: kulturowe ,,za-
programowanie” uczgcego sie, jego witasne sSrodowisko socjokulturowe, kultu-
rowa specyfika (poczatkowo) obcej kultury i jej postrzeganie przez uczacego

! | tak np. badani studenci germanistyki otrzymali nastepujacy impuls: , Bitte berichten
Sie Uber lhre bisherigen Erfahrungen beim Lernen und Gebrauch von Fremdsprachen
und dabei insbesondere tiber die damit verbundenen Motive (Warum lernen Sie
Deutsch? Warum haben Sie Deutsch gelernt?) und Motivationen, Angste und (Miss-)
Erfolgserlebnisse. Berlicksichtigen Sie dabei insbesondere die Fremdsprachen Englisch
und Deutsch — ohne andere Fremdsprachen dabei zu vergessen. Schreiben Sie alles,
was Sie wichtig finden. Vorgeschlagener Umfang: 1-3 Seiten.” (Riemer 2005: 61)
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sie (por. Mackiewicz, 2013: 161). Wzajemne oddziatywanie kultury J1 i kultury
J2 (i uswiadomienie sobie tej relacji przez uczacego sie) jest tym samym fun-
damentalne dla motywacji interkulturowej. Tzw. swiadomos¢ kulturowa jawi
sie w tym kontekscie jako niezbedny czynnik motywacji interkulturowej. Dla
petniejszego zrozumienia kulturowego komponentu motywacji istotne jest
takze ujecie w badaniach empirycznych obrazu grupy etnicznej jezyka docelo-
wego, jak i nastawienia do niej. Biografie sporzadzone na potrzeby niniejszego
badania poruszajg takze ten watek, jednak z racji ograniczonego miejsca nie
zostanie on w artykule uwzgledniony.
Lista pytan badawczych zostata na potrzeby artykutu takze ograniczo-
na i obejmuje nastepujace kwestie:
— Czy i jak formuta biografii jezykowej pobudza refleksyjnos¢ polskich
studentow uczacych sie jezyka niemieckiego?
— Jak dynamiczna jest motywacja w dtuzszej perspektywie czasowe;j?
— Czy i ewentualnie jakie motywy interkulturowe odgrywajg istotng
role w poszczegdlnych fazach nauki jezyka niemieckiego?
— Jaka role odgrywa orientacja instrumentalna? (por. Gardner, 1985)
— Czy silniejsza motywacja interkulturowa wptywa pozytywnie na uzy-
skiwane wyniki?

Jak kazde badanie jakosciowe, biografie jezykowe nie stuzyty do okre-
Slenia parametréw liczbowych. Pytania badawcze prowadzi¢ miaty do po-
gtebionej analizy motywacji uczacych sie jezyka niemieckiego w oparciu
0 mniejszg, niz w przypadku badan ilosciowych, grupe badawcza. Badania
ilosciowe na duzej prébie (1009 osbéb) poprzedzity niniejsze badania jako-
Sciowe (por. czesciowe wyniki badan ilosciowych w: Mackiewicz, 2013), tym
samym postuzono sie w przebiegu catego procesu empirycznego tzw.
»Mixed Method Design“ (por. Brake, 2011: 47; Flick, 2011: 20). Kombinacja
metod ilosciowych i jakosciowych, jako jeden z wariantéw triangulacji (por.
Kelle, 2008: 40), daje mozliwos¢ wielowymiarowego ujecia problemu.
W kontekscie triangulacji méwi sie o tzw. ,stabym” i ,silnym” programie
(Flick, 2011: 22-23). Uwzglednienie biografii jako instrumentu badania jako-
Sciowego rozumied tutaj nalezy jako ,silny program”, poniewaz poprzez to
badanie nie weryfikuje sie wynikow badan ilosciowych, lecz poszerza mozli-
wosci poznawcze (ibidem: 23). Dzieki takiemu podejsciu, nieuwzglednienie
wynikow badan ilosciowych w niniejszym artykule nie wptywa negatywnie
na mozliwos¢ odpowiedzi na powyzej postawione pytania badawcze.
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3.1. Uczestnicy badania

Badanie przeprowadzono w trakcie semestru letniego 2011/2012. W bada-
niu wzieto udziat 73 studentdw i studentek z pieciu polskich uczelni’:

1. Panistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa — Zamos¢ (PWSZ?) — n=10
Politechnika Slagska — Gliwice (PS) — n=13
Szkota Gtowna Handlowa — Warszawa (SGH) — n=27
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza — Poznan (UAM) — n=15
Wyizsza Szkota Bankowa w Poznaniu — Poznan (WSB) — n=8

vk wnN

Badanymi, a wiec ,biografami”, byli studenci uczestniczgcy aktualnie w lektora-
tach jezyka niemieckiego i reprezentujgcy rézne kierunki studidw: ekonomia,
geografia, turystyka i rekreacja, kierunki techniczne, matematyka, stosunki mie-
dzynarodowe, zarzadzanie, filologia angielska, administracja, logistyka.

Wsrdd badanych byto 41 kobiet i 32 mezczyzn, ktérych wiek wahat sie
w przedziale 19-25 lat (Srednia wieku ok. 21,5 lat). Pierwszym jezykiem
wszystkich badanych jest jezyk polski. Dla 33 biograféw pierwszym jezykiem
obcym byt jezyk niemiecki, natomiast dla 40 — jezyk angielski. Inne jezyki
obce, ktérych badani sie uczyli, bgdZ nadal sie uczg, to: hiszpanski (3), rosyj-
ski (3), francuski, wtoski oraz szwedzki. Ponad potowa badanych (41) dekla-
rowata znajomos¢ jezyka niemieckiego na poziomie A2, pozostate poziomy
to odpowiednio: A1 -4, B1 -8, B2 - 20.

3.2. Narzedzie badawcze i przebieg badania

Ryzyko matej kooperatywnosci badanych, a w skrajnych przypadkach nawet
nieche¢ wobec metod ankietowych, dotyczy szczegdlnie badan jakoscio-
wych. Pewna gotowos$¢ do wspdtpracy jest niezbedna, jezeli jednak jest ona
niewielka, to wydaje sie, ze otwarty format biografii i jej narracyjna forma,
mogg dziata¢ dodatkowo demotywujgco i skutkowaé nieprzemyslanymi
i bardzo krétkimi odpowiedziami. Istotne dla badania kwestie mogg w ten
sposdb nie zosta¢ uwzglednione. Z tego powodu, do niniejszego badania
wykorzystano ustrukturyzowang biografie, ktora ma podtotwartg forme
i uwzglednia tym samym wszystkie istotne dla badania aspekty. Taki format

? Za pomoc w przeprowadzeniu badania bardzo dziekuje Agnieszce Szarzyriskiej
(PWSZ Zamosc), Gabrieli Szewioli (Politechnika Slgska), Sylwii Bochenek-Roik (SGH),
oraz Ewie Stroik (UAM).

* Skréty nazw uczelni postuza do kodowania wypowiedzi przytaczanych w dalszej
czesci artykutu.
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gwarantuje z jednej strony uzyskanie danych jakosciowych, z drugiej zas, tok
myslowy biograféw jest do pewnego stopnia sterowany, tak, aby istotne dla
badania kwestie nie zostaty pominiete. Skrajnie ustrukturyzowang forme
wykazuje np. biografia jezykowa, ktorg uwzgledniono w ,,Europejskim Port-
folio Jezykowym” (CODN, 2005). Wysoki stopien ustrukturyzowania formatu
zawartego w ,Portfolio”, jak tez uwzglednienie ilosciowych instrumentéw
ankietowych (pytania wielokrotnego wyboru), ma na celu wspieranie samo-
refleksji ucznia i uzyskanie wieloaspektowego obrazu procesu uczenia sie
jezyka obcego. Nasz format jest w tym pordwnaniu bardziej otwarty. Zapro-
ponowany tutaj format biografii jezykowej nie podaje, zgodnie z metodyka
jakosciowa, gotowych odpowiedzi do wyboru, lecz zadaje biografom jedynie
liczne pytania. Z ,Portfolio” zostata zaadaptowana do naszych potrzeb wy-
tacznie rubryka ,Moje doswiadczenia” (ibidem: 16-18), dotyczaca dotych-
czasowej nauki jezykdw obcych i kontaktow z osobami obcojezycznymi.
Impulsem do refleksji nad motywacjg i nastawieniami do nauki jezyka
niemieckiego byt krotki wstep do arkusza biograficznego:
Prosze spojrzec¢ wstecz na caty okres, w ktérym uczyliscie sie Panstwo jezyka
niemieckiego i skoncentrowac sie na trzech momentach: poczqtku Panstwa
nauki, jej srodkowej fazie i na stanie obecnym. Prosze zwrdci¢ uwage na
pytania pomocnicze!

Zasadnicza cze$c¢ arkusza obejmowata nastepujgce punkty:
I. Dane osobowe
Il. Podstawowe informacje — (1) nauka jezykdw obcych; (2) Pana/Pani dotychcza-
sowe kontakty z krajami niemieckojezycznymi i/lub z Niemcami, Austria-
kami, Szwajcarami
Ill. Motywacja interkulturowa kiedys i obecnie
1. Poczgtek
1.1. Decyzja podjecia nauki j. niemieckiego
1.2. Motywacja
1.3. Motywowanie
1.4. Wiedza i doswiadczenia kulturowe
1.5. Znaczenie kultury krajow niemieckojezycznych i kompetencja inter-
kulturowa
1.6. Obraz Niemiec
1.7. Pierwsze osiggniecia/oceny
2. Faza srodkowa
2.1. Motywacja
2.2. Motywowanie
2.3. Wiedza i doswiadczenia kulturowe
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2.4. Znaczenie kultury krajéw niemieckojezycznych i kompetencja inter-
kulturowa

2.5. Obraz Niemiec

2.6. Osiaggniecia/oceny

3. Stan obecny

3.1. Cele uczenia sie j. niemieckiego

3.2. Motywacja — ogdlne refleksje

3.3. Motywowanie

3.4. Swiadomosé¢ kulturowa a motywacja i cele uczenia sie

3.5. Wiedza kulturowa i kompetencja interkulturowa

3.6. Doswiadczenia z krajami niemieckojezycznymi i ich mieszkaricami
a nauka j. niemieckiego

3.7. Komunikacja w j. niemieckim a motywacja

3.8. Obraz Niemiec

3.9. Nastawienie do Niemiec i Niemcodw a motywacja i umiejetnosci je-
zykowe

3.10. Osiggniecia/oceny

Niniejsza struktura dotyczy catej biografii, ktéra kazdorazowo sporza-
dzana byta przez badanych studentéw. Jak zaznaczono wczesniej, ponizsza
analiza obejmuje jedynie fragmenty odnoszgce sie do aspektow scisle moty-
wacyjnych, oraz ilustrujgce znaczenie kultury krajow niemieckojezycznych
i miejsce kompetencji interkulturowej w procesie uczenia sie JO.

4. Analiza biografii

Bezposrednie doswiadczenia z kulturg i spoteczerstwem jezyka docelowego za-
deklarowato 47 badanych. Przede wszystkim byta to wymiana szkolna z Niemca-
mi, rzadziej zas wizyty u znajomych i krewnych w Niemczech. 26 studentéw nie
miato zadnych bezposrednich kontaktéw z osobami niemieckojezycznymi.

4.1. Motywacja w fazie poczatkowej

Najczesciej decyzja zwigzana byta scisle z obowigzkiem podjecia nauki jezyka
obcego w szkole podstawowej lub gimnazjum, preferencje dziecka byty na
tym etapie rzadko brane pod uwage.

Ze wzgledu na fakt, ze jezyka niemieckiego zaczetam sie uczy¢ w piatej klasie
szkoty podstawowej, decyzja o rozpoczeciu nauki nie byta mojg wtasna. Pod-
jeli jg za mnie moi rodzice. Mysle, ze wowczas nie bytam do korica Swiadoma
celéw uczenia sie jezyka niemieckiego. (SGH/01)

188



Biografia jezykowa jako przyczynek do refleksji nad motywacjg do nauki...

W przypadku studenta, ktory nauke j. niemieckiego podjat Swiadomie
dopiero w liceum, sytuacja wyglada zgota inacze;j:

Na poczatku nauki moja motywacja byta bardzo sina i wktadatem bardzo du-
zo pracy w nauke. Motywacja byfa che¢ zdawania matury z tego jezyka. Na
poczatku silnie motywowaty mnie ciekawe zajecia oraz zaangazowanie na-
uczycieli. (PWSZ/01)

Sporadyczne pojawiajg sie refleksje wskazujace na bardziej wewnetrzne
motywy podijecia decyzji, nawet przez gimnazjalistow (przede wszystkim mo-
tyw komunikacyjny). | tak, w biografii PS/06 mowa jest o wtasnej decyzji, gdzie
najwazniejszym celem byto spetnienie zawodowe i komunikacja z innymi
w przysztosci. Co w tym przypadku istotne, motywy takie nie miaty przetozenia
na motywacje, ktdra w trakcie nauki bardzo szybko ostabta.

Biografowie wspominajg takze o stabej motywacji lub o braku moty-
wacji. Jezyk niemiecki jawi sie wowczas jako ,,przymus” a biografowie, z dzi-
siejszej perspektywy, piszg o stabej refleksji nad przydatnoscia jezyka obcego
u mtodszych ucznidow [Byfem za mfody Zeby zrozumiec istote nauki jezykéw
obcych (PS/06)].

U starszych ucznidw, rozpoczynajgcych nauke np. w liceum, refleksja
nad czynnikami demotywacyjnymi byta bardziej Swiadoma:

Mozna powiedzie¢, ze gdy zaczynatem nauke w liceum, nie byto zadnego czyn-
nika, ktory szczegdlnie motywowat mnie do nauki. Podreczniki to seria ,Alles
klar — poziom rozszerzony”, ale przez bardzo powolne tempo z jakim pracowa-
liSmy i przerwa w nauce, spowodowana brakiem lektorki przez 6 miesiecy, do-
szliSmy zaledwie do poziomu 2a. Zajecia zwykle przebiegaty schematycznie.
Mianowicie, polegaty na przerabianiu kolejnych rozdziatéw. Dodatkowo na-
stawienie ucznidéw sprawiato, ze miato sie wrazenie, ze jest to rzeczywiscie je-
zyk dodatkowy. W moim odczuciu jezyk niemiecki w liceum jest traktowany po
macoszemu, jako ten gorszy (by¢ moze wynika to tez z gloryfikacji jezyka an-
gielskiego jako tego miedzynarodowego oraz po czesci z wcigz istniejgcych
uprzedzen Polakdw wobec Niemcdw). Jest to niewatpliwie btad, ze mtodzi Po-
lacy faworyzujg angielski, zamiast traktowac te jezyki réwnorzednie. (SGH/13)

Czynniki negatywnie wptywajgce na motywacje w tej fazie to w Swie-
tle biografii: duza rotacja nauczycieli, zbyt schematyczne zajecia, postrzega-
nie niemieckiego jako mniej wartosciowego i nieprzydatnego jezyka, hege-
monia (takze mentalna) j. angielskiego wypierajgcego inne jezyki.

Szereg biografii potwierdza istotng role motywacji zewnetrznej w poczat-
kowe;j fazie szkolnej, gdzie to oceny sg gtéwnym czynnikiem motywacyjnym.
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Przede wszystkim swiadectwo [motywowato mnie]. Zajecia i nauczyciele na
poczatku mojej drogi w ksztatceniu z jezyka nie byli zainteresowani przekaza-
niem wiedzy i zmotywowaniem. Przychodzili, ,zrobili swoje”, zarobili swoje,
a uczen byt na planie drugim, o ile nie na jeszcze dalszym. (WSB/05)
Motywowata jedynie mozliwos$¢ uzyskania dobrej oceny, nie miato znaczenia
rzeczywiste opanowanie jezyka. Nauka nie wymagata duzego wysitku, gdyz
materiat byt mato obszerny, a podstawy jezyka tatwo przyswajalne. (SGH/24)
Na poczatku nauki jezyka niemieckiego w szkole gtéwnym czynnikiem motywuja-
cym byly oceny z réznego rodzaju kartkdwek, klasowek itp. Ze wzgledu na fakt,
ze rozpoczetam nauke bedac jeszcze dzieckiem, nie musiatam wktadaé specjalnie
duzo wysitku w przyswajanie nowych tresci (nauka odbywata sie w znacznej mie-
rze przez zabawe np. poprzez zapamietywanie piosenek itd.). (SGH/01)

Motywacja zewnetrzna zwigzana z ocenami mogta by¢ jednak wsparta

innymi motywami, np. motywem ,rodzicielskim” czy , nauczycielskim”, jak
w ponizszych dwdch przyktadach:

Na poczgtku nauki motywacja byta dos¢ duza. Waznymi czynnikami byty: zali-
czenie poszczegdlnych sprawdziandw z dobrym wynikiem, pochwaty ze stro-
ny nauczyciela i innych, che¢ zdobycia wiedzy. (PS/08)

Motywacja byta duza. Cheé zdobycia dobrych stopni. Udowodnienia rodzi-
com, ze potrafie. (PS/10)

W przypadku, gdy poczatek nauki j. niemieckiego przypadt na okres

studidow, oceny stawaty sie mniej istotne, natomiast motywacja wewnetrzna
wzmacniafa sie:

Nie byto motywacji w postaci oceny liczonej do $redniej, byt to przedmiot do-
datkowy, byta automotywacja plus motywujaca do nauki nauczycielka. (PS/04)

Duza motywacja poczgtkowa wsrdd uczniow wynikata z przezycia cze-

gos ,,nowego” i przez to atrakcyjnego. Motywy takie z samej swojej natury
byty bardzo nietrwate a ogdlna motywacja malata w zwigzku z pojawieniem
sie czynnikdw demotywujgcych:
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Na poczatku motywacja byta duza z powodu poznania nowego jezyka, lecz po
dalszym kontynuowaniu nauki stopniowo opadata. (UAM/08)

Jak kazdy uczen poczatkowo bytem bardzo zainteresowany naukg nowego je-
zyka. Jednakze niewtasciwa motywacja ze strony nauczycieli (a wtasciwie jej
brak), monotonne zajecia, a moze przede wszystkim brak perspektyw do za-
stosowania nauki w zyciu, sprawity, ze zlekcewazytem ten jezyk i nie wtozy-
tem dostatecznego wysitku w jego nauke. Teraz dopiero zauwazam jak wielki
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to byt btad i jak wiele mogtaby zmieni¢ praca nad jezykiem od podstaw, przy
odpowiedniej motywacji. (SGH/13)

Zarejestrowano takze przypadki odwrotne: motywujgca nowosc jezy-
ka zostaje z czasem zastgpiona innymi czynnikami motywujgcymi (np. oceny
albo cheé wyrdznienia sie wsrdd ucznidw):

Uczytem sie chetnie. Przychodzito mi to tatwo. Poczagtkowo miatem duzg mo-
tywacje, w koncu uczytem sie czegos innego niz angielskiego (podobnie rzecz
sie miafa z tacing). Poziom byt podstawowy wiec miatem dobre stopnie co
motywowato mnie do dalszej nauki. Nie poswiecatem duzo czasu, na pewno
wiecej j angielskiemu, na ktérym miatem wyzszy poziom i ktéry zdawatem na
maturze na poziomie rozszerzonym. (PS/11)

Bytam dzieckiem ciekawym swiata i chetnym do nauki, nauke jezyka trakto-
watam jako zabawe. W gimnazjum niewiele oséb uczyto sie niemieckiego,
gtéwnie angielskiego, dlatego miatam ambicje, zeby sie wyrdznic¢ i by¢ jak naj-
lepsza. Spedzatam duzo czasu nad naukg niemieckiego, rzetelnie odrabiatam
wszystkie prace domowe, chetnie uczestniczytam w zajeciach, czesto uczy-
tam sie dodatkowych stéwek w domu. (SGH/12)

Generalny wniosek wynikajgcy z analizy pierwszych czesci biografii je-
zykowej wskazuje na fakt, iz zaden biograf nie podkresla kulturowych, inter-
kulturowych, czy integracyjnych aspektow poczagtkowej motywacji do nauki
j. niemieckiego. Takze refleksje w reakcji na pytanie o znaczenie kultury je-
zyka docelowego i/lub kompetencji interkulturowej w tej fazie potwierdzajg
najczesciej dominacje motywow instrumentalnych i mato znaczacg role mo-
tywow interkulturowych.

4.2. Motywacja w fazie srodkowej

Stata motywacja w kolejnej fazie dotyczy przede wszystkim uczniow od po-
czatku stabo zmotywowanych, lub zmotywowanych wyfgcznie ocenami:

Szczegdlnie motywowato mnie to, aby przechodzi¢ z klasy do klasy. (UAM/06)

2-3 klasa liceum wezmy pod uwage. Watpie, ze cokolwiek ulegto zmianie. Mate-
riat byt z pewnoscig troche trudniejszy ale nie na tyle zeby nie dato sie ‘ogarnac’,
wiec uwazam ze motywacja nie ulegta zmianie. Mozliwe ze troche entuzjazm
opadt, gdyz poziom jak zaznaczam nie byt wysoki, nauczyciel nie wymagat od nas
cuddw nie trzeba byto sie zbytnio przygotowywac zeby zalicza¢ wszystko. Mysle,
ze wchodzit automatyzm ‘byle zaliczy¢ ten niemiecki na 5 i mie¢ spokdj’. (PS/11)
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Biografowie deklarujgcy wiekszg motywacje w tej fazie, wskazujg

przede wszystkim na wzrost znaczenia motywow pragmatycznych, np. ko-
munikacyjnych i zwigzanych z przysztg pracg zawodowa:

Szczegdlnie waznym czynnikiem motywujgcym byt szybki postep w komuni-
kowaniu sie w jezyku niemieckim, na ktéry ogromny wptyw miata lektorka
z SGH. Motywujacy byt rowniez wysoki poziom nauczania i ciggty kontakt
z jezykiem, mozliwo$¢ rozwoju. (SGH/14)

Ze wzgledu na fakt, ze podczas sSrodkowej fazy mojej nauki jezyka niemiec-
kiego bytam w dalszym ciggu uczniem, motywacjg byty dla mnie gtéwnie
oceny. Zmienifa sie takze moja swiadomos¢, gdyz zdatam sobie sprawe, ze
nauka jezyka niemieckiego moze przynies¢ profity w przysztosci. Z kazdym
rokiem wktadatam coraz wiecej wysitku w nauke jezyka obcego. (SGH/01)
Zaczatem mysle¢ praktyczniej- ze jezyk moze mi sie przydaé nie tylko do
czerwonego paska na Swiadectwie, ale tez by¢ moze do przysztej pracy, za-
czatem tez by¢ w pewnym sensie dumny, ze znam ten jezyk dosy¢ dobrze.
Zaczatem réwniez mysle¢ o maturze z tego jezyka, i to najpewniej wiasnie
motywowato mnie do nauki j. niemieckiego. (UAM/11)

Niektére biografie, ktére takze wskazujg na motywacje rosngcg w tej

fazie, nie wysuwajg motywdw pragmatycznych na pierwszy plan, lecz pod-
kreslajg czynniki ambicjonalne:

Trafitem do znacznie lepszej szkoty i do nowego miasta (Szczecin), wiec samo to by-
fo wazng motywacjg do nauki wiasciwie wszystkiego, pomogfo na pewno to, ze
okazatem sie lepszy z niemieckiego niz moi przecietni koledzy ze szkoty (SGH/10)
Srodkowa faza nauki przypada w moim przypadku na czas liceum, kiedy
Swiadomie wybratam klase z obowigzkowym jezykiem niemieckim i zdecy-
dowatam sie przytozy¢ do jego nauki. Wtozytam duzo wysitku w nadrobienie
zalegtosci z gimnazjum, kiedy zaniedbatam nauke niemieckiego. Moja moty-
wacja zdecydowanie wzrosta. (SGH/11)

Motywacjg w tym okresie (uwazam go za 1 rok studiéw) kiedy trafitem na uczelni
na wymagajacg lektorke, aczkolwiek tez bardzo dobra motywatorke. Niebywaty
wzrost poziomu jezykowego (wtasciwie przepasé miedzy liceum a studiami) prze-
tozyty sie na motywacje, jako ze zawsze lubitem wyzwania. (SGH/13)

Motywacja malejgca w $rodkowej fazie zwigzana jest m.in. z konku-

rencyjng pozycja zajec jezyka angielskiego:
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Moja motywacja do nauki sie zmniejszyta w poréwnaniu do fazy poczatkowej
mojej nauki. W nauke wktadatam mniej wysitku, gdyz wiecej czasu spedzatam
na nauce jezyka angielskiego. (PS/08)
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Uczytam sie mniej pilnie, bardziej fascynowat mnie angielski — byt tadniejszy
i tatwiejszy. Cho¢ dzieki niemieckiemu mogtam sie wyroéznié. (SGH/12)

Inng przyczyng malejgcej motywacji sg, paradoksalnie, poczgtkowe
sukcesy prowadzgce do ,spoczecia na laurach”. Kolejny przykfad ilustruje
taki wtasnie przypadek, cho¢ jednoczesnie wskazuje na mozliwos$¢ przeta-
mania stagnacji motywacyjnej:

Na tym etapie juz sie wydawato, ze sie duzo wie i przychodzi takie rozleni-
wienie. Tak byto w moim przypadku. Pierwsze zdania ktére wypowiadatem
budzito zadowolenie wokdét w rodzinie. No i w tym momencie troche mniej
sie przyktadatem ale pokonatem ten kryzys i juz lepiej mi idzie. (WSB/03)

Szczegdlne miejsce, zgodnie z oczekiwaniami, zajmuje w analizowa-
nych biografiach motywujaca lub demotywujgca rola nauczyciela i materia-
téw dydaktycznych. Te dwa istotne czynniki jawig sie w refleksjach biogra-
fow jako raczej demotywujace:

Nowy nauczyciel nie potrafit wptyngé na mnie tak bym zwiekszyta motywacje
do nauki. Moje oceny sie pogorszyty. (PS/08)

Motywowat jedynie wyscig o dobre stopnie i srednig. Same zajecia, nauczyciel,
podreczniki dziataty demotywujgco. Rodzice nie wptywali na motywacje. (SGH/24)
Motywowata mnie wtasna wiedza i rozsadek. Nauczyciele i podreczniki to
gtéwne podmioty demotywujace. (WSB/05)

Z drugiej strony pojawia sie jednak szereg wspomnien wskazujgcych
na motywujgca role nauczyciela i materiatow dydaktycznych:

Osobg, ktéra motywowata mnie w najwiekszym stopniu podczas tej fazy byta
moja nauczycielka niemieckiego z liceum, ktdra wktadata ogromng energie
i zaangazowanie w nauczanie jezyka niemieckiego. Byta bardzo wymagajaca,
ale doskonale zorganizowana. Ponadto stosowata interesujgcy zestaw pod-
recznikdw i pomocy naukowych. (SGH/11)

Tutaj motywowaty mnie kazde zajecia (bardzo wymagajace), lektorka, ktéra
ktadta duzy nacisk na pokazanie nam jak wazny jest jezyk niemiecki, jak wiele
ptynie korzysci z jego nauki. Podrecznik to ,,Blickpunkt Wirtschaft” oraz rézne
filmy o tresci ekonomicznej, wiadomosci po niemiecku itd. To sprawito, ze
zaczatem wiecej uwagi poswiecac niemieckiemu. (SGH/13)

Motywowat mnie dostep do ekonomicznej prasy niemieckiej, lektorki, mul-
timedia. (SGH/14)

Mity nauczyciel, che¢ uzyskiwania dobrych ocen, rozumienia ze stuchu, ogla-
danie filméw niemieckich. (SGH/26)
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Kazdy kontakt z kazdym innym nauczycielem jezyka niemieckiego czy to
w podstawdwce czy gimnazjum/liceum stawiat nowe zadania do wykonania,
nowe podreczniki, oferujgce nowe stownictwo itp. (UAM/05)

Podobnie jak na poczatku, takze w tej fazie (inter)kulturowe czynniki
raczej nie wspierajg motywacji. Tylko jedna biografia wskazuje na zwigzek
pomiedzy zainteresowaniami kulturowymi a motywacja. Biografem jest tutaj
student, ktory jeszcze jako nastoletni uczen w petni uswiadomit sobie nie-
mieckie dziedzictwo swojego rodzinnego miasta:

Szkota byta pierwszym punktem motywacji, ale powoli pojawiat sie nastepny. Hi-
storia mojego regionu, miasta byfa historig Niemcdw i rosta we mnie ched jej po-
znania w zrédtach niemieckich. Nawet w domu babci czekata skrzynia odnalezio-
nych, porzuconych w 1945 r. dokumentéw, ktére czekaty na ttumacza. (SGH/10)

Motywacja nie jest wspierana przez motywy interkulturowe, a wg ty-
powej refleksji wielu studentdw, nie przywigzywali oni wagi ,do takiego
zagadnienia” (PS/11). U niektérych biograféw aspekty kulturowe zyskujg
wprawdzie na znaczeniu, ale tylko w ograniczonym zakresie:

Przede wszystkim miata znaczenie znajomos¢ obyczajéw niemieckich. (SGH/12)
W trakcie nauki niemieckiego zaciekawitam sie kulturg niemiecky i wzrosto jej
znaczenie. (SGH/14)

Same zagadnienia na temat kultury krajéw niemieckojezycznych nabraty zna-
czenia, wydawaty sie byc interesujace, ale nie na tyle, aby samemu zgtebiac
ich tajniki. Traktowato sie je jako ciekawszg czes¢ podstawy programowej,
ktéra wtedy nie wydawata sie mie¢ praktycznego zastosowania. (SGH/24)
Zdobycie tej wiedzy i umiejetnosci byty zdecydowanie wazniejsze niz na po-
czatku. Mogtem poréwnac kulture niemiecka i polska. (WSB/06)

4.3. Motywacja — stan obecny

Analizujac refleksje na temat aktualnej motywacji i biezgcej nauki j. niemiec-
kiego w ramach lektoratow, zauwaza sie generalnie wiekszg Swiadomosé
celéw uczenia sie (lub ich braku) i bardziej Swiadoma refleksje nad wtasng
motywacja lub demotywacja.

Brak celéw i catkowita demotywacja manifestowane sg np. w przy-
padku, gdy inne, bardziej istotne z perspektywy studenta wyzwania, dewa-
luujg zasadnos$¢ uczenia sie j. niemieckiego:
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Brak celéw. Kompletny brak czasu zwigzany z pracg mgr. Jezyk niemiecki me-
czarnig. Obecnie nie mam motywacji. Nic mnie nie motywuje. (PS/06)

W kolejnym przyktadzie cele nadal sg klarowne a motywacja we-
whnetrzna, lecz takze tutaj lektorat w ramach studiéw nie jest priorytetem:

Moim celem jest ptynna, swobodna komunikacja z mieszkaricami krajéw niemiec-
kojezycznych. Motywacja nie jest juz taka silna z powodu natfoku nauki. Mimo to,
ucze sie z wewnetrznej potrzeby, staram sie na tyle, naile moge. (PWSZ/01)

Inna biografia wskazuje na nieco mniejszg motywacje ze wzgledu na
rozczarowujgce efekty duzego wysitku wtozonego w nauke jezyka. W poniz-
szym przyktadzie wyrazny jest negatywny wptyw stabszych niz oczekiwano
efektow, ktére kontrastujg z deklarowang wewnetrzng motywacjg i sporym
wysitkiem wtozonym w nauke j. niemieckiego. Nadal obecne motywy we-
wnetrzne oraz motywowanie ze strony lektoréw nie dopuszczajg jednak
tendencji do catkowitej demotywacji.

Celem jest nauczy¢ sie jezyka niemieckiego jak najlepiej i postugiwac sie nim
bez problemdéw. Najwazniejsze jest aby mowié bezbtednie po niemiecku.
Ucze sie oczywiscie z wewnetrznej potrzeby ale oczywiscie mito jest zawsze
by¢ nagrodzonym. Przygotowania na zajecia pochtaniajg sporo czasu i sg dos¢
intensywne. Aktualna motywacja jest ciut mniejsza ze wzgledéw na mate
przetozenie naktadu pracy na ogélne umiejetnosci. Motywujg mnie perspek-
tywy w przysztosci, lektorki. (SGH/07)

U generalnie mocno zmotywowanych studentow, pewien spadek po-
ziomu motywacji w pordéwnaniu z wczesniejszg fazg zwigzany jest z obiek-
tywnymi czynnikami zmniejszajgcymi intensywnos¢ motywacji, przede
wszystkim z hierarchig obowigzkdéw i zadan na uczelni.

Bezposrednim celem jest w chwili obecnej pomysine zdanie egzaminu. W fazie
dtugofalowej, wykorzystanie w zyciu zawodowym i prywatnym (np. za cel stawiam
sobie oglgdanie filméw w jezyku niemieckim). Motywacja silna, aczkolwiek odrobi-
ne stabsza niz w srodkowej fazie. Ucze sie z wewnetrznej potrzeby, ale niestety
z braku czasu nie poswiecam nauce tyle czasu, co kiedys (kiedy to, np. regularnie
powtarzatam stéwka za posrednictwem programu komputerowego). (SGH/15)

Szereg biografow, ktdrzy stwierdzajg w ostatnim czasie motywacje ro-
snacy, wskazuje na coraz wazniejsze cele i motywy komunikacyjne:
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Cel: aby nauczy¢ sie swobodnie komunikowa¢ w jezyku niemieckim, przetamaé
pewng bariere zwigzang z méwieniem. Najwazniejsza jest dla mnie zdolnos¢ fa-
twego wypowiadania sie. Moja motywacja jest obecnie dosy¢ duza. Jezyka nie-
mieckiego ucze sie z wiasnej potrzeby. Uczeszczam na dobrowolne zajecia z tego
jezyka na studiach. Moje starania s3 intensywne, gdyz zdaje sobie sprawe, ze zna-
jomos¢ niemieckiego moze by¢ w przysztosci atutem na rynku pracy. (SGH/01)
Obecnie nauka j. niemieckiego jest dla mnie wazna w kontekscie przysztego po-
szukiwania pracy, dobra jego znajomos¢ moze mi w tym pomdc. Mysle, ze naj-
wazniejsza dla mnie jest przede wszystkim komunikatywnos¢ w tym jezyku oraz
znajomos¢ jak najwiekszego zasobu stownictwa. Obecnie moja motywacja jest
dos¢ duza, staram sie korzystac z kazdej okazji aby poprawi¢ swoja znajomosc je-
zyka. Oceny sg waznym czynnikiem dla mnie, poniewaz pokazujg w pewnym
stopniu poziom opanowania materiatu podczas zaje¢. Wazniejsze jest jednak aby
potrafi¢ swobodnie porozumiewac sie w jezyku, nie opierajac sie tylko na teorii.
Najbardziej motywuje mnie to, ze bez znajomosci jezykdéw obcych trudno jest
obecnie o znalezienie dobrej pracy i perspektyw na przysztos¢. (WSB/06)

W kilku innych biografiach wyrazny jest niewielki wptyw ocen na ak-
tualng motywacje, podkreslana jest przy tym silna motywacja wewnetrzna.
Jednoczesnie, przede wszystkim w drugim ponizej cytowanym fragmencie,
symptomatyczny jest wysoki stopien refleksyjnosci biografa.

Dalej jest to mozliwos¢ porozumiewania sie w jezyku niemieckim. Oprocz tego
ucze sie niemieckiego, aby wykorzystywac¢ go w zyciu zawodowym. System
uczenia sie jezyka niemieckiego na mojej uczelni skutecznie zniecheca do na-
uki. Ucze sie zdecydowanie dla siebie, aby poszerzy¢ wiasng wiedze. Ocena nie
jest czynnikiem motywujacym. Starania sg niestety coraz mniejsze. (SGH/18)
Motywacje obecnie mam duza. Mysle zreszta, ze z czasem kazdy mtody czto-
wiek zauwaza, ze ,Cztowiek uczy sie nie dla szkoty, lecz dla siebie”, co
w przypadku jezykow jest w 100% prawda. Mysle, ze juz bardziej niz oceny na
moja motywacje wptywa tez nazywana w psychologii ,che¢ odwzajemnienia
poswiecenia i zaufania”. Kiedy nauczyciele traktujg uczniéw witasciwie (dbaja
o ich motywacje, czasem chwalg, czasem wskazujg nad czym popracowac,
w trudnych momentach, ktérych w trakcie dtugoletniej nauki jezyka nie bra-
kuje, pokazuja, jak wiele juz sie przeszto i jak dobrze juz wtadamy jezykiem),
z czasem uczniowie starajg sie spfaci¢ ten dtug swojg pracg i zaangazowa-
niem. By¢ moze gdybym spotkat w liceum nauczycieli takich jak tu, bytbym
teraz dwa razy lepszy, jesli chodzi o stopier zaawansowania. (SGH/13)

W teorii motywacji poczesng role zajmuje tzw. ,,motyw niepowodze-
nia” (por. Rudolph, 2007: 96; Weiner, 1994: 154). W jednej z biografii obawy
zwigzane z doswiadczeniem swoistego ,wstydu” spowodowanego ewentu-
alng porazka, sg gtébwnym motorem napedzajgcym zaangazowanie sie
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w nauke j. niemieckiego. ,Tendencja do unikniecia niepowodzenia” (Rudol-
ph, 2007: 94) jest w nastepujgcym przyktadzie az nadto widoczna:

Celem jest che¢ przypomnienia, zapomnianego juz przez mnie jezyka i ew.
podwyzszenie poziomu na ktérym bytem w liceum. Cheé zrozumienia cho-
ciazby w pismie niemieckiego w stopniu podstawowym, zebym wiedziat cho-
ciaz o co chodzi. Motywuje raczej che¢ nieskompromitowania sie na catej linii
na tle grupy, ktéra jest na duzo, duzo wyzszym poziomie niz ja. Mimo tego, iz
wiem Ze nie mam szans dogoni¢ ich poziomu. Perspektywa na przysztos¢ tez
po czesci, lecz motywacja motywacjg a wychodzi co innego. (PS/11)

Biografie potwierdzajg zarowno mozliwos¢ istnienia, jak i braku swia-
domosci kulturowej uczacych sie j. niemieckiego, przy czym jedno i drugie
nie musi wptywaé na motywacje. Szereg przyktadéw potwierdza natomiast,
iz deklarowana swiadomos¢ kulturowa moze wzmacnia¢ motywacje.

Studenci, ktérzy nie dostrzegajg powigzan kulturowych i jezykowych
nie widzg takze, wg ponizszych refleksji, zwigzku pomiedzy kulturowym
uczeniem sie a motywacjg do nauki jezyka niemieckiego:

Uwazam, ze kulturowe uczenie nie wspiera nauki. (UAM/07)

Raczej nie mam wiekszej Swiadomosci powigzan jezykowych i kulturowych.
Kulturowe uczenie sie jest teraz dla mnie minimalnie wazniejsze niz kiedys,
choé wcigz mato wazne. Raczej nie wspiera ono nauki jezyka. (UAM/09)

Na pewno wiem wiecej o kulturze Niemiec niz miato to miejsce w liceum.
Wiedze te czerpie jedynie z zaje¢ jezyka niemieckiego, na ktdrych pani pro-
wadzaca czesto opowiada o tym kraju. Jednakze nie moge powiedzie¢, ze
wywarto to na mnie jaki$ wptyw, traktuje to raczej jako ciekawostke. (PS/11)

Z kolei czes¢ badanych deklarujgcych swiadomos¢ kulturows, nie wi-
dzi jej wptywu na ogdlng motywacje do uczenia sie j. niemieckiego. U innych
natomiast, w ich subiektywnej opinii, rosngca swiadomos¢ kulturowa wpty-
wa pozytywnie na motywacje. We fragmencie przytoczonym ponizej zwraca
takze uwage szczegodlnie wysoki poziom refleksyjnosci:

Dzi$ Smiato moge powiedzie¢, ze mam takg swiadomos¢é. Moge réwniez
stwierdzi¢, ze zajecia majg na nig duzy wptyw, co z kolei przektada sie na
o0gblng motywacje do jezykdow. Na mojg motywacje duzy wptyw ma Swiado-
mos¢, ze w niedalekiej przysztosci bede sie nim (by¢é moze) regularnie postu-
giwat. To kulturowe uczenie jest bardzo ciekawe i zabawne. Zabawne jest to
jak bardzo, mimo niewielkiej odlegtosci), réznig sie zwyczaje Niemcow.
Oczywiscie jest to w pewnym stopniu motywatorem. Jednak jak juz wspomi-
natem, najwazniejsi sg nauczyciele i wtasna motywacja. Nauczyciele muszg
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,zarazi¢” ucznia jezykiem i pokazaé, ze: ,Die Grenzen meiner Sprache bedeu-
ten die Grenzen meiner Welt” (cyt. Wittgenstein). Wiekszg swiadomos¢ kul-
turowg mozna przypisac lekcjom jak réwniez jest zwigzana z samodzielnym
$ledzeniem prasy niemieckiej na biezaco. Swiadomos¢ ta na pewno zwieksza
motywacje i kulturowe uczenie wspiera nauke j. niemieckiego. (SGH/14)

5. Whnioski

Nawigzujac do pytan badawczych wytgcznie w odniesieniu do biografii jezy-
kowych jako instrumentu badan jakosciowych, nalezy sformutowad nastepu-
jace podstawowe wnioski:

— Sporzadzenie biografii wyzwolito u wielu studentdow silng refleksyj-
no$¢ na temat dotychczasowej nauki j. niemieckiego i jej uwarun-
kowan wewnetrznych i zewnetrznych.

— Tworzenie biografii sktonito badanych do (ewentualnie retrospek-
tywnych) przemyslen nad swoimi motywami, nastawieniami czy
priorytetami w réznych fazach nauki j. niemieckiego. Te swoiste me-
tarefleksje biograféw $wiadczg o rosngcej z wiekiem refleksyjnosci
dotyczacej tychze aspektéw uczenia sie jezykdw obcych. Wyrazne
jest wskazanie na raczej bezrefleksyjne uczenie sie j. niemieckiego
w okresie szkolnym, szczegdlnie w szkole podstawowe;j.

— Biografie potwierdzajg u wielu badanych dynamiczny charakter mo-
tywacji w diuzszej perspektywie — kierunki zmian, ich intensywnos¢
i uwarunkowania maja charakter bardzo indywidualny.

Badania jakosciowe nie pozwalajg z reguty na zbyt uogdlniajgce wnio-
ski, majg one na celu przede wszystkim eksplorowanie problemu i pozwalaja
naswietli¢ go z wielu, czasem nieoczekiwanych stron. Analiza biografii
w zestawieniu z wynikami szeroko zakrojonych badan ilosciowych (Mackie-
wicz, 2013) pozwala jednak na pewng generalizacje. Nalezy wiec stwierdzic,
ze motywy interkulturowe nie odgrywajg wiekszej roli u polskich studentow
uczacych sie j. niemieckiego. W ich przypadku przewazajg motywy instru-
mentalne. Jednoczesnie nie mozna jednoznacznie stwierdzié, iz studenci
silniej zmotywowani interkulturowo osiggajg lepsze wyniki, cho¢ mozna
w tej grupie méwic o wiekszej satysfakcji z nauki j. niemieckiego.
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