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How can English help learn German at the advanced level?
(Results of a questionnaire study)

The following article refers to the benefits and possible uses of English in
the process of learning German. The author presents and explores the re-
sults of an inquiry conducted among students of Applied Linguistics at the
Kazimierz Wielki University in Bydgoszcz who learn English as L1 and
German as L2, which demonstrates their effective language learning
strategies. The study shows conclusions drawn from the students’ an-
swers and with examples shows that English can be a source for positive
transfer to German.

1. Wstep

W latach dziewieddziesigtych ubiegtego wieku miata miejsce reforma edukacji
w polskim szkolnictwie, ktdra objeta takze nauczanie jezykdw obcych. W wyni-
ku zmian, ktére zaszty po 1990 r., nastgpita intensyfikacja nauczania jezykow
obcych. Mozemy zatem zaobserwowac staty wzrost popularnosci jezyka an-
gielskiego, w dalszej kolejnosci jezyka niemieckiego, na niekorzys¢ pozostatych
jezykdw, np. rosyjskiego, francuskiego, hiszpanskiego czy wtoskiego.

Coraz wiecej 0sob uczy sie w naszym kraju zaréwno jezyka angielskiego, jak
i jezyka niemieckiego. Powszechnym zjawiskiem jest rozpoczynanie nauki jezyka
angielskiego w przedszkolu. Juz od 1 klasy szkoty podstawowej wszystkie dzieci
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muszg uczy¢ sie jezyka obcego. Wiekszos¢ uczniow jako pierwszy jezyk obcy
poznaje jezyk angielski. W wielu szkotach podstawowych od czwartej klasy roz-
poczyna sie nauka drugiego jezyka obcego i najczesciej jest to jezyk niemiecki.
Réwniez oferta uczelni wyzszych poszerzyta sie o mozliwosé réwnoczesnego
studiowania tych dwdch jezykow, np. na kierunku lingwistyka stosowana.

Zatozeniem efektywnego nauczania na kazdym szczeblu edukacji po-
winna byc¢ tzw. orientacja na uczacego sie, postulujgca uwzglednienie jego
potrzeb, zainteresowan i sposobdéw pracy (por. Latkowska 1996: 302). Zainte-
resowanie uczgcym sie z jednej strony jako podmiotem dziatan nauczyciela,
a z drugiej jako twdrcg wtasnego sukcesu w nauce jezyka obcego w naturalny
sposdb wpisuje sie w nurt refleksji glottodydaktycznej (por. Cichonn 2011:
293). Niniejszy artykut stanowi zatem probe odpowiedzi na pytanie, w jaki
sposéb mozna wykorzystaé¢ kompetencje, wiedze jezykowg i pozajezykowg
wyniesione z procesu nauki pierwszego jezyka obcego, tu jezyka angielskie-
go, podczas nauki kolejnego jezyka, tu jezyka niemieckiego. Odpowiedzi na
powyzsze pytanie postaram sie udzieli¢ na podstawie literatury przedmiotu
oraz danych uzyskanych za pomocg badan kwestionariuszowych przeprowa-
dzonych przeze mnie w styczniu 2012 r. wsrdd studentéw Il i 1l roku studidw
pierwszego stopnia oraz | roku studidw drugiego stopnia Lingwistyki Stoso-
wanej kombinacji jezyk angielski z jezykiem niemieckim Uniwersytetu Kazi-
mierza Wielkiego w Bydgoszczy.

2. Transfer pozytywny i strategie uczenia sie

W procesie nauki jezyka obcego kazdy uczacy sie postuguje sie specyficznym
systemem jezykowym tzw. interjezykiem nazywanym takze dialektem idio-
synkratycznym, kompetencjg przejSciowg lub interjezykiem (por. Selinker
1972: 211; Komorowska 1980: 98; Strasser 2008: 41).

Wedtug Selinkera (1972: 215) interjezyk jest wypadkowg pieciu proce-
sow istotnych dla przebiegu nauki jezyka obcego: transferu jezykowego, spo-
sobéw nauczania, indywidualnych strategii uczenia sie, indywidualnych stra-
tegii komunikowania sie oraz nadmiernej generalizacji materiatu.

Dla potrzeb niniejszego artykutu skoncentrowano sie na dwdéch proce-
sach, ktére okazujg sie kluczowe dla wyjasnienia, w jaki sposdb znajomos¢
pierwszego jezyka obcego i doswiadczenia wyniesione z jego nauki moga
pomdc w nauce drugiego i nastepnego jezyka obcego, tj. na pozytywnym
transferze jezykowym i indywidualnych strategiach uczenia sie.
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W literaturze przedmiotu transfer rozumiany jest jako zjawisko prze-
noszenia opanowanej uprzednio umiejetnosci na inng, nowg umiejetnosé
(por. Komorowska 1980: 104; Szarska-Wieruszewska 2004: 50).

W tym miejscu nalezy wyjasnié, iz transfer nie jest zjawiskiem jednoli-
tym. Wyrdzniamy kilka jego typdw, zaleznie od wptywu, jaki wywiera na dal-
szy przebieg procesu uczenia sie, np. od tego, czy uwaza sie go za pozadany,
utatwiajgcy i przyspieszajacy opanowywanie nowej wiedzy, czy tez okresla
sie go jako szkodliwy, tzn. niepozadany i hamujgcy proces nabywania nowych
umiejetnosci. Dlatego dzieli sie go zazwyczaj na transfer pozytywny i transfer
negatywny (por. Komorowska 1980: 105).

Wczesdniejsze doswiadczenia jezykowe i pozajezykowe, wyniesione
z procesu przyswajania jezyka ojczystego lub z procesu nauki pierwszego
i nastepnego jezyka obcego, majg pozytywny wptyw na proces nauki kolej-
nego jezyka, gdy uczacy sie wykorzystuje i aktywizuje uprzednio zdobytg
wiedze, tj. przenosi uksztattowane nawyki i umiejetnosci jezykowe, na przy-
ktad wczesniej opanowane wzorce struktur gramatycznych czy semantycz-
nych na aktualnie przyswajany materiat jezykowy, aby utatwié¢ sobie i/lub
przyspieszy¢ nauke kolejnego jezyka (por. Wiese 1994: 401-407).

Bardzo czesto zbieznosci taczace jezyki, jak na przyktad bedace przed-
miotem niniejszych rozwazan jezyk angielski i jezyk niemiecki, dajg mozliwos¢
skrécenia i utatwienia procesu uczenia sie drugiego (czy nastepnego) jezyka.
Jezeli uczen zna juz tajniki jezyka angielskiego, moze szybciej i tatwiej uczy¢ sie
jezyka niemieckiego i odwrotnie (por. Wille i Wawrzyniak 2005).

Aby utatwié sobie proces nauki nowego jezyka, wiele osob rozwija
wtasne strategie uczenia sie. Dlatego pordwnujg one jezyki, szukajg analogii
oraz réznic pomiedzy jezykami w poszczegdlnych podsystemach i prébujg
przenosi¢ juz zdobyte wiadomosci, na przyktad wybrane aspekty gramatyki,
do nowego jezyka.

Wiasciwe strategie uczenia sie, czyli konkretne dziatania, czynnosci i tech-
niki stosowane $wiadomie przez uczgcych sie celem szybszego, lepszego i bar-
dziej efektywnego opanowania struktur jezyka obcego oraz rozwijania i pogte-
biania obcojezycznej kompetencji, sg istotnym elementem w procesie nauki
kazdego jezyka. Ich stosowanie ufatwia przyswajanie, zapamietywanie i wyko-
rzystywanie zdobyte]j juz wiedzy jezykowej i pozajezykowej (por. Wendt 1993:
52, 59; Szarska-Wieruszewska 2004: 68; Strasser 2008: 46; Pawlak 2009: 65).

W tym kontekscie nalezy wspomnie¢ o tzw. organizatorze poprzedzajg-
cym, majacym na celu wypetnienie luk pomiedzy tym, co uczen juz wie, a tym co
musi wiedzie¢, aby z powodzeniem opanowac¢ nowy materiat (Marton 1979 za:
Latkowska 1996: 301). Koncepcja organizatora oparta jest na naukowo uzasad-
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nionym zatozeniu, ze nowe informacje sg najlepiej zapamietywane, jesli sy wita-
czone w juz istniejgcg strukture wiedzy uczacego sie (por. Latkowska 1996: 301).

Organizator powinien mie¢ charakter poréwnawczy i nawigzywac do
tego, co uczacy sie juz zna. Takie podejscie, tj. porownywanie umozliwia do-
strzezenie podobienstw strukturalnych, semantycznych i pragmatycznych
pomiedzy jezykami, co w rezultacie winno utfatwié uczgcemu sie ich opano-
wywanie. Pokazujgc uczgcemu sie réznice w strukturach dwdch jezykdw, nie
tylko jezyka ojczystego i jezyka obcego, lecz takze dwdch nabywanych jezy-
kéw obcych, mozna uchroni¢ go przed btedami interferencyjnymi, wynikaja-
cymi z przenoszenia elementéw, struktur i regut jednego jezyka do drugiego
(por. Wille i Wawrzyniak 2005: 9).

Warto dodaé, ze rodzaj i skutecznos¢ zastosowanej strategii zapamie-
tywania materiatu jezykowego zalezy od indywidualnych cech kazdego ucza-
cego sie oraz posiadanych przez niego doswiadczen jezykowych i pozajezy-
kowych. Uczacy sie tatwiej zapamietujg wybrane tresci, jezeli procesowi te-
mu towarzyszy aktywne dziatanie, czego przyktadem moze byé poréwnywa-
nie jezykow czy stosowanie technik skojarzeniowych z jezykiem ojczystym
lub innymi jezykami obcymi, wykorzystujgce aktywnosc¢ uczgcego sie i ukryty
potencjat jego mdzgu (por. Bawej 2011: 96).

3. Metodologiczne podstawy badan

Punktem wyjscia badania byta ankieta przeprowadzona w styczniu 2012 roku
wsrdd studentow Lingwistyki Stosowanej kombinacji jezyk angielski z jezykiem
niemieckim Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy oraz jej analiza.

W badaniu wziety udziat 32 osoby, tj. 11 studentow Il roku studidéw
pierwszego stopnia, 11 studentdow Il roku studidw pierwszego stopnia i 10
studentéw | roku studiow drugiego stopnia. Wszyscy studenci zostali przyjeci
na studia ze znajomoscig jezyka angielskiego i jezyka niemieckiego. Jezykiem
wiodgcym jest jezyk angielski. Jezyk niemiecki jest drugim jezykiem obcym.

Ankieta zawierata pytania otwarte, dzieki czemu oprdocz danych ilo-
Sciowych, otrzymatam ciekawe i wartosciowe dane jakosciowe nie tylko na
temat, w jaki sposéb pierwszy jezyk obcy moze pomdc w nauce drugiego
jezyka obcego, lecz takze na temat podejmowanych przez uczacych sie dzia-
tan, ktére umozliwiajg im tatwiejszg i szybszg nauke kolejnego jezyka.

Ankieta byfa jednakowa dla wszystkich badanych grup, miata charakter
anonimowy, a jej wypetnienie byto dobrowolne. Przed przystgpieniem do jej
wypetnienia przedstawitam studentom cel i przedmiot badan. Poprositam ich
takze o powazne potraktowanie kwestionariuszy, podawanie przyktadow, wy-
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razanie wiasnej opinii i nie pozostawianie pustych miejsc. Badani studenci
chetnie odpowiadali na zadawane pytania. Niektorzy z nich podali wiele cie-
kawych informacji, ktére mogtam wykorzysta¢ w niniejszym artykule.

4. Prezentacja wynikéw badan

Ankieta zawierata 10 pytan, ktére dotyczyty doswiadczen studentéw w za-
kresie procesu uczenia sie drugiego jezyka obcego i pozytywnego wptywu
jezyka angielskiego na proces nauki jezyka niemieckiego.

Z odpowiedzi na pierwsze pytanie , Ktérego jezyka zaczeta Pani/zaczat Pan
sie uczyc jako jezyka pierwszego: angielskiego czy niemieckiego?” wynika, iz dla
wiekszosci badanych (26 oséb) jezyk angielski byt pierwszym jezykiem obcym.
Jezyka niemieckiego jako pierwszego jezyka obcego zaczeto sie uczy¢ tylko 5
0s0b. Jedna osoba napisata, iz rownoczesnie rozpoczeta nauke obu jezykdw.

W kolejnych dwadch pytaniach badani mieli podaé, jak dtugo uczg sie
poszczegdlnych jezykdw. Studenci najczesciej rozpoczynali nauke jezyka an-
gielskiego w przedszkolu i w mtodszych klasach szkoty podstawowej, tj. czte-
ry osoby w przedszkolu, dziewie¢ oséb w pierwszej klasie szkoty podstawo-
wej, szes¢ os6b w czwartej klasie szkoty podstawowej, dwanascie 0sdb
w gimnazjum, a jedna osoba w liceum. Natomiast jezyka niemieckiego wiek-
szo$¢ badanych zaczeta sie dopiero uczyé w gimnazjum (17 osdb), jedna oso-
ba w pierwszej klasie, siedem oséb w czwarte] klasie szkoty podstawowej
i pie¢ 0sob w liceum. Dwoje studentéw uczy sie tego jezyka od 17 i 20 lat. S
to osoby, ktdre dziecinstwo spedzity w Niemczech.

Nastepnie studenci udzielili odpowiedzi na pytanie, w jaki sposdb
uczyli sie do tej pory jezyka angielskiego (Pyt. 4). Wszyscy ankietowani po-
dawali, ze poznawali ten jezyk w szkole. Az pietnascie osdb brato dodatkowo
korepetycje, dziesie¢ osdb chodzito takze na kursy jezyka angielskiego, sie-
dem oséb wyjezdzato do krajow anglojezycznych w celach turystycznych,
a jedna w celach zarobkowych. Badani podajg takze, iz starajg sie ogladac
angielskie filmy i programy telewizyjne, czytajg angielskie strony w Interne-
cie. Jedna osoba napisata, iz ma staty kontakt z native speakerem. Podobnie
wyglada sytuacja w przypadku nauki jezyka niemieckiego (Pyt. 5, W jaki spo-
séb uczyta sie Panif/uczyt sie Pan jezyka niemieckiego?”). Dwie osoby chodzi-
ty do niemieckiego przedszkola i niemieckiej szkoty podstawowej. Pozostali
studenci uczyli i uczg sie tego jezyka w warunkach zinstytucjonalizowanych.
Jedna osoba brafa udziat w wakacyjnym kursie jezyka niemieckiego w Niem-
czech. Dziewie¢ oséb uczestniczyto lub uczestniczy w kursach jezyka nie-
mieckiego, jedna bytfa na stypendium w Niemczech, siedem oséb brato takze
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lekcje prywatne. Studenci wyjezdzali réwniez do Niemiec w celach turystycz-
nych (dziewie¢ oséb) lub w celach zarobkowych (2 osoby). Czterech bada-
nych podato, iz ma rodzine w Niemczech. Tu nalezy podkresli¢, iz troje stu-
dentéw uczyto sie jezyka niemieckiego tylko w szkole, a trzynastu nigdy nie
byto w zadnym z krajow niemieckiego obszaru jezykowego.

Uczeniu sie musi towarzyszy¢ Swiadomos¢ jezykowa, tj. reprezentowa-
na przez uczgcych sie wrazliwosé, zdolnos¢ do swiadomej refleksji nad jezy-
kiem i wiedza, jakich metod i technik pracy nalezy uzywac, by opanowac
jezyk na okreslonym poziomie. Dzieki niej uczacy sie przywotuje wtasne do-
Swiadczenia, swojg dotychczasowg wiedze jezykowg i pozajezykows, stawia
sobie hipotezy i buduje teorie dotyczgce natury jezykdw (Mrozowska 1999:
392-393). Dlatego kluczowa w badaniu byta odpowiedZ na pytanie 6: ,Czy
znajomos$¢ jezyka angielskiego utatwia Pani/Panu nauke jezyka niemieckie-
go? Prosze uzasadni¢”. Jedna osoba napisata, ze nie wie, czy jezyk angielski
utatwia jej nauke jezyka niemieckiego, dwie podaty, iz ani nie utatwia, ani nie
utrudnia. Trzy osoby napisaty, ze na poczatku jezyk angielski utrudniat im
nauke jezyka niemieckiego, poniewaz mylity sie im angielskie stéwka i niekté-
re angielskie struktury z niemieckim. Ale az 26 badanych odpowiedziato, iz
zdecydowanie utatwia. Oto przyktadowe odpowiedzi studentéw: ,Utatwia,
bo niektére konstrukcje tworzy sie podobnie. Réwniez stownictwo mi poma-
ga, poniewaz bywa czasami podobne”, ,Ufatwia mi ze wzgledu na obecnos¢
podobienstw w stownictwie”, ,Utatwia, poniewaz zdarzajg sie podobne regu-
ty gramatyczne i podobne stowka”, ,Czesto mi pomaga, poniewaz niektére
stéwka i konstrukcje sg podobne w obydwu jezykach”.

W tym miejscu warto podkreslié, iz studenci dostrzegajg takze nega-
tywne oddziatywanie jezyka angielskiego podczas nauki jezyka niemieckiego
w postaci btedéw interferencyjnych typu kalki jezykowe. Badani pisali na
przyktad: ,Znajomos¢ jezyka angielskiego utatwia mi nauke niemieckiego
przede wszystkim ze wzgledu na stownictwo, jednak czasem moze dochodzi¢
do pomytek pomiedzy jezykami” lub ,Znacznie utatwia, ale czasami utrudnia,
bo tworze kalki jezykowe”. Z analizy wszystkich odpowiedzi studentéw wyni-
ka, iz jezyk angielski oddziatuje na proces uczenia sie jezyka niemieckiego
jako jezyka obcego zaréwno na drodze transferu pozytywnego w postaci
utatwien, jak i negatywnego (interferenc;ji).

W zwigzku z poprzednim pytaniem zapytano badanych ,Czy doswiad-
czenia wyniesione z nauki pierwszego jezyka obcego majg znaczenie w pro-
cesie nauki kolejnego jezyka? Prosze uzasadnié¢” (Pyt. 7). Tylko jedna osoba
udzielita negatywnej odpowiedzi: ,Nie, nie majg — wszystko zalezy od tego,
jaki to jezyk”. Pozostali odpowiedzieli, ze tak. Uzasadniali to m.in. w ten spo-
séb: ,,Zdecydowanie utatwia, chociaz zalezy to od tego, z jakimi jezykami
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mamy do czynienia. Przez pdt roku uczytam sie jezyka szwedzkiego, ktéry jest
w duzym stopniu miksem j. angielskiego z j. niemieckim. Szczegdlnie znajo-
mos¢ j. niemieckiego byta ogromng pomoca.”, ,Takie doswiadczenia majg
duze znaczenie; przy nauce kolejnego jezyka obcego mozna, np. wykorzystaé
wypracowane strategie uczenia sie, wiemy juz, co moze sprawi¢ nam pro-
blemy oraz jak mozemy ich unikngé, np. przy ¢wiczeniach fonetycznych
z angielskiego zapisywatam diwieki réznymi kolorami, tak samo robitam
W j. niemieckim, dzieki czemu lepiej je zapamietatam.”, , Tak, bo mam juz wy-
pracowany sposob nauki stéwek, gramatyki i moge je wykorzysta¢ w drugim
jezyku.”, ,Tak umiejetnos¢ jednego jezyka obcego utatwia nauke kolejnych.
Cztowiek jest bardziej flexibel.”, ,,Mozna skorzysta¢ z poznanych wczesniej me-
tod nauki i zapamietywania i odpowiednio przeniesc je na kolejny jezyk”.

Z odpowiedzi na to pytanie wynika, ze studenci lingwistyki sg zdania, iz
wczesniejsze doswiadczenia w nauce jezykdw obcych ufatwiajg im nauke
kolejnego jezyka. Utatwienia dotyczg nauki w obrebie poszczegdlnych pod-
systeméw jezykowych, jak rowniez samych metod opanowywania jezyka
(por. np. Tobiasz 2009: 267).

W dalszej kolejnosci respondenci odpowiadali na nastepujace pytanie:
,Czy uczac sie jezyka niemieckiego, stosuje Pani/Pan takie same techniki
i dziatania jak podczas nauki j. angielskiego, czy inne? Dlaczego?” (Pyt. 8).
Dwie osoby napisaty, ze nie. Jedna z nich wyttumaczyta to w taki sposéb:
»,Nie, bo gramatyka angielska ma pewne struktury bardziej rozbudowane.”
Ale 30 os6b udzielito pozytywnej odpowiedzi. Badani podawali, ze jezyk an-
gielski odgrywa pozytywny wptyw w procesie nauki jezyka niemieckiego,
wiec wykorzystujg jego znajomos$¢ podczas nauki drugiego jezyka. Uzasad-
niali to w ten sposdb: ,Tak, opracowatam swoje metody uczenia sie, ktére
stosuje przy nauce obydwu jezykéw”, ,Tak, szczegdlnie jesli chodzi o nauke
stéwek. Po co mam zmieniac¢ co$, co mi przynosi pozgdane efekty”, ,,Ucze sie
w ten sam sposdb stéwek, np. stéwka wypisuje z jednej strony, obok ttuma-
czenia, dodaje kilka synoniméw lub jakis antonim, podkreslam to na koloro-
wo, Zeby tatwiej zapamietac”, ,Tak, poniewaz metody wypracowane podczas
nauki j. angielskiego przydajg mi sie w nauce jezyka niemieckiego, np. czytam
artykuty, zwracajgc uwage na nowe stdwka, ich kontekst i uzycie struktur
gramatycznych”, ,Zawsze sprawdzam w stownikach kontekst w jezyku angiel-
skim i tak samo robie teraz, jak sie ucze niemieckiego”, ,Pisze sobie angiel-
skie i niemieckie stéwko obok ttumaczenie na j. polski i opisuje krétko zna-
czenie w jezyku angielskim lub w jezyku niemieckim”.

W swoich wypowiedziach studenci przyznawali sie, ze majg okreslone
sposoby uczenia sie jezyka angielskiego, ktére skutecznie wykorzystujg takze
podczas nauki jezyka niemieckiego, np. w postaci list stowek w jezykach ob-
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cych i ich ekwiwalentéw w jezyku ojczystym, uczenie sie poprzez zrozumie-
nie, zapamietywanie nowych jednostek leksykalnych w odpowiednim kon-
tekscie, szukanie synonimow lub antonimow, parafrazowanie i definiowanie,
tworzenie systemu skojarzen. Mozna tu zaobserwowac duzg rozmaitosc¢ sto-
sowanych technik nauki angielskiej leksyki i ich twdrczy charakter. Analizujac
wypowiedzi badanych, wyraznie widaé, ze studenci przenoszg swoje do-
Swiadczenia z nauki j. angielskiego na grunt niemieckiej leksyki. Potrafig
stworzy¢ swojg wtasng, indywidualng strategie uczenia sie leksyki jednego
jezyka, ktérg z petnym sukcesem wykorzystujg w nauce drugiego. Nalezy
podkresli¢, ze badani wykorzystujg znajomos¢ jezyka angielskiego wedtug
wtasnych mozliwosci, potrzeb i indywidualnych celéow.

Jak stusznie zauwaza Pfeiffer (2001: 100), kazdy uczacy sie ma okreslo-
ne predyspozycje i zainteresowania, pewng wiedze i umiejetnosci oraz na-
wyki w uczeniu sie.

Studenci uczac sie nowego jezyka obcego, nawigzujg do tego, co jest
zmagazynowane w ich pamieci, a wiec do posiadanej wiedzy deklaratywnej
(tj. zgromadzone] wiedzy o Swiecie, wiedzy o tym, co sie przezyto i czego
doswiadczyto; wiedzy o aspektach fonologicznych, morfologicznych, seman-
tycznych i pragmatycznych jezyka ojczystego lub kolejnych poznawanych
jezykoéw obcych) oraz wiedzy proceduralnej (czyli wiedzy zwigzanej z umie-
jetnosciami, ktdre pomagajg w nauce jezyka, i ktére wskazujg, jakie strategie
nalezy stosowac podczas przetwarzania obcojezycznych informacji, np. jak
mozna wnioskowac znaczenie z kontekstu; wiedzy obejmujacej takze umie-
jetnosé tworzenia i sprawdzania hipotez dotyczacych zasad jezykowych) (por.
Hufeisen 1999: 5; Decke-Cornill, Kiister 2010: 40).

W pytaniu numer 9 poproszono studentéw o podanie na przyktadach,
w zakresie jakich struktur jezyk angielski utatwia im nauke jezyka niemieckie-
go. Z odpowiedzi badanych wynika, iz pozytywny transfer widoczny jest
w zakresie wybranych struktur fonetyczno-fonologicznych, morfologicznych,
leksykalnych oraz sktadni. Postuzmy sie nastepujgcymi przyktadami.

Zarowno jezyk angielski, jak i jezyk niemiecki posiadajg czasowniki regu-
larne i nieregularne. Utatwieniem dla badanych jest fakt, ze cze$¢ czasownikéw
angielskich posiada formy nieregularne, ktére brzmig lub sg podobnie pisane
w jezyku niemieckim. Badani wykorzystujg ten fakt w tworzeniu form niemiec-
kiego czasownika, zamiast uczy¢ sie ich na pamie¢, np.: begin — began — begun:
beginnen — begann — begonnen; bring — brought — brought: bringen — brachte
— gebracht; break — broke — broken: brechen — brach — gebrochen; drink —
drank — drunk: trinken — trank — getrunken;, find — found — found: finden — fand
—gefunden; go —went — gone: gehen — ging — gegangen.
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Dla studentdw szczegdlnym utatwieniem jest nauka trzeciej formy cza-
sownika, tj. imiestowu biernego (Past Participle, Partizip Il), np.:. stolen —
gestohlen, broken — gebrochen.

Jedna osoba napisata nawet ,Trzy kolumny dla czasownikdw nieregularnych
sg podobne w obu jezykach”.

Angielskie czasowniki ztozone typu Phrasal Verbs utatwiajg studentom
nauke rekcji czasownika w jezyku niemieckim, np.: think about — denken
liber, thank for — danken fiir, responsible for — verantwortlich fiir, work at —
arbeiten an, satisfied with — zufrieden mit, reckon with — rechnen mit, fa-
mous for — bekannt fiir, consist of — bestehen aus, come from — kommen aus,
regardless of — unabhdngig von.

Waznym utatwieniem jest wedtug studentéw angielski przedimek, ktére-
go znajomos¢ i zasady stosowania w jezyku angielskim utatwiajg zrozumienie
i zastosowanie rodzajnika w jezyku niemieckim: ,,Przedimki angielskie utatwiajg
mi stosowanie niemieckiego rodzajnika okreslonego i nieokreslonego.”, ,Dzieki
angielskiemu przedimkowi szybciej zrozumiatam zasady stosowania rodzajnika
w jezyku niemieckim”, ,,Uzycie rodzajnikdw okreslonych i nieokreslonych w jezy-
ku angielskim pozwala zrozumiec¢ ich uzycie w jezyku niemieckim — sg podobne”,
,Podobne jest uzycie angielskiego a i niemieckiego ein, eine.”

Studenci odkryli réwniez, iz niektdre formy stopniowanych przymiotni-
kéw nieregularnych w jezyku angielskim sg podobne do form przymiotnika
w jezyku niemieckim, np.: good — better — the best; gut — besser — der, die das
beste; big — bigger — the biggest; grof8 — gréfSer — der, die das gréfSte. Utatwie-
nia widzg na przykfad w stopniu najwyzszym, gdzie w j. angielskim wystepuje
przedimek okreslony the, a w j. niemieckim rodzajnik okreslony der, die, das,
np. the weakest — der, die, das schwdichste. Studenci pisali: ,W j. angielskim
w stopniu wyzszym dodajemy koncowke er. Utatwia mi to stopniowanie
w j. niemieckim, np. light — lighter; hell — heller”, ,Przy stopniowaniu przy-
miotnika stosuje sie podobne zasady w obu jezykach”, ,Podobna zasada,
w kazdym stopniu cos sie dodaje, np. small — smaller — the smallest: kleiner —
kleiner — der, die, das kleinste”.

Badani zauwazyli, ze podobnie tworzy sie w obydwu jezykach forme
dzierzawczg w dopetniaczu, np.: father’s car — das Auto des Vaters, a friend
of mine — ein Freund von mir.

Pozytywny transfer zostat dostrzezony takze w zakresie zaimkéw oso-
bowych, np.: she — sie, we — wir, zaimkdw dzierzawczych w 1 os. l.poj. my,
mine — mein, meine, zaimkéw wskazujgcych: this, these — dieser, diese, dieses
czy zaimkdéw nieokreslonych, np. nobody — niemand.

Ankietowani wykorzystujg réwniez podobienstwo pomiedzy jezykami
w zakresie sktadni, np. w budowie angielskich czasdw Present Perfect i Past
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Perfect podczas tworzenia niemieckich czaséw Perfekt i Plusquamperfekt,
angielskiego Future Simple i niemieckiego Futur I, Present Simple przy two-
rzeniu niemieckiego czasu Prasens i Past Simple przy tworzeniu niemieckiego
Prateritum. Angielskie czasowniki positkowe have, be s utatwieniem dla
studentéw podczas odmiany i stosowania niemieckich haben oraz sein.

Utatwieniem dla studentdw s3g takze angielskie konstrukcje zdaniowe
z bezokolicznikiem. Studenci pisali: ,,Szybko nauczytem sie konstrukgji z ,,zu”
w jezyku niemieckim, bo jest podobna do angielskiej z ,to”, np. to be seen — zu
sehen sein”, ,tatwiej mi sie uczyto w jezyku niemieckim konstrukcji um ..... zu,
bo kojarzytem jg sobie z angielskg konstrukcjg bezokolicznikowsg in order to”.

Oprdcz tego studenci podawali, ze w zdaniach prostych w jezyku angiel-
skim i w jezyku niemieckim moze by¢ tylko jedno stowo przeczace, a to utatwia
im przestrzeganie zasady pojedynczego przeczenia. Jezyk angielski jest dla nich
takze utatwieniem podczas tworzenia strony biernej w jezyku niemieckim.
Badani pisali réwniez, ze ,Zarowno w jednym, jak i w drugim jezyku musi by¢
obecny podmiot”, ,,Podmiot jest obligatoryjny w obydwu jezykach”.

Podobienstwo wielu niemieckich stdwek do jezyka angielskiego w pisowni
i w wymowie jest kolejnym waznym ufatwieniem w procesie nauki niemieckiej
leksyki. Pomocg dla ankietowanych sg anglicyzmy, czyli klasyczne zapozyczenia
leksykalne z jezyka angielskiego, jak np.: jeans — Jeans, drink — Drink, download —
downloaden, teenager — Teenager, baby — Baby, star — Star, meeting — Meeting,
Jeep — Jeep, comic — Comic, chat — Chat, display — Display, management — Ma-
nagement, know-how — Know-how, computer — Computer, diskette — Diskette.

Zbieznosci pomiedzy angielskim i niemieckim stownictwem umozliwia-
ja uczacym sie porownywanie jezykéw, dlatego kolejne pytanie brzmiato:
,Czy jezyk angielski utatwia Pani/Panu nauke niemieckiej leksyki. Jesli tak
prosze podac przyktady” (Pyt. 10). Wszyscy udzielili pozytywnej odpowiedzi.
Studenci zauwazyli podobienstwa w wymowie, w pisowni i w znaczeniu an-
glicyzmow w jezyku niemieckim, np.: ,Utatwieniem dla mnie jest redukcja
koncéwek, np. w stowach power, better chociaz nie taka silna jak w jezyku
niemieckim”, ,Stéwka angielskie pomagajg mi zapamietywac stowka nie-
mieckie, jesli sie je podobnie pisze lub wymawia”. ,Szybko ucze sie tych sto-
wek, ktére majg takie samo znaczenie i obraz graficzny w obydwu jezykach”,
»,Czasami do niemieckich stéwek znajduje sobie angielskie ttumaczenia, po to
zeby potaczy¢ nauke dwéch jezykow”.

Jezyk angielski i jezyk niemiecki nalezg do zachodniej grupy jezykéw
germanskich, sg wiec spokrewnione genetycznie (por. Wille i Wawrzyniak
2005: 201). Fakt ten znajduje swdj wyraz w licznych podobienstwach leksykal-
nych, o ktdrych piszg studenci np.: milk — Milch, bring — bringen, butter — But-
ter, cat — Katze, guest — Gast, must — muss, hear — héren, God — Gott, good —
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gut, find — finden, style — Stil, land — Land, school — Schule, hair — Haar, practi-
cal — praktisch; swim — schwimmen, learn — lernen, officer — Offizier, epoch —
Epoche, drink — trinken, heaven — Himmel, sun — Sonne, moon — Mond, ride —
reiten, break — brechen, glacier — Gletscher, mouse — Maus, book — Buch, sing —
singen, dance — tanzen, born — geboren, eat — essen, mother — Mutter, father —
Vater, high — hoch, nice — nett, shoe — Schuh, steal — stehlen, master — Meister,
house — Haus, baker — Béicker.

Jak wynika z ankiet, wszyscy studenci piszg w swoich wypowiedziach
o pozytywnym transferze w podsystemie leksykalnym. Dlatego starajg sie row-
niez zrozumie¢ znaczenie wyrazéw w jednym jezyku na podstawie znajomosci
drugiego, np.: stand up — aufstehen, give up — aufgeben, when — wann, find —
finden. trustworthy — vertauenswiirdig, then — dann, cancel — canceln, planning
— Planung, an organ transplant — eine Organtransplantation, tomato — Tomate,
blind — blind, cramp — Krampf, invalid — Invalide, industry — Industrie, canteen —
Kantine, interview — Interview, engagement — Engagement, apartheid — Apar-
theid, sideboard — Sideboard, sea — See, image — Image, lamp — Lampe, intelli-
gence — Intelligenz, elephant — Elefant, race — Rasse.

Ankietowani podkreslali takze, ze znajomos¢ jezyka angielskiego uta-
twia im niejednokrotnie zrozumienie tekstéw niemieckich, np.: ,,Rozumiem
niemieckie teksty, bo czesto wystepujg w nich angielskie stébwka o charakte-
rze miedzynarodowym, np. T-Shirt, Job, Power”, ,Angielski utatwia mi zro-
zumienie niemieckiego, jesli w tekscie znajdzie sie duzo anglicyzmow, np. Ich
habe das Programm gedownloadet.”, ,Rozumiem teksty niemieckie, bo cze-
sto wystepujg w nich anglicyzmy”. Jedna z oséb napisata: ,Znacznym uta-
twieniem sg dla mnie zapozyczone frazy, ktére funkcjonujg w jezyku nie-
mieckim, np. last but not least”.

Studenci probuija kojarzyc¢ i integrowac dane, dlatego podczas nauki po-
magajgq im skojarzenia z jezykiem angielskim, o czym piszg w ankietach, np.:
,Tworze sobie skojarzenia, bo sg przydatng formga nauki, np. Kuss kojarze sobie
z kiss, Licht z light, Raupe kojarzy mi sie z rope, bo tak wyglada dtuga gasienica”,
»Niektdére niemieckie stéwka sg kalkami z jezyka angielskiego”, np.: skyscraper —
Wolkenkratzer, weekend — Wochenedne, football — Fufsball, underworld — Un-
terwelt, swimming pool — Schwimmbad”. W tym kontekscie musze podaé, iz
jedna z badanych oséb napisata: ,Nie lubie, gdy w j. niemieckim tworzy sie sto-
wa z jezyka angielskiego, piszac je z wielkiej litery i dodajgc rodzajnik”.

Badani majg sktonnosé do logicznego uczenia sie, starajg sie doszuki-
wac sensu w przyswajanym materiale jezykowym, tworzg podobienstwa
skojarzeniowe. Dlatego tez znajomos¢ stdwek angielskich jest dla nich po-
mocna podczas nauki stdwek niemieckich. Zapamietuja, bo kojarzg je z tym,
€O juz znajg, a jak wiemy kluczem do zapamietywania jest kojarzenie i inte-
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growanie nowego ze znanym, czyli w tym przypadku jezyka niemieckiego
z jezykiem angielskim (por. Arabski 1997: 126).

Osoby uczace sie kolejnego i nastepnego jezyka obcego posiadajg wie-
le informacji jezykowych z poznanego wczesniej jezyka obcego. tatwiej im
zapamietywaé nowe dane jezykowe niz komus, kto poznaje ten jezyk jako
pierwszy jezyk obcy. Nie jest zatem zaskoczeniem, iz uczacy sie poréwnujg
jezyki i szukajg podobienstw pochodzacych z poznawanego wczesniej jezyka
obcego (por. Arabski 1997: 108).

5. Podsumowanie

Uzyskane przeze mnie dane wyraznie $wiadczg o korzysciach, jakie daje wcze-
$niejsza nauka jezyka angielskiego osobom uczgcym sie jako kolejnego jezyka
obcego jezyka niemieckiego. Studenci Lingwistyki Stosowanej uczac sie dru-
giego jezyka obcego, spontanicznie odwotujg sie do znanego juz sobie jezyka,
stosowanych podczas jego nauki strategii i zdobytych w trakcie tej nauki do-
Swiadczen w zakresie wiedzy jezykowe] i pozajezykowej. Wiedza ta jest nie-
zbedna, by taczy¢ poszczegdlne informacije i kojarzy¢ je ze sobg, takze te zdo-
byte w réinych jezykach. Dotychczasowy zaséb wiedzy i doswiadczenia s3
podstawg i pewnym punktem odniesienia podczas nauki kolejnego jezyka.

Do najbardziej efektywnych strategii stosowanych przez studentow
W procesie uczenia sie przez nich kolejnego jezyka obcego, mozna zaliczy¢
(por. np. Sobolew 1987: 398-400; Rampillon 1985: 20; Szarska-Wieruszewska
2004: 82; Strasser 2008: 54; Cichon 2011: 295):

— strategie uswiadamiania sobie kazdego jezyka jako odrebnego systemu,
co przejawia sie w porownywaniu jezyka niemieckiego z jezykiem an-
gielskim, szukaniu podobienstw oraz réznic pomiedzy nimi w poszcze-
goblnych podsystemach, analizowaniu formalnej strony obu jezykow;

— strategie planowania, czyli wiasny styl uczenia sie charakterystyczny
dla kazdego uczacego sie, ujawniajacy sie w jego interjezyku i stoso-
wanych technikach pracy, jak np. powtarzanie materiatu, zapisywanie
stéwek, tworzenie wtasnych skojarzen, podkreslanie koricéwek;

— strategie kognitywne, czyli szukanie wybranych probleméw w stow-
nikach czy leksykonach, odkrywanie znaczenia z kontekstu, tworze-
nie kontekstu dla nowo poznanych stowek, selekcjonowanie infor-
macji, dedukowanie znaczenia czy reguty gramatycznej, tworzenie
skojarzen w celu zapamietania czy przywotania wybranych jednostek
lub struktur jezykowych, integrowanie nowych informacji z posiada-
nymi, ttumaczenie z jednego jezyka na drugi;
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— strategie aktywnego podejscia do nauki jezyka, co przejawia sie
w wychodzeniu poza program nauczania i ¢wiczeniu jezyka na wta-
sng reke, przywotywaniu wtasnych doswiadczen, swojej dotychcza-
sowej wiedzy jezykowej i pozajezykowej.

Réwnolegta nauka dwadch jezykow daje mozliwos¢ wtasnych obserwa-
cji, osobistych odkry¢ i przemyslen, pobudza ciekawos$é uczacych sie w od-
szukiwaniu podobienstw pomiedzy jezykami na poziomie wszystkich podsys-
temow jezyka, a takze prowokuje ich do zadawania pytan, na przykfad jak
mozna wykorzysta¢ znajomos¢ struktur jednego jezyka oraz zdobyte do-
Swiadczenie w procesie nauki kolejnego.
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