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The social representation of plurilingualism among
students of French

The aim of this paper is to show the social representation of
plurilingualism among students of French. The theoretical part of the
paper presents definitions of plurilingualism used in sociolinguistics and
foreign language didactics. The experimental part presents a survey
conducted among the students, as well as a comparison of the results
with the outcomes of a similar survey conducted in 2003, in order to in-
dicate possible differences or changes in the didactic paradigm. The
purpose of the study was to analyse the concept of plurilingualism, and
to find to what extent students regard themselves as plurilingual.

1. Wstep

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie pojecia wielojezycznosci
z punktu widzenia dydaktyki nauczania jezykdw obcych. Poniewaz glottody-
daktyka, jako nauka interdyscyplinarna, pozostaje w scistym zwigzku z na-
ukami pokrewnymi, w tym réwniez z socjolingwistyky, artykut rozpocznie
krotki przeglad socjolingwistycznych definicji dwujezycznosci. Nastepnie
zostanie przedstawiona wielojezycznos¢ z perspektywy glottodydaktyki: do-
ktadnej analizie zostanie poddana definicja kompetencji wielojezycznej za-
proponowana przez Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ)
oraz jej zwigzek z kompetencjami ogdlnymi uzytkownika jezyka. Artykut za-
konczy opis badania przeprowadzonego w 2012 wsrdd studentow filologii
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romanskiej. Wnioski z badania zostang poréwnane z wnioskami z analogicz-
nego badania przeprowadzonego w 2003 roku, w celu ukazania jaka zmiana
zaszta w glottodydaktycznym paradygmacie.

2. Dwu-/wielojezycznos$¢ w ujeciu socjolingwistycznym

Pojecie dwu-/wielojezycznosci nie jest pojeciem nowym w badaniach z za-
kresu socjolingwistyki. Definicje, ktore pojawiajg sie w literaturze przedmio-
tu, mozna podzieli¢ na dwie kategorie (Kucharczyk 2003): definicje, ktdre
opierajg sie na kryterium opanowania jezykow oraz definicje, ktére za punkt
wyjscia biorg kryterium postugiwania sie jezykami.

2.1. Definicje oparte o kryterium opanowania jezykow

Wiodaca definicjg wielojezycznosci, opartg na kryterium opanowania jezy-
kéw, jest definicja zaproponowana przez Bloomfielda. Wedtug niej dwuje-
zyczno$¢ ma miejsce wtedy, gdy idealnemu przyswajaniu drugiego jezyka,
nie towarzyszy strata jezyka pierwszego, w wyniku czego jednostka kontrolu-
je obydwa jezyki tak, jakby byty to jej jezyki ojczyste (za: Overbeke 1972).
Innymi stowy, osoba dwujezyczna musi posiada¢ kompetencje rodzimego
uzytkownika jezyka w dwach jezykach. Definicjg skrajnie rézng, ale opieraja-
c3 sie rowniez na kryterium opanowania jezykow, jest definicja autorstwa
Macnamary, wedtug ktérej osoba dwujezyczna powinna opanowa¢ w stop-
niu minimalnym jedng z czterech sprawnosci jezykowych: rozumienie, mé-
wienie, czytanie lub pisanie (za: Elmiger 2000). Jest rzeczg oczywistg, ze po-
miedzy tymi dwiema definicjami, znajdujgcymi sie na dwdch przeciwstaw-
nych biegunach, istniejg rowniez inne okreslenia pojecia, opierajace sie na
kryterium opanowania jezykow. Definicjg bliskg bloomfieldowskiemu rozu-
mieniu pojecia wielojezycznosci, jest definicja zaproponowana przez Hagéege,
wedtug ktérej osoba dwujezyczna powinna opanowac dwa jezyki tak, jakby
byty to jej dwa jezyki ojczyste (Hagége 1996). Niemniej jednak, w odrdznie-
niu od Bloomfielda, Hagege w sposdb konkretny formutuje warunki, jakie
musi spetni¢ osoba dwujezyczna. Nie tylko powinna méwic, rozumie¢, czytac
i pisac z takg samg tatwoscig w dwadch jezykach, ale i wykazywad biegtg zna-
jomos¢ idiomodw, zwigzkow frazeologicznych, ktére nalezg do dwdch réznych
systemoéw jezykowych. Inng definicjg opierajaca sie na kryterium opanowa-
nia jezykow jest definicja zaproponowana przez Deshays (1990), w ktérej
autorka réwniez odwotuje sie do idei rodzimego uzytkownika jezyka jako
modelu do opisania osoby dwujezycznej. Wedtug Deshays, osoba dwuje-
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zyczna powinna nie tylko zna¢ struktury gramatyczno-leksykalne na poziomie
rownym poziomowi native speakera, ale rdwniez posiada¢ bezbtedng wy-
mowe, ktdra nie zdradzataby jej ,obcego” akcentu. Nalezy jednak zaznaczyé,
ze osoba dwujezyczna powinna opanowac jezyk drugi w takim samym stop-
niu jak osoba z kraju J1, ktéra posiada taki sam status spoteczny.

Konkludujac, w definicjach opartych na kryterium opanowania jezyka,
osoba dwu-/wielojezyczna jest zazwyczaj porownywana do dwéch oséb jed-
nojezycznych. Inaczej rzecz sie ma w przypadku definicji opartych na kryte-
rium postugiwania sie dwoma jezykami.

2.2. Definicje oparte o kryterium postugiwania sie jezykiem

Jedng z definicji wielojezycznosci opartych na kryterium postugiwania sie jezy-
kami, jest definicja zaproponowana przez Weinreicha (za: Overbeke, op. cit.).
Wedtug niej, dwujezycznos¢ to zamienne uzywanie dwéch jezykdw, a osoby
zamiennie uzywajgce dwoch jezykdw to osoby dwujezyczne. Podobnie definiuje
dwujezycznos¢ Mackey (za Elmiger, op. cit.): ,I'alternance de deux ou plus de
langues”. W te samg optyke wpisuje sie rowniez definicja zjawiska podana przez
Grosjean (1993): dwujezyczno$¢ ma miejsce wtedy, kiedy istnieje kontakt po-
miedzy réznymi jezykami, wynikajacy z potrzeby komunikowania sie pomiedzy
jednostkami. | wreszcie Kurcz (1992: 180) definiuje dwujezycznos$¢ jako ,fakt
postugiwania sie przez dang osobe dwoma (lub wiecej) jezykami, przy czym nie
okredla sie blizej stopnia znajomosci tych jezykow”. Ta definicja wydaje sie by¢
operacyjna z punktu widzenia glottodydaktyki i mozna zaryzykowac stwierdze-
nie, ze pozostaje zbiezna z definicjg wielojezycznosci zaproponowang przez
ESOKJ, ktéra zostanie pokrétce przedstawiona w dalszej czesci artykutu.

3. Wielojezycznos¢ w ujeciu glottodydaktycznym

Jest rzeczg oczywistg, ze pojawienie sie ESOKJ, a wraz z nim podejscia zadanio-
wego, zrewolucjonizowato proces uczenia sie / nauczania jezykdw obcych.
Zmiana ta dotyczy przede wszystkim silnego zaakcentowania elementdw, ktére,
cho¢ istotne, byly wczesniej marginalizowane w procesie glottodydaktycznym.
Zwrécono przede wszystkim uwage na kompetencje ogdlne, nad rozwojem kté-
rych powinno sie pracowac w trakcie procesu dydaktycznego na rowni z rozwi-
janiem kompetencji stricte jezykowych. Ponadto, zdefiniowanie kompetenciji
wielojezycznej sprawia, ze odrzucona zostaje idea native speakera (rodzimego
uzytkownika jezyka) jako modelu, do ktérego uzytkownik jezyka powinien dazyc.
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3.1. Kompetencja wielojezyczna w ujeciu ESOKJ

Definicja kompetencji wielojezycznej, zaproponowana przez ESOKJ zaktada
odejscie od klasycznej jak dotad dychotomii pomiedzy kompetencjg komuni-
kacyjng w J1iJ2 (Robert i Rosen 2010): kazda jednostka posiada jedng kom-
petencje komunikacyjng, na ktdrg sktadajg sie odmiany jezyka ojczystego
oraz odmiany licznych jezykéw obcych. Wynika wiec z tego, ze kompetencja
wielojezyczna obejmuje caty repertuar jezykowy, ktérym dysponuje uzyt-
kownik jezyka. Ponadto, rozwdj kompetencji wielojezycznej nie jest réwno-
znaczny z przyrostem komunikacyjnej kompetencji jezykowej w poszczegdl-
nych jezykach. Wynika z powyzszego, ze poszczegdlne sktadowe kompetencji
wielojezycznej nie sg rownowazne, poniewaz jednostka nie bedzie sie postu-
giwac wszystkimi jezykami z réwng biegtoscig. Ponadto moze zdarzy¢ sie, ze
nawet w obrebie jednego jezyka istnie¢ bedg nieréwnosci pomiedzy opano-
waniem, a co za tym idzie praktykowaniem, poszczegdlnych umiejetnosci
jezykowych. Stad tez, osoba wielojezyczna czesto uzywa naprzemiennie zna-
nych jej jezykdw, co pozwala jej aktywowac rdznego rodzaju strategie, w celu
wyeliminowania brakéw w ktérymkolwiek ze znanych jej kodéw jezykowych.
Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze kompetencja wielojezyczna ulega ciggtej ewo-
lucji, ktéra wynika z tzw. biografii jezykowej danej osoby (zycie zawodowe,
podréze, kontakty wielopokoleniowe, etc). Tym samym kompetencja wielo-
jezyczna jawi sie jako tzw. kompetencja czgstkowa i moze dotyczy¢ zadan
o charakterze receptywnym badz produktywnym, jak réwniez sytuacji komu-
nikacyjnych w zakresie tematow z okreslonych sfer zycia. Tak postrzegana
wielojezyczno$é sprawia, ze zmienia sie paradygmat procesu uczenia sie /
nauczania jezykdéw obcych. Jak zauwaza Janowska (2011: 64) ,,nie chodzi tu
juz o osiggniecie perfekcji w jednym, dwu czy nawet trzech jezykach, o daze-
nie w kazdym z nich z osobna do najlepszego wzorca, jakim jest ,idealny”
rodzimy uzytkownik.” Ponadto, nabycie kompetencji wielojezycznej wptywa
pozytywnie na rozwdj kompetencji ogdlnych: przede wszystkim jednostka
wielojezyczna posiada silnie rozwinietg kompetencje metajezykowg i meta-
komunikacyjng, co znacznie utatwia jej przyswajanie kolejnych jezykdéw oraz
komunikowanie sie w réznych kontekstach.

Podsumowujac, mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze definicja wieloje-
zycznosSci zaproponowana przez autoréw ESOKJ jest amalgamatem opiséw
funkcjonujacych na gruncie socjolingwistyki, z naciskiem potozonym na kry-
terium uzywania jezyka.
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3.2. Kompetencja wielojezyczna a kompetencje ogélne

Autorzy ESOKJ nie tylko odchodzg od modelu rodzimego uzytkownika jezyka
w procesie akwizycji jezyka, ale definiujg réwniez tzw. kompetencje ogdline,
ktore warunkujg nabywanie komunikacyjnej kompetencji jezykowej oraz,
posrednio, wptywajg na rozwdj kompetencji wielojezycznej. Do gtéwnych
komponentéw kompetencji ogdlnych nalezg: wiedza deklaratywna, wiedza
proceduralna zwana inaczej umiejetnosciami praktycznymi, uwarunkowania
osobowosciowe oraz umiejetnosci uczenia sie. Oczywiscie kazdy z wymie-
nionych wyzej elementéw wptywa dodatnio na przyrost kompetencji wielo-
jezycznej, na przyktad znajomos¢ ogdlnego funkcjonowania systemu jezyko-
wego (wiedza deklaratywna) pozwala zauwazy¢, a nastepnie wykorzystacé
w procesie komunikacji (wiedza proceduralna), podobienstwa w formach
i strukturach jezykéw. Niemniej jednak to wtasnie uwarunkowania osobowo-
Sciowe oraz umiejetnosci uczenia sie majg najwiekszy wptyw na rozwdj kom-
petencji wielojezycznej. Aby méc poznad i stosowac kilka jezykdw w sposdb,
jaki zostat podany w definicji kompetencji wielojezycznej zaproponowanej
przez ESOKJ, uzytkownik jezyka powinien prezentowac okreSlone postawy
(np. otwartosé), posiadaé¢ motywacje do komunikowania sie oraz powinny go
cechowac takie cechy osobowosci, jak rozmownos¢, ekstrawersja, elastycz-
nos$¢, inteligencja, etc. Oprdcz tego, osoba pretendujgca do miana osoby
wielojezycznej powinna miec¢ dobrze rozwiniete umiejetnosci uczenia sie.
| wreszcie gtéwnym kluczem do wyksztatcenia kompetencji wielojezycznej s
umiejetnosci heurystyczne (np. radzenie sobie z nowymi doswiadczeniami,
wykorzystywanie kompetencji w specyficznych sytuacjach, a takze wyszuki-
wanie, rozumienie oraz przekazywanie nowych informacji).

4. Badanie empiryczne
4.1. Informacje ogdlne dotyczace badania

Celem badania byto przedstawienie reprezentacji spotecznych dotyczacych
pojecia wielojezycznosci funkcjonujgcych wsrdd studentéw filologii roman-
skiej. Reprezentacje spoteczne mozna niejako traktowaé jako wypadkowa
kompetencji ogdlnych: ich analiza pozwala zebraé¢ informacje na temat wie-
dzy oraz umiejetnosci osdb badanych. A udzielenie takich informacji nie jest
mozliwe bez pewnego tadunku emocjonalnego, ktérego natezenie wynika
z uwarunkowan osobowosciowych badanego.
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Narzedziem uzytym do badania byt kwestionariusz, skfadajgcy sie
z dwdch pytan. Pytanie pierwsze byto otwarte i wymagato podania definicji
osoby wielojezycznej. W drugim pytaniu respondenci zostali poproszeni
o okreslenie, czy uwazajg siebie osobe wielojezyczng. Byto to pytanie z pie-
ciostopniowg skalg szacunkowg (Rubacha, 2008). Po wybraniu jednej z pieciu
mozliwych odpowiedzi (zdecydowanie tak; raczej tak; ani tak, ani nie; raczej
nie; zdecydowanie nie), studenci zostali poproszeni o jej uzasadnienie w kilku
zdaniach. Ankieta zawierata réwniez metryczke (ptec¢, wiek, jezyki nowozytne
zdawane na maturze). Wybdr narzedzia badawczego nie byt przypadkowy,
obok wywiadow i interakcji pomiedzy cztonkami danej spotecznosci, jest to
jedno z podstawowych narzedzi do badania reprezentacji spotecznych (Gu-
eunier 1997: 248). Ponadto, praca nad korpusem tekstéw zebranych dzieki
ankiecie z pytaniami otwartymi, polega ,w duzym stopniu na odnalezieniu
wtasciwych wzorcéw tych dokumentéw, ktére umozliwiajg udzielenie odpo-
wiedzi na pytanie badawcze” (Flick 2011: 66).

Probe badawczg stanowili studenci filologii romanskiej Uniwersytetu
Warszawskiego (N=40). Respondenci zostali podzieleni na dwie grupy: stu-
dentéw ,tradycyjnych”, uczacy sie jezyka francuskiego na poziomie zaawan-
sowanym oraz studentéw ,,grup poczatkujacych”, ktdrzy nauke jezyka francu-
skiego zaczynajg od poziomu Al. Dla pierwszej grupy, gtownym kryterium
przyjecia na studia byt wynik uzyskany na egzaminie maturalnym z jezyka
francuskiego na poziomie rozszerzonym — w przypadku rocznika poddanego
badaniu minimalny prég punktowy wynosit ok. 75 punktéw rekrutacyjnych.!
W przypadku studentdw ,,poczatkujgcych” wiodgcym kryterium przy rekru-
tacji na studia byt wynik uzyskany na egzaminie maturalnym z jezyka obcego
nowozytnego innego niz francuski na poziomie rozszerzonym — minimalny
prég punktowy wynosit ok. 90 punktéw rekrutacyjnych.?

Badaniu poddane zostaty przede wszystkim kobiety (17 w grupie ,po-
czatkujacej” i 17 w grupie ,,zaawansowane;j”.

PLEC kobieta mezczyzna brak odp
grupy ,, poczatkujace” 17 (90%) 1(5%) 1(5%)
grupy ,,zaawansowane” | 17 (81%) 1(5%) 3 (14%)

Tabela 1: Pte¢ respondentdw.

Respondenci byli w wieku 18-25 lat.

! Maksymalnie mozna byto uzyskaé 100 punktéw.
? Jak wyzej
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WIEK 18 19 20 21 22 23 24 brak
odp
grupy 0 0 1 10 4 1 1 2
»poczatkujace” (5%) (53%) (21%) (5%) | (5%) | (11%)
grupy 1 0 4 12 3 0 0 1
»,Zaawansowane” (5%) (19%) (57%) (14%) (5%)

Tabela 2: Wiek respondentéw.

Studenci poddani badaniu zdawali pisemny egzamin maturalny z jednego lub
dwaéch jezykdéw nowozytnych:

JEZYKI ZDAWANE NA EGZAMINIE MATURALNYM 1 2
grupy ,, poczatkujgce” 13 (68%) 6 (32%)
grupy ,,zaawansowane” 9 (43%) 12 (57%)

Tabela 3: Liczba jezykdéw zdawanych przez respondentéw na maturze.
Hipoteza badawcza

Celem badania byto uzyskanie reprezentacji spotecznych wielojezycznosci
wsrdd studentdw filologii romanskiej drugiego roku oraz poréwnania wynikdéw
z podobnym badaniem empirycznym przeprowadzonym w 2003 roku.? Hipo-
teza badawcza zaktadata, ze definiujgc wielojezycznosé, studenci ,tradycyjni”
beda sie opieraé gtdwnie na kryterium opanowania jezyka, podczas gdy stu-
denci ,,poczatkujacy” - na kryterium jego uzywania. Wynikac to miato z faktu,
ze studenci ,,zaawansowani” sg wdrazani do bardziej analitycznej nauki jezyka.
Rozpoczynajac studia filologiczne znajg juz dobrze jezyk, a piecioletnia nauka
ma na celu uzyskanie wysokiego poziomu opanowania jezyka, a wiec znajo-
mosci regut i struktur gramatyczno-leksykalnych na zaawansowanym pozio-
mie. Studenci ,poczatkujgcy” traktujg zas studia jako intensywny kurs jezyka,
zwtaszcza ze, studia filologiczne nie sg dla wiekszosci z nich podstawowym
kierunkiem, stad tez wiekszy nacisk ktadg na umiejetnosci praktyczne, rozu-
miane jako zdolnos¢ do postugiwania sie jezykiem docelowym.

Kolejnym etapem projektu badawczego byto poréwnanie otrzymanych
wynikow badan z wynikami badania przeprowadzonego w 2003 r. Celem tamte-
go badania byto zbadanie reprezentacji spotecznych dwujezycznosci posrod
studentow kierunkéw filologicznych i niefilologicznych. Celem takiego poréwna-

® Szczegdtowy opis badania znajduije sie pracy licencjackiej: R. Kucharczyk. 2003. Peut-
on définir le bilinguisme? Quelques remarques sur les définitions scientifiques et les
représentqtions sociales du phénoméne., napisanej w Instytucie Romanistyki UW, pod
kierunkiem dr hab. prof. UW Krystyny Wrdéblewskiej-Pawlak.
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nia byto wskazanie na zmiane w paradygmacie uczenia sie / nauczania jezykow.
Studenci, ktdrzy zostali poddani badaniu w 2003 roku, uczyli sie jezykéw obcych
jeszcze przed wprowadzeniem na ,rynek dydaktyczny” ESOKJ, a matura, jaka
zdawali sprawdzatfa nie tylko podstawowe sprawnosci jezykowe (czytanie i stu-
chanie ze zrozumieniem, wypowiedz pisemna i ustna), ale rowniez kompeten-
cje: gramatyczng i leksykalng sprawdzang explicite poprzez ¢wiczenia ukierun-
kowane na te elementy. Ponadto, éwczesni respondenci uczyli sie w czterolet-
nim liceum ogdlnoksztatcgcym, gdzie liczba godzin lekcji jezykdédw obcych byta
czesto wyzsza niz obecnie. Z kolei studenci poddani badaniu w 2012 roku s3 juz
pokoleniem, ktére uczyto sie / uczy jezykdw obcych zgodnie z zaleceniami ESOKJ.
Egzamin maturalny zdawany przez tych studentéw, sprawdza przede wszystkim
praktyczne uzycie jezyka w podstawowych sprawnosciach jezykowych.* Docho-
dzi do tego fakt, ze studenci pobierali nauke w trzyletnim liceum, gdzie nauka
jezyka obcego rzadko przekraczata wymiar 2-3 godzin tygodniowo. Ponadto,
zwiekszona w chwili obecnej zagraniczna mobilnos¢ studentéw (m. in. w ramach
programu Erasmus), wptywa rowniez na zmiane postrzegania zjawiska wieloje-
zycznosci. Hipoteza badawcza zaktadata wiec, ze studenci z 2003 roku definiujac
pojecie wielojezycznosci wiekszy nacisk bedg kfadli na poprawnos¢ jezykowa
(kryterium opanowania jezyka), z kolei studenci poddani badaniu w 2012 na
pragmatyczne elementy znajomosci jezyka (kryterium stosowania jezyka). Zato-
zono réwniez, ze wsrdd studentéw poddanych badaniu w 2012 roku bedg istnia-
ty réznice: studenci grup ,zaawansowanych” bedg ktadli wiekszy nacisk na po-
prawnosc¢ jezykowa, niz studenci grup ,,poczatkujgcych”.

4.2. Interpretacja wynikow badania

Analiza jakosciowa odpowiedzi respondentow na pierwsze pytanie ankiety miata
na celu zbadanie, jakie kryterium (opanowanie jezyka czy jego uzycie) jest dla
studentéw kryterium wiodgcym przy definiowaniu pojecia wielojezycznosci.
W drugim pytaniu studenci mieli zdecydowa¢, czy uwazajg sie za osoby wieloje-
zyczne, a wiec odniesé definicje stworzong in abstracto do swojej osoby.

4.2.1. Analiza ankiet przeprowadzonych w grupie ,,poczatkujacej”

Analiza odpowiedzi respondentéw (N1 = 19) na pierwsze pytania wykazata
nastepujgce dane liczbowe:

* Ewiczenia sprawdzajace znajomo$¢ struktur gramatyczno-leksykalnych pojawiaja
sie tylko na egzaminie na poziomie rozszerzonym i stanowig ok. 20% punktéw, jakie
uczen moze uzyskac na egzaminie.
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KRYTERIUM opanowanie uiycie jezyka opanmfvame/ uzycie ne
iezyka jezyka

LICZBA

ODPOWIEDZI 2 12 4 1

WYNIK . \ . .

PROCENTOWY 10,5% 63% 21% 5,5%

Tabela 4: Odpowiedzi studentéw grupy poczatkujacej na pytanie dotyczace kryteridw
definiowania zjawiska wielojezycznosci.

Z powyzszej tabeli wynika, ze gtéwnym kryterium, wedtug ktdrego responden-
ci definiujg wielojezycznos¢ jest kryterium postugiwania sie jezykami. Wiek-
szos$¢ respondentéw ktadzie nacisk na fakt komunikowania sie w jezykach ob-
cych, tak w celach prywatnych jak i zawodowych. Komunikatywno$¢ obejmuje
zaréwno pisemne jak i ustne kompetencje receptywne i produktywne.

P1: Osoba wielojezyczna postuguje sie biegle wiecej niz jednym jezykiem
— biegle, tzn. méwi w tym jezyku ptynnie, bez przerw nad zastana-
wianiem sie nad stownictwem czy gramatyka, a takze potrafi pisac
w tym jezyku (przez to rozumiem: tworzy¢ spdjne i logiczne teksty).

Osoby ankietowane zwracajg réwniez uwage na ptynne przechodzenie z jed-

nego jezyka na drugi:

P8: Jest t 0 osoba, ktéra porozumiewa sie ptynnie w kilku (wiecej niz jed-
nym) jezykach obcych. Nie ma problemu z ,,przestawieniem sie” z jed-
nego jezyka na inny.

Jest rzeczg ciekawa, ze okreslajgc kompetencje wielojezyczng, respondenci

poréwnujg postugiwanie sie jezykami obcymi do biegtosci, jakg posiadajg

w jezyku ojczystym:

P9: Osoba wielojezyczna to osoba, ktdra postuguje sie przynajmniej jed-
nym jezykiem réwnie swobodnie, jak swoim ojczystym.

Co ciekawe, P7 zaznacza, ze osoba wielojezyczna nie tylko postuguje sie kil-

koma jezykami z takg samg biegtoscig, ale réwniez, uzywa jezykdw obcych

w tych samych obszarach, co jezyka ojczystego:

P7: Moim zdaniem osoba wielojezyczna jest to osoba, ktéra potrafi po-
rozumieé sie w wiecej niz jednym jezyku na poziomie wyzszym niz
komunikatywny. Wedtug mnie kogo$ mozna nazwaé wielojezycznym
jesli potrafi swobodnie porozumieé sie w wielu obszarach zaréwno
w obcym jezyku jak i w ojczystym.

Definiujgc wielojezyczno$¢ w oparciu o kryterium postugiwania sie jezykami,

P15 ktadzie réwniez nacisk na kompetencje ogdlne, a doktadniej na umiejet-

nosci uczenia sie:
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P15: Osoba wielojezyczna to cztowiek postugujgcy sie w stopniu co naj-
mniej bardzo dobrym wiecej niz dwoma jezykami (wtaczajac jezyk oj-
czysty). Osoba taka jest w stanie korzysta¢ na co dzien z obcojezycz-
nych zrédet wiedzy.

Tylko dwie osoby wskazujg na opanowanie jezyka jako gtéwne kryterium, dzie-

ki ktéremu mozna opisa¢ osobe wielojezyczng. Nalezy zauwazyé, ze ich defini-

cje sg bardzo zblizone do definicji zaproponowanej przez Bloomfielda: definicji
idealistycznej, ktéra rzadko znajduje odzwierciedlenie w zyciu codziennym.

P10: Jest to osoba znajgca co najmniej 2 jezyki obce, ale na poziomie za-
awansowanym.

P11: Osoba zna dobrze kilka jezykdw obcych, ale witasciwie zna je od dziec-
ka, nauczyta sie ich naturalnie, uczac sie bez wysitku i sg one dla niej
jezykami naturalnymi — wtedy méwimy o wielojezycznosci. Osoba,
ktéra w pdzniejszym czasie zaczyna uczyc sie jezyka (np. w warunkach
szkolnych), nawet jesli osiggnie biegtos¢ jezykowg nie jest w petni np.
dwujezyczna, poniewaz jezyk wigze sie z konkretnym sposobem poj-
mowania rzeczywistosci i jest to element, ktérego nie da sie wyuczyc
(to cos$ czym sie ,nasigka” przez cate zycie , od poczatku).

Trzy osoby definiujgc wielojezycznos¢ odnoszg sie jednoczesnie do dwadch

kryteridw: znajomosci i opanowania jezykéw, ktadac jednoczesnie nacisk na

czysto pragmatyczne korzysci bycia osobg wielojezyczna:

P5: Osoba wielojezyczna to dla mnie osoba, ktdra zna kilka jezykdw na
poziomie komunikatywnym i jest w stanie zrobi¢ z nich uzytek. Jest
to takze osoba, ktéra moze bez problemu ogladaé filmy lub czytaé
ksigzki w oryginale.

Tylko jedna osoba, definiujgc wielojezycznosé, odnosi sie do zupetnie innego

kryterium: sg nim kompetencje ogdlne (uwarunkowania osobowosciowe):

P14: Jestto osoba zdolna, pracowita, otwarta na inne kultury i kraje.

Analiza odpowiedzi studentéw grup ,poczatkujgcych” na drugie pyta-
nie ankiety (Czy uznaje sie Pani/Pan za osobe wielojezyczng?), data nastepu-
jace wyniki liczbowe:

ODPOWIED?Z zdecydowanie raczej tak ani ta.k, ani raczej nie zdecyd.owame
tak nie nie

LICZBA

ODPOWIEDZI 2 10 2 3 2

WYNIK . - - - :

PROCENTOWY 10,5% 52,5% 10,5% 16% 10,5%

Tabela 5: Odpowiedzi studentéw grupy poczatkujacej na pytanie dotyczace samooceny
studenta jako osoby wielojezyczne;.
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Z powyisze] tabeli wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ studentow z grup ,,po-

czatkujgcych” uwaza siebie za osoby wielojezyczne. W argumentacji swoich

wypowiedzi studenci powotujg sie na to samo kryterium, za pomocga ktérego
definiowali zjawisko wielojezycznosci: praktyczne uzycie jezyka.

P15:  Smiem twierdzi¢, ze jestem osobg wielojezyczna. Biegle postuguije sie
jezykami: polski (znajduje sie on w pierwszej dziesigtce najtrudniej-
szych jezykow $wiata), hiszpanskim i angielskim, ucze sie francuskie-
go, hebrajskiego i rosyjskiego.

Osoby, ktére nie umiejg okresli¢ czy sg wielojezyczne, czy tez nie, ktada

gtownie nacisk na nierdwng znajomosc¢ jezykow sktadajgcych sie na ich re-

pertuar jezykowy:

P2: Znajomos¢ kilku jezykéw nie jest tym, co definiuje wielojezycznosé, ale
tatwosc przeskakiwania miedzy nimi. Mimo ze znam kilka jezykéw, je-
zyk angielski jest mi blizszy od jezyka wtoskiego czy francuskiego.

Z kolei osoby, ktdre nie uwazajg sie za osoby wielojezyczne sg zdania, ze ich zna-

jomosc¢ jezykdw jest niewystarczajgca, aby mac sie swobodnie komunikowac:

P19: Zdecydowanie nie, gdyz wiele jest mysli, ktérych jezyk wystowi¢ nie jest
w stanie (tzn. moéwi sie i w pewnym momencie brak stéw, po prostu!)

Niemniej jednak, respondenci, ktérzy nie uwazajg sie za jednostki wieloje-

zyczne, sg W mniejszosci. Zdecydowana wiekszo$¢ studentéw grup poczatku-

jacych uwaza, ze stopien komunikatywnosci, jaki posiadajg w jezykach: ob-
cych i ojczystym jest dowodem na ich wielojezycznosé.

4.2.2. Analiza ankiet przeprowadzonych w grupie ,,zaawansowanej”.

W grupie studentéw ,,zaawansowanych” (N2=21), analiza odpowiedzi udzie-
lonych na pierwsze pytanie (Kim dla Pani/Pana jest osoba wielojezyczna?),
pozwolita uzyskaé nastepujgce dane liczbowe, dotyczace kryteriow, wedtug
ktorych studenci definiujg pojecie wielojezycznosci:

KRYTERIUM L AT opanowanie/uzycie
opanowanie jezyka uzycie jezyka .
jezyka
LICZBA
ODPOWIEDZI 1 19 1
WYNIK . ., .
PROCENTOWY >% 90% >%

Tabela 6: Odpowiedzi studentéw grupy zaawansowanej na pytanie dotyczace kryteriéw
definiowania zjawiska wielojezycznosci.

Powyisza tabela pokazuje, ze gtéwnym kryterium, do ktérego odnoszg sie
studenci grup ,zaawansowanych” jest kryterium uzycia jezyka, obejmujgce
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podstawowe sprawnosci jezykowe (czytanie, pisanie, stuchanie, méwienie).

Respondenci dopuszczajg w wypowiedziach osdb wielojezycznych btedy,

niemniej jednak btedy te nie mogg zaktéca¢ komunikacji:

Z4: Osoba wielojezyczna moéwi, porozumiewa sie w kazdy sposéb (tzn.
czyta, pisze) w wiecej niz jednym jezyku. Nie sprawia jej to duzego
problemu, jej wypowiedzi sg zrozumiate (bez bteddéw, ktére mogtyby
utrudnia¢ zrozumienie danej wypowiedzi.)

Definiujgc wielojezycznos¢ w odniesieniu do kryterium postugiwania sie je-

zykiem, niektérzy respondenci odwotujg sie do modelu idealnego — rodzime-

go uzytkownika jezyka:

Z16: Osoba wielojezyczna, moim zdaniem, nie tylko sprawnie postuguje
sie kilkoma jezykami na takiej samej zasadzie jak native speaker swo-
im ojczystym jezykiem.

Inni zas poréwnujg uzywanie jezykdw obcych do uzywania jezyka ojczystego,

ktadac jednoczesnie nacisk na ptynne przechodzenie z jednego jezyka na

drugi i na wachlarz strategii, ktére utatwiajg nabywanie kolejnych jezykow:

Z11: Osoba wielojezyczna to dla mnie osoba, ktéra potrafi ptynnie prze-
chodzi¢ z jezyka do jezyka. Bez problemu ttumaczy np. z angielskiego
na francuski i odwrotnie. Z tatwoscig komunikuje sie we wszystkich
jezykach. Oprdcz tego potrafi szybko nauczy¢ sie nowych.

Kilku respondentéow ktadzie rowniez nacisk, na warunki w jakich osoba wie-

lojezyczna nabyta swdj repertuar jezykowy: bliskie otoczenie (rodzina) lub

pobyt w kraju docelowym.

Z12: Osoba wielojezyczna to osoba postugujgca sie wiecej niz 2 jezykami
w stopniu komunikatywnym. Jej rodzice rowniez mogg sie porozu-
miewac w 2 réznych jezykach, co moze jej utatwic ich nauke i pozna-
nie kultury krajoéw, z ktérych wywodzg sie rodzice.

Tylko w definicji dwdch osdb pojawia sie kryterium opanowania jezyka (kry-

teria: opanowanie, opanowanie/uzycie liczone tacznie), jako wyznacznika

wielojezycznosci. Osoby te zauwazajg rowniez, ze osoba wielojezyczna musi
znac rézne rejestry jezyka oraz umiec sie uczyc¢ jezykéw obcych.

Z10: Osoba wielojezyczna charakteryzuje sie tatwoscig w uczeniu sie jezy-
kéw obcych oraz ich dobrg znajomoscig — zna gramatyke i stownic-
two, potrafi wykorzysta¢ swojg wiedze w Zzyciu codziennym oraz
w uzyciu formalnym.

Dzieki analizie odpowiedzi respondentéw na drugie pytanie ankiety (Czy

uwaza sie Pani/Pan za osobe wielojezyczng?), uzyskane zostaty nastepujgce

dane liczbowe:
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ODPOWIED# zdecydowanie raczej tak ani ta.k, ani raczej nie zdecyd.owanle
tak nie nie

LICZBA

ODPOWIEDZI 1 9 / 3 !

WYNIK o o o o o

PROCENTOWY 5% 43% 33% 14% 5%

Tabela 7: Odpowiedzi studentéw grupy zaawansowanej na pytanie dotyczgce samooceny
studenta jako osoby wielojezycznej.

Z powyziszego zestawienia danych liczbowych wynika, ze ok. potowy studen-
tow z grup ,,zaawansowanych” uwaza sie za osoby wielojezyczne z powodu
biegtego stosowania jednego lub wiecej jezykdw innych niz jezyk ojczysty.

Z1: Jezyk francuski znam niemal biegle, gdyz spedzitam 5 lat w Paryzu.
Jezyk angielski znam na poziomie $redniozaawansowanym, nie ma
problemdéw z porozumiewaniem sie po angielsku. Poza tym 6 lat
uczytam sie j. wioskiego, w ktdrym réwniez potrafie sie porozumied,
oraz 4 lata uczytam sie taciny.

Respondenci znajdujacy sie w tej grupie zwracajg rowniez uwage na komuni-

katywnos¢ przekazu:

Z4: Potrafie przekaza¢ swoje mysli dos$¢ doktadnie zaréwno w angielskim
jak francuskim. Komunikacja nie jest problemem, jednak nie uzywam
tych jezykéw bezbtednie.

Dos¢ duza grupa oséb nie umie okresli¢ czy jest osobg wielojezyczng, ponie-

waz, pomimo dos$¢ biegtej znajomosci jezykow, brakuje im spontanicznosci

w wypowiedziach w jezyku obcym lub ich znajomos¢ jezyka obcego nie jest

réwna znajomosci, jakg posiada rodzimy uzytkownik jezyka:

Z6: Z jednej strony uwazam, iz jestem osobg wielojezyczng , poniewaz
potrafie komunikowad sie zaréwno w jezyku francuskim jak i angiel-
skim. Natomiast nie sgdze, aby moje wypowiedzi byty catkowicie po-
prawne i spontaniczne, dlatego nie moge stwierdzié, iz opanowatam
do perfekcji ktorykolwiek z tych jezykow.

Osoby, ktdre nie uwazajg sie za wielojezyczne, argumentujg swoj punkt wi-

dzenia tym, ze brakuje im umiejetnosci takich, jakie posiadajg rodzimi uzyt-

kownicy jezyka:

Z21: Mimo, ze postuguje sie kilkoma jezykami, raczej nie uwazam sie za
osobe wielojezyczng. Juz po kilku stowach, ktére wypowiadam, Fran-
cuzi mogg rozpozna¢, ze moim pierwszym jezykiem byt inny. Wedtug
mojego rozumienia wielojezycznosci, nie spetniam kryteridw.

Reasumujac, analiza odpowiedzi studentdéw z obu grup pokazuje, ze
zaréwno dla studentéw grup ,poczatkujgcych” jak i ,zaawansowanych”
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gtéwnym kryterium definicji wielojezycznosci jest fakt postugiwania sie przez
jednostke kilkoma jezykami. Wiekszos¢ z ankietowanych studentéw deklaru-
je, ze sa osobami wielojezycznymi (ponad 50% procent, odpowiedzi ,.zdecy-
dowanie tak”, ,raczej tak”, liczone tgcznie dla dwdch grup), niemniej mozna
jednak zauwazyé, ze studenci grup ,poczatkujgcych” sg mniej restrykcyjni
w podawaniu definicji osoby wielojezycznej oraz chetniej okreslajg sie jako
takie jednostki. Potwierdza to hipoteze postawiong na poczatku badania.
Ponizsze tabele przedstawiajg zbiorcze dane liczbowe dla obu grup:

KRYTERIUM opafnowame uzycie jezyka op.an.ovtlame / inne
igzyka uzycie jezyka

GRUPY . ] ; .

POCZATKUJACE 10,5% 63% 21% 5,5%

GRUPY . ] } ;

ZAAWANSOWANE 5% 90% >% 0%

Tabela 8: Odpowiedzi studentéw grupy poczatkujgcej i zaawansowanej na pytanie
dotyczace kryteriéw definiowania zjawiska wielojezycznosci.

ODPOWIEDZ zdecydowanie raczej tak ant ta'k, raczej nie zdecyd.owanle
tak ani nie nie
GRUPY o o 0 o o
POCZATKUJACE 10,5% 52,5% 10,5% 16% 10,5%
GRUPY o o o o o
ZAAWANSOWANE >% 43% 33% 14% 5%

Tabela 9: Odpowiedzi studentéw grupy poczatkujgcej i zaawansowanej na pytanie
dotyczace samooceny studentdéw jako osoby wielojezyczne;j.

4.2.3. Poréownanie z badaniem z 2003 r.

W 2003 r. zostato przeprowadzone badanie analogiczne do badania przedsta-
wionego w niniejszym artykule. Respondenci (N=45) mieli odpowiedzie¢ na dwa
pytania otwarte: 1. Dokoricz zdanie. Osoba dwujezyczna to osoba, ktora ..... .
2. Czy uwazasz sie za osobe dwujezyczng? Jesli tak, to dlaczego? Jesli nie, to dla-
czego? Celem pytan byto zbadanie, jakimi kryteriami postuguja sie respondenci
przy definiowaniu pojecia dwujezycznosci i czy same okreslajg sie jako takie
osoby. tacznie badaniu zostato poddanych 45 studentéw: 15 oséb byto studen-
tami romanistyki, 15 studiowato pedagogike, a kolejne 15 matematyke. Analiza
ilosciowa odpowiedzi respondentéw data nastepujace dane liczbowe:
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Pytanie 1°:

respondenci (N = 45) opanowanie jezyka uzycie jezyka inne
studenci romanistyki 8 7 8
studenci pedagogiki 10 6 1
studenci matematyki 11 2 3
tacznie: 29 15 12

Tabela 10: Odpowiedzi respondentéw w 2003r. na pytanie dotyczgce kryteriéw
definiowania zjawiska dwujezycznosci

Pytanie 2:

RESPONDENCI (N=45) TAK NIE
studenci romanistyki 1 14
studenci pedagogiki 4 11
studenci matematyki 7 8
LACZNIE: 12 (26,66%) 33 (73,33%)

Tabela 11: Odpowiedzi respondentéw w 2003r.na pytanie dotyczace samooceny
studentéw jako osoby dwujezycznej.

Jak pokazujg powyzsze tabele, w 2003 r. dla studentéw gtéwnym kryterium, na
ktérym opierali swoje definicje dwujezycznosci byto opanowanie jezyka badz
tez opanowanie pofgczone z jego uzywaniem w sytuacjach komunikacyjnych.
Zdecydowana wiekszos$¢ studentdw nie okreslita sie jako osoby dwujezyczne,
przy czym odsetek ten jest znacznie wyzszy w przypadku studentéw filologii
romanskiej, co moze by¢ ttumaczone wysokim stopniem wiedzy o jezyku. Na-
uka jezyka na poziomie bardzo zaawansowanym ukierunkowana jest prawie
zawsze na osiggniecie kompetencji jezykowej zblizonej do kompetencji rodzi-
mego uzytkownika jezyka. Taka perspektywa moze stanowi¢ dodatkows prze-
szkode w okresleniu sie mianem osoby dwujezycznej, poniewaz student, ktéry
uczy sie jezyka obcego w kontekscie instytucjonalnym, prawie nigdy nie bedzie
sie umiat nim postugiwac jak swoim jezykiem ojczystym.

Zestawienie wynikéw tych dwdch badan pozwala stwierdzié, ze glotto-
dydaktyczny paradygmat ulegt zmianie. Studenci badani w 2003 r. nie okreslajg
sie jako osoby dwu-/wielojezyczne, poniewaz w wiekszosci przypadkéw daleko
im do takiej znajomosci jezyka, jakg posiada jego rodzimy uzytkownik, a wia-
$nie to kryterium jest dla nich podstawowym w definicji osoby dwujezyczne;j.
Studenci badani w 2012 roku w wiekszosci przypadkdow uznajg sie za osoby

> W analizie wynikéw badania przeprowadzonego w 2003r. zastosowano inng meto-
dologie opracowywania danych. Jezeli w odpowiedzi respondenta pojawiato sie za-
réwno kryterium opanowania, jak i uzycia jezyka, oba kryteria byty liczone osobno.
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wielojezyczne, poniewaz mogg swobodnie postugiwac sie jezykami innymi niz
jezyk ojczysty, przy czym definicje i samooceny podane w grupie ,,zaawanso-
wanej” sg bardziej restrykcyjne niz ich odpowiedniki w grupie , poczatkujgce;j”.
Prawdopodobnie ma na to wptyw motywacja do podjecia studiow, jak i réw-
niez bardziej kompleksowe postrzeganie zasad funkcjonowania jezyka, w wy-
niku dogtebniejszych studiéw filologicznych. Studenci grup ,poczatkujgcych”
postrzegajg jezyk jako narzedzie komunikacji, a rozpoczynajac studia filologicz-
ne znajg juz inne jezyki obce na poziomie zaawansowanym i inaczej podchodza
do nauki nowego. Chodzi tu przede wszystkim o kompetencje ogdlne,
a zwtaszcza umiejetnos¢ uczenia sie jezykdw obcych, ktérg pogtebiajg w czasie
zaje¢ ,Trening strategiczny”, ktdrych celem jest przygotowanie studentéw do
Swiadomego uczenia sie jezykow. Wynika z powyzszego, ze hipoteza postawio-
na na poczatku badania poréwnawczego zostata potwierdzona: paradygmat
zadaniowy w znacznym stopniu przyczynif sie do pragmatycznego postrzegania
jezyka jako narzedzia komunikacji, a kompetencja taka, jaka posiada rodzimy
uzytkownik jezyka nie jest konieczna do skutecznej komunikacji egzolingwal-
nej. Niemniej jednak, nie mozna réwniez lekcewazy¢ roli jakg odegraty media
w popularyzowaniu idei wielojezycznosci, jak réwniez coraz wiekszej mobilno-
$ci mfodego pokolenia, wynikajgcej z otwarcia granic.

5. Zakonczenie

Podsumowujac, badania socjolingwistyczne dotyczace dwu-/wielojezycznosci
znaczgco wptynety na mysl glottodydaktyczng. Wielojezycznos$¢ stata sie jed-
nym z celéw wspdtczesnego ksztatcenia jezykowego, w ktérym coraz czesciej
mowi o jednej kompetencji komunikacyjnej, obejmujacej caty repertuar jezy-
kowy jednostki, ktéra nie musi postugiwac sie wszystkimi znanymi jezykami na
takim samym poziomie biegtosci.
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