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Developing students’ discourse competence: evaluation of a course

The purpose of this paper is to investigate the concept of discourse com-
petence. The major part of the paper will be occupied by a summary of
the findings of a qualitative study into the perceptions of discourse com-
petence and ways it was developed with students of applied linguistics at
the Maria Curie-Sktodowska University in Lublin (UMCS).

1. Wprowadzenie

Niemiecka szkofa dyskursu juz od lat 90-tych dazy do zdefiniowania zjawiska
dyskursu i okreslenia jego istoty. Natomiast fakt, ze nasza rzeczywistos$¢ jest
dyskursywna (Jager 1996)%, a my, jako cztonkowie konkretnych wspdlnot
dyskursywnych, ich aktorzy, te rzeczywistos¢ ksztattujemy, wskazuje na nasze
kompetencje w tym zakresie.

W obliczu postulowanego Scistego zwigzku wiedzy jako fenomenu dys-
kursywnie negocjowanego w danej wspdlnocie (Warnke 2009: 71) oraz jezy-
ka, dzieki ktéremu wiedza ta jest konstytuowana i dystrybuowana (Warnke
2009:78), pojawiajg sie pytania: Czym jest kompetencja dyskursywna? Czy
sktada sie na kompetencje ogdlne? A moze jest dominantg w ksztatceniu
jezykowym? W jaki sposéb jg nabywamy, ksztattujemy i rozwijamy?

Niniejsze rozwazania wyrastajg z praktycznych doswiadczen, zgroma-
dzonych w roku akademickim 2011/2012 podczas prowadzenia ¢wiczen re-

! http://www.diss-duisburg.de/Internetbibliothek/Artikel/Wirklichkeit.ntm| DW 24.04.2011
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ceptywno-dyskursywnych. Cykl ksztatcenia wienczy ankieta przeprowadzona
wsrod studentow lingwistyki stosowanej UMCS uczestniczgcych w tych zaje-
ciach. Ankieta dotyczy istoty i definicji zjawiska kompetencji dyskursywnej,
mozliwosci jej rozwoju oraz konkretnych form jej ksztattowania. Wyniki an-
kiety skonfrontowane zostang z efektami ksztatcenia zdefiniowanymi dla
catego modutu praktycznej nauki jezyka oraz przedmiotu Praktyczne ¢wicze-
nia dyskursywno-receptywne w celu okreslenia stopnia rozwoju kompetencji
dyskursywnej studentdéw na przestrzeni roku akademickiego. A to prowadzi
tym samym do préby odpowiedzi na postawione wyzej pytania.

Zaplanowanie kolejnych faz ksztatcenia kompetencji dyskursywnej
w ramach tych zaje¢ poprzedzita konfrontacja z literaturg przedmiotu, jednak
byta to lektura prac poswieconych teorii dyskursu, analizie dyskursu i lingwi-
styce dyskursu (Spitzmiller i Warnke 2011), wyrastajgcych z tradycji lingwi-
styki tekstu (Heinemann i Heinemann 2002; Adamzik 2001) czy badan socjo-
lingwistycznych (Jager 2004).

Kwestie, jakie zostang poruszone w artykule, dotyczg zdefiniowania
i okreslenia istoty kompetencji dyskursywnej, form pracy w ramach ¢éwiczen
receptywno-dyskursywnych, ktére majg prowadzi¢ do jej rozwoju oraz, co
najwazniejsze, ewaluacji efektéw jej ksztatcenia, jakiej dokonali studenci
trzeciego roku lingwistyki stosowanej UMCS uczestniczacy w ¢wiczeniach
receptywno-dyskursywnych.

2. Specyfika praktycznych ¢wiczen receptywno-dyskursywnych
a kompetencja dyskursywna

Cwiczenia receptywno-dyskursywne znajdujg sie w unikatowym programie
kierunku lingwistyka stosowana na kazdym roku studiow w module praktycz-
nej nauki jezyka. Ich cele i zatozenia mozna okresli¢ przez pryzmat efektow
ksztatcenia obejmujgcych wiedze, umiejetnosci i kompetencije spoteczne.

Wiedza Umiejetnosci Kompetencje spoteczne

Student wie, czym jest Student posiada umiejetnosé Student jest Swiadomy istnienia
zjawisko kompetengiji rozpoznawania i odtwarzania argu- réznorodnych gtoséw w dyskursie
dyskursywneji jaka jest jej | mentacji w aktualnych dyskursach i réznej argumentacji z nimi
istota; spotecznych; zwigzanej;

Student ma wiedze na Student potrafi odniesc¢ sie do Student jest otwarty nate
temat mozliwosci rozwoju | stanowisk juz istniejacych w okreslo- | réznorodnosc i wykazuje wysoki
kompetencji dyskursyw- | nym dyskursie; stopien wrazliwosci wobec nich;
nej; Student jest w stanie zajgc¢ Student wykazuje autonomiczng
Student wie, w jaki indywidualne stanowisko wobec postawe wobec rozwoju kompe-
sposob wykorzystac okreslonego tematu/ watku okreslo- | tencji dyskursywnej;
kompetencje jezykowa do | nego dyskursu; Student wykazuje gotowos¢
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rozwoju i ksztattowania Student wykazuje umiejetnosc przynalezenia do réznych wspol-
kompetencdji dyskursyw- | tworzenia tekstéw méwionych not dyskursywnych w zaleznosci
nej. i pisanych jako fragmentow dyskursu, | od reprezentowanego systemu

ktdre stajg sie impulsem do rozwoju | wartosci, stanowiska i poglagddw.
okreslonego dyskursu spotecznego;
Student jest w stanie wykorzystac¢
odpowiedni rejestr jezyka, by przyjac
konkretna role spoteczng oraz interak-
cyjng i stac sie aktorem okreslonego
dyskursu.

Tabela 1: Efekty ksztatcenia okreslone dla praktycznych ¢wiczen receptywno-
dyskursywnych dla trzeciego roku na kierunku lingwistyka stosowana
(UMCS, Lublin)®.

Wiedza dotyczy zatem istoty kompetencji dyskursywnej, mozliwosci jej
rozwoju i relacji: kompetencja jezykowa a kompetencja dyskursywna. Umie-
jetnosci zaktadajg aktywne uczestnictwo w dyskursie poprzez dziatania tek-
stowe, dzieki ktérym student jako uczestnik dyskursu wchodzi w interakcje
z innym uczestnikiem dyskursu w formie tekstu pisanego lub mdwionego.
Natomiast kompetencje spoteczne gwarantujg postawe otwartosci studenta
wobec réznosci stanowisk w dyskursie.

U podstaw zaproponowane] definicji kompetencji dyskursywnej,
z ktorg konfrontowani sg studenci lingwistyki stosowanej na ¢éwiczeniach
receptywno-dyskursywnych, lezy lektura obszernej literatury z zakresu lin-
gwistyki tekstu i analizy dyskursu. A w obliczu istnienia szeregu szkét dyskur-
su przyjmujacego rézny paradygmat, definicja ta zorientowana jest na lingwi-
styke tekstu i okreslona przez Margot Heinemann i Wolfganga Heinemanna
(2002) czy Kirsten Adamzik (2001). Kwestig kluczowg jest wiec potraktowanie
dyskursu jako otwartego zbioru tekstéw powigzanych ze sobg tematycznie
i wchodzacych w relacje wzajemnego nawigzania do tresci (Adamzik 2001:
254, ttum. J.P.). W zwigzku z tym kompetencja dyskursywna opiera sie na
dwach filarach: a) umiejetnosci analizy tekstu wpisanego w strukture dyskur-
su i b) dziatania oraz oddziatywania poprzez tekst na innego uczestnika dys-
kursu. Na kompetencje dyskursywng sktadajg sie zatem:

a. umiejetno$¢ rozpoznania zwigzkow intertekstualnych zaistniatych miedzy
tekstami nalezgcymi do tego samego dyskursu badz watku dyskursu;

b. sprawnos¢ umiejscowienia tekstu jako fragmentu dyskursu w struk-
turze dyskursu;

2 http://www.sjk.umcs.lublin.pl/sylabus/lecture/14551 DW 24.10.2012.
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c. zdolno$¢ rozpoznania i nazwania watku dyskursu, w jaki wpisuje
producent tekstu swoje dziatania poprzez tekst;

d. umiejetnos¢ okreslenia wydarzenia dyskursywnego, wobec ktdrego
autor tekstu zajmuje stanowisko;

e. umiejetno$¢ oddziatywania na odbiorce poprzez tekst tzn. umiejet-
nos$¢ dyskursywnego profilowania tekstu;

f. umiejetno$¢ odniesienia sie / zajecia stanowiska w formie tekstu
mowionego lub pisanego do innego tekstu jako fragmentu dyskursu,
ktora zaktada istnienie perspektywy dyskursywnej dziatan teksto-
wych / poprzez tekst;

g. umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o danym dyskursie / watku dys-
kursu w zajeciu stanowiska wobec tego dyskursu / watku dyskursu;

h. umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o wydarzeniu dyskursywnym
w zajeciu stanowiska wobec tego wydarzenia (Pedzisz 2009: 111).

Ztozonos¢ i kompleksowosé kompetencji dyskursywnej skutkuje wiec wdro-
zeniem specjalnego programu cechujgcego sie réznorodnoscig i wielowymia-
rowoscig technik, dzieki ktérym mozliwy bedzie rozwdéj nazwanych w defini-
cji umiejetnosci i sprawnosci.

3. Kompetencja dyskursywna: formy jej rozwoju

W realizacje programu ¢wiczen receptywno-dyskursywnych w roku akade-
mickim 2011/2012 wpisane zostaty zatem konkretne formy pracy, ktére
z zatozenia miaty prowadzi¢ do ksztattowania kompetencji dyskursywnej. Te
zostang przedstawione w kolejnych podrozdziatach.

3.1. Cwiczenia audytoryjne

Cwiczenia audytoryjne w wymiarze 30 godzin w semestrze zimowym i letnim
zaktadajg integracje ksztatcenia takich sprawnosci jezykowych jak: rozumie-
nie i tworzenie tekstow mowionych i pisanych oraz rozwdj stownictwa z da-
nego zakresu tematycznego wraz z jego wigzaniem w okreSlone struktury
gramatyczne. W oparciu o zaprezentowany ponizej cykl zaje¢ ukazana zosta-
nie idea integracji poszczegdlnych sprawnosci w ramach jednego tematu:
Sztuka wspotczesna — jej rola i status w Swiecie wspoétczesnym.
| zajecia:
1. Studenci otrzymujg fotografie instalacji jako przyktad sztuki wspot-
czesnej. Jest to impuls do wymiany pierwszych skojarzen dotycza-
cych sztuki wspdtczesnej, jej znaczenia, proby odpowiedzi na pyta-
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nie, czym jest sztuka dzis, skad takie pomysty artystéw na ,wyrazanie
siebie”, czy autor instalacji jest artystg?*

2. By zaznajomié sie z wydarzeniem dyskursywnym, do jakiego nawia-
zuje fotografia, studenci otrzymujg tekst opublikowany w wydaniu
internetowym jednego z niemieckich czasopism, opisujgcy to wyda-
rzenie. Tekst zawiera typowe ¢wiczenia na rozumienie tekstu pisane-
go oraz pytania, jakie podejmowane sg w pierwszej dyskusji na fo-
rum grupy podczas zajec:

a. Czyinstalacja jest rodzajem sztuki?
b. Co prébowat osiggnac¢ autor tego dzieta? W jakim celu skon-
struowat instalacje?
c. Jaka jest Twoja definicja sztuki? Jakg role odgrywa sztuka
w zyciu cztowieka?*
Il zajecia:

1. Studenci pracujg w 4 grupach. Kazda otrzymuje 7-8 komentarzy onli-
ne do tekstu, jaki analizowali. Podczas ich lektury wypetniajg tabele
porzadkujacg informacje z tych komentarzy.

Temat Autor Prezentowane Interesujace/ Wyrazanie opinii/
komentarza komentarza stanowisko/ kontrowersyjne emocji: Srodki
Argumentacja cytaty z komentarzy | jezykowe

Tabela 2: Tabelaryczna forma porzgdkowania informacji zawartych w komentarzach online.

* studenci otrzymali fotografie instalacji Martina Kippenbergera pt.: Wenn’s anféngt
durch die Decke zu tropfen, o ktdrej stato sie glosSno w Niemczech, gdy pani sprzata-
jaca w muzeum w Dortmundzie uznata, ze plamy w czarnym pojemniku, to brud i
prébowata je wyczysci¢, a te byly elementem instalacji. W ten sposdb, jak donosity
media, zniszczyta dzieto sztuki warte tysigce euro. Jest to wydarzenie nagtosnione w
mediach, w zwigzku z tym zyskuje status dyskursywnego.

* Podczas pracy nad okreélonym zakresem tematycznym studenci konfrontowani sg
z réznymi tekstami i réznymi gatunkami tekstowymi, jakie nalezg do omawianego
zakresu tematycznego. Cwiczenia do tekstdw otrzymujg zawsze na tydzieri przed
planowanymi zajeciami, by mieli czas na ich opracowanie, przygotowanie sie, zazna-
jomienie z tematem, prace ze stownictwem, strukturami gramatycznymi itd. Okre-
Slony tekst stanowi zawsze punkt wyjscia do dalszej pracy nad tematem, a zatem
statym elementem materiatu do przygotowania sg tzw. pytania do dyskusji, ktére
jeszcze przed jej rozpoczeciem ja profiluja, skupiajg uwage studenta na okreslonym
aspekcie podejmowanym potem w dyskusji.
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Kazda grupa ma wypracowaé w oparciu o uporzadkowane informacje
mape mysli, obejmujgcg tematy, podtematy, aspekty tematéw. W ten
sposdb studenci samodzielnie tworzg hierarchie struktury tematyczne;j
analizowanych komentarzy.

2. Na forum kazda grupa referuje efekty swojej pracy, tak by pozostate
grupy uzupetnity swoje tabele.

3. Cafa grupa pracuje w oparciu o mate mapy mysli i wypracowuje duzg
mape mysli, ktéra obejmuje wszystkie watki podejmowane przez in-
ternautéw w ich komentarzach. W ten sposdb tworzg strukture te-
matyczng dyskusji online, jaka rozgorzata po wydarzeniu. Studenci
samodzielnie muszg zadecydowadé, co stanowi watek, jakie tematy
go tworzg, co jest aspektem tematu itd.

llustracja 1: Mapa mysli skonstruowana przez studentki lingwistyki stosowanej UMCS
(3 rok, grupa angielsko-niemiecka).

Il zajecia poswiecone zostajg pracy nad leksyka oraz éwiczeniu wieficzgcemu
omawiany temat: linii argumentacyjnej, ktéra zawiera elementy dramy. Pro-
wadzgcy symbolizuje teze, natomiast studenci argumenty. Kazdy z nich usta-
wia sie w sali wobec tezy w zaleznosci od tego, czy sie z nig zgadza (najblizej
tezy), rozwaza za i przeciw (w Srodku), czy poddaje jg w watpliwos¢ (najdalej
tezy). Studenci uzasadniajg swoje stanowisko. Linia argumentacyjna stanowi
przyczynek do dalszej dyskusji, do rozwoju juz istniejgcych argumentéw, po-
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jawienia sie nowych. Zadanie domowe po cyklu zaje¢ polega na zabraniu
gtosu w dyskusji na forum internetowym zatytutowanym: Kunstliebhaber
ergreifen das Wort (Mitosnicy sztuki zabierajq gtos.)

3.2. Warsztaty dyskursywne

Warsztaty dyskursywne prowadzone sg w formie zajeé fakultatywnych, w wy-
miarze dwdch godzin tygodniowo. Majg one forme otwartg. Studenci nie s3
zobligowani do przygotowania okreslonego materiatu. Ich punktem ciezkosci
jest rozwdj umiejetnosci tworzenia tekstdw mowionych, spontanicznego re-
agowania, argumentowania, analizy i konfrontacji ze stanowiskiem drugiej
osoby w sytuacji dyskusji na forum. A zatem forma pracy (dyskusja na forum)
oraz zakres ksztatcenia sprawnosci jezykowych (tworzenie tekstow mowio-
nych) jest ograniczony. Jednak dobér tych wiasnie form wyptywat z potrzeb,
jakie zasygnalizowali studenci na poczatku roku akademickiego. Prowadzgcy
daje impuls do dyskusji, ewentualnie wspomaga jg w krytycznych fazach do-
datkowymi pytaniami, gdy zaistnieje problem z jej kontynuacja.

Przyktadowe zadania otwierajgce dyskusje:

1. Trzy stowa-klucze np. laptop, pokolenie, kryzys. Studenci prébujg od-
szuka¢ zwigzki znaczeniowe miedzy tymi stowami, powigzac je ze so-
bg tematycznie;

2. Tekst z lukami (wiersz lub piosenka). Studenci tworzg wtasng wersje
tekstu, uzasadniajg swdj wybdr i dobdr stow wstawionych w luki,
konfrontujg z wersjami kolezanki / kolegi. W tym éwiczeniu studenci
odkrywajg swdj potencjat mozliwosci jezykowych, ale rowniez wie-
los¢ koncepcji i ,,pomystu na tekst”. Studenci otrzymujg w drugiej fa-
zie ¢wiczenia oryginalng wersje tekstu i porownujg z wtasng wersjg,
co stanowi kolejny impuls do dyskusji. Tym razem wigze sie ona
z wieloscig interpretacji jednego tekstu;

3. Tytuly artykutéw nalezgcych do tego samego watku dyskursywnego
badz tematyzujgce jedno wydarzenie dyskursywne. Studenci speku-
lujg, jakiemu watkowi przypisac teksty, aktywizujg zasoby wiedzy na
temat dyskursu, wydarzenia dyskursywnego, watku. Dopiero w dru-
giej fazie otrzymujg teksty i zapoznajg sie z ich trescig, okreslajg, na
ile potwierdzity sie ich spekulacje;

4. Tekst. Studenci muszg znalezé teze w tekscie, ktdra ich zdaniem jest intry-
gujaca /kontrowersyjna/ godna zainteresowania i podjecia jej w dyskusji.”

> Wbrew pozorom nie jest to tatwe ¢wiczenie. Jedna ze studentek stwierdzita: ,To
nie jest wcale takie proste. Gdyby Pani zapytata: Co sadzicie na ten temat, zajmijcie
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3.3. Praca z nowymi mediami

Zadania na platformie moodle, jakg do dyspozycji majg studenci lingwistyki
stosowanej UMCS, dajg mozliwos¢ wspomagania procesu ksztattowania
kompetencji dyskursywnej nowymi mediami. Obejmujg one gtos na forum
internetowym, quizy, mozliwo$¢ zamieszczania dodatkowych tekstow i zadan
do nich. Zadania te sg wpisane w cykl zaje¢ audytoryjnych lub majg charakter
fakultatywny, ale wpisujg sie w zakres tematyczny aktualnie omawiany
w ramach zaje¢ audytoryjnych. Studenci mogg rowniez wykorzystywac prace
z blogosferg a blog ,,GedankenanstoR” zawiera materiat do skomentowania
np. obraz, pliki video lub teksty. W przypadku tych dwdéch form pracy zakres
ksztatcenia sprawnosci jezykowych ogranicza sie do tworzenia tekstow pisa-
nych, gtéwnie jednej formy: komentarza online, jednak bardzo popularnego,
w medium jakim jest Internet. Te zadania cieszyly sie jednak niezbyt duzg
popularnoscig. Uzasadnienie tego faktu znalazto sie w koncowej ankiecie,
przeprowadzonej wsrdd studentéw, ktorej wyniki szczegétowo omdwione
zostang w rozdziale czwartym tego artykutu.

3.4. Teczka z dodatkowymi tekstami

Teczke z dodatkowymi tekstami studenci sktadajg po semestrze pracy. Tym
samym dokumentujg swojg samodzielng prace. Teczki mogg zawierac teksty,
jakie studenci przeanalizowali oraz napisali do nich komentarze w dowolne;j
formie np. wiersz, kartka z pamietnika, sprawozdanie, rozprawka, monolog
wewnetrzny itp. W tym przypadku nalezy pozostawic¢ studentom wolng reke
co do doboru tekstéw. Mogg one poruszac tematy, ktdre lezg w kregu zainte-
resowan konkretnej osoby, badz teksty, ktére byly rozwinieciem tematéw
znajdujacych sie w programie zajeé. Przyktadowe teczki, jakie ztozyli studenci
lingwistyki stosowanej zawierajg rézne gatunki tekstéw i cechuje je duza
rozpietos$¢ tematyczna. Znalazty sie tam:
a. komentarze do wydarzen dyskursywnych, jak np. Smier¢ Vaclava Hav-
la. Reakcjg na to wydarzenie jest krétki komentarz: Ein guter Politiker
(Dobry polityk);
b. kartka z pamietnika o podrdzach;
c. refleksja na temat graffiti, jakie Autorka oglagda codziennie idac na
uczelnie;

stanowisko wobec tej tezy... Ale ja sama musze zdecydowac”. Natomiast kompeten-
cja dyskursywna zaktada wtasnie te umiejetnosé. Student powinien sam wiedzie¢, co
go intryguje, z czym sie nie zgadza, co wywotuje jego protest, a co jego aprobate.
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d. gtos w dyskursie na temat globalizacji;

e. recenzja filmu ,Dying To Dance”;

f. komentarze do artykutéw wpisujacych sie w watek dyskursu: relacje

miedzy kobietami i mezczyznami.

Watpliwosé, jaka zrodzita sie w trakcie trwania semestru, dotyczyta skutecz-
nosci tej formy. Watpliwos¢ ta zostata potwierdzona wynikami ankiety kon-
cowej. Jej skutecznos¢ oceniana byta miedzy 3 a 4 w szeSciostopniowe;j skali.
By nie rezygnowac z tej formy, nalezy jg wtgczy¢ na state w cykl zaje¢ audyto-
ryjnych. Dodatkowe teksty gromadzone do teczki, mozna ograniczy¢ do za-
kresow tematycznych omawianych w ramach ¢wiczen audytoryjnych. Ostat-
nie zajecia zamykajgce okreslony zakres tematyczny mogg miec¢ forme warsz-
tatow, w ramach ktérych studenci prezentujg wyniki swojej dodatkowej pra-
cy i dokumentujg je nie tylko napisanymi tekstami, ale stownikami tematycz-
nymi, dalszg argumentacjg rozwijajgca zakres tematyczny o dodatkowe kwe-
stie w formie np. map mysli.

4. Skutecznos¢ form pracy: Wyniki ankiet

Ankieta przeprowadzona zostata w grupie 23 osdb. Nie jest to grupa repre-
zentatywna, dlatego tez wyniki nalezy traktowac jako studium przypadku,
ukazujace tendencje, ktore bedg wymagaty oczywiscie potwierdzenia i zwe-
ryfikowania w dalszych badaniach. Celem ankiety byto a) okreslenie stopnia
rozwoju kompetencji dyskursywnej studentéw po dwdch semestrach zajec
z wykorzystaniem opisanych form, b) okreslenie skutecznosci tych form
w rozwoju kompetencji dyskursywnej, w oparciu o formy pracy na zajeciach,
c) okreslenie istoty zjawiska kompetencji dyskursywnej.

W szesciostopniowej skali stopien rozwoju kompetencji dyskursywnej
studenci okreslajg miedzy 4 a 6. Preferowane i wedtug studentdw najbardziej
skuteczne formy pracy, ktére przyczynity sie do jej rozwoju, to dyskusja na
forum grupy i dyskusja w grupach w ramach zaje¢ audytoryjnych. Uznaniem
cieszy sie rowniez samodzielna praca w oparciu o materiat, jaki studenci
majg przygotowac na zajecia (¢wiczenia do tekstéw). Znacznie nizej ocenione
zostaty ¢éwiczenia i fora dyskusyjne umieszczane na platformie moodle oraz
teczka z dodatkowymi tekstami.

W uzasadnieniu swoich wyboréw studenci podkreslajg, ze dyskusje na
forum grupy lub w grupach rozwijajg umiejetnos¢ swobodnego wyrazanie
wtasnych mysli, argumentowania, odnoszenia sie do punktu widzenia wspot-
rozmowcy, reagowania na jego argumentacje, pozwalajg na poznanie opinii
innych. Dzieki takim dyskusjom poszerzajg wiedze na okreSlone tematy.
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A praca z innymi jest ciekawsza i motywujgca. Studenci widzg Scisty zwigzek
miedzy pracg z materiatem do przygotowania przed zajeciami a dyskusjami
na forum grupy. Praca z materiatem wymaga gruntownej jego analizy, po-
zwala na zgromadzenie informacji na dany temat, uporzgdkowania ich i wy-
korzystania w argumentacji podczas dyskusji na forum grupy. Materiat taki
poszerza wiedze na dany temat i utrwala ja.

Nizsze oceny przypisane ¢wiczeniom i forom dyskusyjnym na platfor-
mie moodle oraz teczce z dodatkowymi pracami wynikajg ze zbyt matej mo-
tywacji do korzystania z kampusu oraz zbyt matej ilosci czasu poswieconego
na przygotowanie teczki. Cho¢ zdarzaty sie wypowiedzi, ktére podkreslaty
korzysci takich form, jak stata dostepnosé ¢wiczen na kampusie, dzieki czemu
mozna je zrobi¢ w kazdej chwili i nie ma ograniczen czasowych dla ich reali-
zacji. Student sam moze zadecydowac, kiedy do nich siegng¢. Pisanie dodat-
kowych tekstéw do teczki rozwija wtasne zainteresowania poprzez brak
ograniczenia tematycznego dla tych tekstéw.

Po dwdch semestrach studenci potrafig okresli¢é mocne i stabe strony
swojej kompetencji dyskursywnej, a zatem wiedzg, co potrafig, a nad czym
powinni jeszcze popracowac. Dzieki pytaniom: Co skfada sie na mojq kompe-
tencje dyskursywng? Co umiem? Nad czym musze popracowac? wykazali wiec
sktonnos¢ do autorefleksji. Ta daje nadzieje na to, ze studenci znajg swdj po-
tencjat i bedg chcieli go wykorzysta¢ do dalszej pracy nad rozwojem kompe-
tencji. Mocne strony widzg w umiejetnosci argumentowania, wyrazania wfa-
snej opinii, umiejetnosci zajmowania stanowiska wobec okreslonej kwestii. Co
istotne, studenci podkreslali pokonanie barier przed moéwieniem w jezyku
obcym i kreatywnos¢ w tworzeniu swoich wypowiedzi, ktdra wigze sie z umie-
jetnoscig argumentowania. Studenci w swoich wypowiedziach nie odtwarzali
znanych argumentdéw, pojawiajgcych sie w analizowanych tekstach, ale rze-
czywiscie prezentowali witasne, indywidualne stanowisko. W tym konteksScie
mozna mowi¢ o kreatywnym wymiarze tworzonych wypowiedzi. Studenci
wskazali dwa obszary, w ktdrych majg problemy: gramatyka, stownictwo oraz
ptynnos¢ wypowiedzi. Nazwali réwniez czynniki, ktdrych nie wigzali bezpo-
$rednio z ich kompetencjg jezykowg, a mianowicie: stres, jaki towarzyszy ich
wypowiedziom oraz trudnosci w sprzeciwianiu sie czyims argumentom.

Wiekszo$¢ studentéw chce rozwija¢ kompetencje dyskursywng po-
przez rozwijanie sprawnosci mdéwienia, czytania i poszerzanie stownictwa.
Chca tworzy¢ prace pisemne do publikacji np. w Internecie i angazowac sie
na forach internetowych. A zatem nalezy w przysztosci wskazaé studentom
fora o dobrej renomie, na ktérych zetkng sie z interesujgcymi internautami
i ciekawg tematyka. W ramach zaje¢ audytoryjnych nalezy réwniez zajac sie
takimi gatunkami tekstéw, ktére sg najbardziej popularne w sieci — komen-
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tarz online czy blog oraz systemami, w jakich te teksty funkcjonujg np. twit-
ter. Studenci wiedzg, Zze poszerzajagc wiedze i zdobywajgc pewnos¢ siebie
podczas wypowiedzi, przyczyniajg sie do rozwoju kompetencji dyskursywnej.
Rozpoczynajgc prace w tym roku akademickim studenci kojarzyli

z kompetencjg dyskursywng gtownie sprawnos$¢ mowienia. Na pytanie: Co
wiedziatam/tem na temat kompetencji dyskursywnej? dominowaty odpo-
wiedzi: umiejetnos¢ wypowiadania sie swobodnie na kazdy temat, bycie
dobrym stuchaczem i wspétrozmdwcey. A zatem uwypuklony zostat aspekt
interakcyjnosci podczas tworzenia wypowiedzi ustnej. Natomiast studenci
nie wigzg juz jednoznacznie doboru argumentdw i umiejetnosci wyrazania
opinii z tekstami méwionymi. Réwniez nie widzg relacji pomiedzy wiedzg
a umiejetnoscig argumentowania. Kwestie, jakie studenci t3czg po tym roku
akademickim z kompetencjg dyskursywng to:

a. zdolnos$¢ krytycznej analizy tekstéw i wypowiedzi, co wskazuje na

rozrdznienie formy pisemnej i ustnej tej kompetencji;
b. wykorzystanie informacji z réznych dziedzin zycia, poszerzenie wiedzy®;
c. Swiadomos$é, ze obejmuje ona znacznie wiecej aspektéw niz tylko
mowienie

Ta ostatnia, nieco enigmatycznie brzmigca uwaga, dowodzi rodzenia sie
Swiadomosci kompleksowego charakteru kompetencji dyskursywnej, co sta-
nowi wyzwanie dla prowadzgcego, by te swiadomos¢ utrwalac i wzmacniac.
Podsumowujac powyzsze rozwazania, dotyczgce ksztattowania kompetencji
dyskursywnej, nalezy podkresli¢ z catg stanowczoscig, ze propozycja jej defi-
nicji jest jak najbardziej koncepcjg otwartg, ktéra by¢ moze zapoczatkuje
dyskurs o kompetencji dyskursywnej, rowniez w kontekscie zintegrowanego
ksztatcenia sprawnosci jezykowych na réznych etapach edukacyjnych.
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