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Preparing foreign language teacher trainees in initial training for
creativity in teaching

Creativity in teaching in the subject literature can be divided into three
categories: the creative process, the product and the support of the de-
velopment of creative activity in students. Not only is creativity impor-
tant for the teacher today but also it is an essential part of his or her pro-
fessional identity. In XXI century pedeutology [a branch of educational
theory] the vision is of an open-minded and autonomous teacher, a re-
flective practitioner who is prepared to create his or her own new strate-
gies to function in educational situations which are constantly changing.
This educator effectively supports the personal development of the stu-
dent and their process of learning. For this reason, creativity in teaching
should also be one of the principal objectives of the professional training
of the foreign language teachers, which in turn poses important ques-
tions. The notion of creativity in teaching, its scope and how it can be
prepared for during the academic training of the foreign language teach-
ers are the subjects of the article.

,Ludzka osoba jest osobowoscig potencjalng, a wiec taka,
ktéra poprzez swe akty doskonali sie, buduje i spetnia,
czyli dochodzi do petni.”

Mieczystaw A. Krgpiec
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1. Tworczo$é w edukacji a tworczo$é nauczyciela
1.1. Prekursorzy i wspoétczesni

Potrzebe twodrczej edukacji widzieli juz wielcy przedwojenni pedagogowie,
m.in. Henryk Rowid, Zygmunt Mystakowski, Jan Wfadystaw Dawid, Stefan
Szuman, Helena Radlinska. Podkreslajg oni szczegdlng role nauczyciela, mo-
wigc o jego talencie pedagogicznym, utozsamianym czesto z twdrczym dzia-
taniem lub z odpowiednimi uwarunkowaniami osobowosciowymi. Stefan
Szuman zaktada, ze to, co nauczyciel ma najlepszego do ofiarowania, to bo-
gactwo jego osobowosci, przy czym liczy sie rowniez sposdb, w jaki tego
dokonuje (Okon, 2009: 243-244). W ten nurt refleksji wpisuje sie Jan Wtady-
staw Dawid, swoim krétkim, ale znaczagcym dzietem O duszy nauczycielstwa
(1932), w ktérym podkresla emocjonalny i duchowy wymiar relacji nauczy-
ciela z wychowankami. Henryk Rowid tworzy natomiast koncepcje szkofy
tworczej* bedacej polska synteza wspdtczesnych mu zatozeh Nowego Wy-
chowania. Szkota ta ma wyzwalaé twdrczy potencjat, aktywnos¢ i samodziel-
nos$¢ dziecka, ktére staje sie centrum dziatania pedagogicznego. W tej kon-
cepcji rola nauczyciela i jego wtasciwe ksztatcenie sg bardzo istotne. Rowid
jest pierwszym polskim pedagogiem, ktory przywotuje pojecie twdrczego
nauczyciela, cechujgcego sie odpowiednimi zdolnoSciami, intuicjg i taktem
pedagogicznym (Stankiewicz, 2002).

Przeswiadczenie, iz twdrczos¢ jest immanentng wtasciwoscig kazdego
cztowieka stoi u Zrédta wspotczesnego pankreacjonizmu oraz jego pedago-
gicznej wers;ji (Jastrzebska, 2011: 20). Pedagogiczny kreacjonizm formutuje
na nowo idee edukacji tworczej, ktéra obejmuje trzy waine szczegétowe
koncepcje, a mianowicie: 1) szkoty jako organizacji tworczej, 2) twodrczego
nauczyciela, 3) twdrczego ucznia (Schulz, 1996: 9-32).

Synteze tych koncepcji przedstawia schemat 1.

! Najwazniejsze publikacje H. Rowida na ten temat: Szkota twércza (1926), Psycho-
logia pedagogiczna i Podstawy i zasady wychowania (1946).
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Talent pedagogiczny, utozsamiany

z tworczym dziataniem z bogactwem osobowosci
- Z. Mystakowski -S. Szuman, J.W. Dawid

Szkota twoércza — H. Rowid
Nauczyciel twdrczy — intuicja twérczy potencjat, aktywnosé
i takt pedagogiczny i samodzielnos¢ dziecka

Edukacja twércza (R. Schulz)

1) szkota jako 2) twdrczy nauczyciel

S ) 3) tworczy uczen
organizacja twdrcza

(tworczos¢ pedagogiczna)

Schemat 1: Wybrane koncepcje twdrczego nauczyciela w pedagogice polskiej. (Zrédto:
opracowanie wtasne).

Wymiar osobowosciowy w ksztatceniu nauczycieli zwigzany z impera-
tywem rozwijania tworczosci ucznia oraz specyfikg zawodu-powotania jest
réwniez obecny w dyskursie pedagogicznym XXI wieku. Wyzwaniem czasu
okresla sie ,,poszukiwanie koncepcji twdrczego rozwoju nauczyciela, tworczej
edukacji na miare potrzeb wspoétczesnej szkoty [...]” (Ko¢-Seniuch, 2003: 95).
Szkota przysztosci jawi sie jako instytucja zintegrowana i otwarta, petnigca
funkcje emancypacyjng i zachecajgca nauczycieli do tworczosci (Kupisiewicz,
2006: 118-122). Jako zasadniczg przyczyne tego stanu rzeczy wielu znawcow
przedmiotu wskazuje zmiane filozofii edukacyjnej z adaptacyjnej na krytycz-
no-kreatywnga. Najwazniejszym jej wyznacznikiem jest odwrdcenie hierarchii
celéw edukacyjnych, gdzie wspomaganie rozwoju osobowego ucznidéw znaj-
duje sie na pierwszym miejscu, a przekazywanie wiedzy na ostatnim (Lewo-
wicki, 2007: 113-114). Zmiana ta przyczynia sie znacznie do wzrostu znacze-
nia orientacji humanistycznej w ksztatceniu nauczycieli.

1.2. Natura dziatania pedagogicznego a twdrczos¢ nauczycieli

Literatura pedeutologiczna ukazuje ambiwalencje roli zawodowej nauczycie-
la, ,cztowieka uwiktanego w sprzecznosci [...], w rozwigzywanie ztozonych
probleméw wychowawczych i dydaktycznych” (Kwiatkowska, 2008: 200-
201), na ktdre brak gotowych recept. Najwazniejsze z przezywanych przez
nauczyciela dylematow wynikajgcych z natury dziatania pedagogicznego, to
jego fizyczne i psychologiczne umiejscowienie miedzy:
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= 0sobg a spoteczenstwem (a wiec miedzy autonomig a socjalizacjg);
= jednoscig a roznorodnoscig;
= zaleznoscig (podporzgdkowaniem) a autonomig;
* niezmiennoscig a zmiennoscia’;
=  otwarciem a zamknieciem;
= harmonig a konfliktem;
= rownoscig a rdznorodnoscig ucznidéw (zainteresowan, potrzeb, zdolnosci,
typdw inteligendji, preferencji sensorycznych) (Perrenoud, 1999: 25-28).
Ta ztozonos¢ i specyfika procesdw edukacyjnych oraz koniecznosé re-
alizacji naczelnego zadania edukacyjnego, jakim jest wspomaganie rozwoju
osobowego ucznia, wymagajg nowych postaw i kompetencji typu kreatyw-
nego od kazdego nauczyciela. Ma on by¢ przygotowany do poszukiwania
i tworzenia wtasnych strategii nauczania oraz wychowania, do réznicowania
swojego dziatania pedagogicznego, ciggtego poddawania go w watpliwosé
i stawiania sobie waznych pytan (Perrenoud, 1999; Zawadzka, 2004; tobocki,
2005; Richer, 2011).
Wszechstronny rozwadj nauczyciela staje sie wiec nie tylko priorytetem
ksztatcenia zawodowego, ale réwniez niezmiernie waznym warunkiem sku-
tecznej edukacji szkolnej.

2. Twérczos¢ pedagogiczna jako wytwor i jako proces

O twdrczosci pedagogicznej mowi sie na przestrzeni ostatnich lat wiele,
zwiaszcza w kontekscie dziatan zwigzanych bezposrednio z praktykg eduka-
cyjng, z programowaniem materiatu dydaktycznego, z modyfikacjg, moderni-
zacjg lub kreowaniem nowych rozwigzan: metodycznych, wychowawczych
i organizacyjnych (Kwasnica, 2003; Kupisiewicz, 2006; Okon, 2009). Jest ona
coraz czesciej rozpatrywana jako twérczosé codzienna,® ktdra jest cecha statg
i wynika z potrzeby rozwoju zawodowego (tgczyk, 2011: 230).

W przywotywanej wczesniej koncepcji R. Schulza pojawia sie pojecie
twédrczosci pedagogicznej obejmujacej: 1) praktyke ksztatcenia i wychowa-

> Eduquer ou instruire c’est permettre a I'apprenant de changer sans perdre son
identité, c’est concilier I'invariance et le changement” — Edukowac¢ lub ksztatci¢ to
pozwoli¢ uczniowi zmieniaé sie bez utraty jego tozsamosci, to pogodzi¢ niezmien-
nosc¢ ze zmiennoscig (Perrenoud, 1999: 27, ttum. autorki).

® To pojecie zostato rozpowszechnione w literaturze naukowej przez Ruth Richards,
Marca A. Runco i Anne Craft. W pismiennictwie polskim z terminem tym mozna
spotka¢ sie w pracach Edwarda Necki i Krzysztofa J. Szmidta (Modrzejewska-
Swigulska, 2009: 148-149).
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nia, 2) nowoczesng prace pedagogiczng, 3) dziatalnos$¢ innowacyjng, 4) sa-
morealizacje zawodowg nauczycieli (za: Ekiert-Oldroyd, 2003: 141).

Nestor wspotczesnej polskiej pedagogiki, Wincenty Okon (2004: 430),
podkresla role racjonalizatorstwa i nowatorstwa pedagogicznego jako etapu
wstepnego twdrczosci pedagogicznej. W tej perspektywie, twdrczos¢ peda-
gogiczna moze by¢: 1) wytworem (np. autorski program nauczania czy plan
dziatann wychowawczych, inwentarz oryginalnych cwiczen, scenariusz zajec
lekcyjnych, etc.) lub 2) procesem (nowatorskie formy realizacji zadania: sto-
sowanie tworczych technik pracy na lekcji, praca nauczyciela nad samodo-
skonaleniem, nad formami interakcji, etc.).

Wymiar procesualny tworczosci pedagogicznej ma duze znaczenie
w zakresie dziatalnosci wychowawczej. W literaturze przedmiotu wymienia
sie ciekawe formy wspodtpracy z uczniami, z kolegami nauczycielami, z rodzi-
cami, ze Srodowiskiem, dialog, negocjacje, tworzenie odpowiednich sytuacji
i zadan wychowaweczych, zarzadzanie zespotem klasowym, realizacje wiek-
szych (szkolnych, miedzyszkolnych, miedzynarodowych) lub mniejszych (kla-
sowych) projektow, ktdre wymagajg otwartej twérczej postawy i kompeten-
cji kreatywnych (Perrenoud, 1999: 80; Petkowicz, 2005: 203-205).

Mowigc o twdrczosci pedagogicznej jako procesie, nie mozna nie przywo-
fa¢ pojecia refleksji definiowane] jako zdolno$¢ do analizowania wtasnej praktyki
edukacyjnej, ktéra wystepowaé moze w trzech momentach: 1) przed naucza-
niem (jako dziatanie antycypacyjne, podczas planowania czynnosci edukacyj-
nych), 2) podczas nauczania (jako dziatanie regulacyjne), 3) po nauczaniu (jako
ewaluacja dokonanych dziatan) (Correa Molina, E. i in., 2010: 140).

Na znaczenie refleksyjnej praktyki w zawodzie nauczyciela i jej zwigzek
z umiejetnosciami badawczymi oraz zdolnoscig do autokreacji i tworzenia
innowacyjnych rozwigzan edukacyjnych, ktadzie nacisk wielu znawcow
przedmiotu, zarowno z zakresu glottodydaktyki, jak i pedagogiki (Palka,
2003; Zawadzka, 2004; Wilczynska, 2009; Dylak, 2010). Innowacje edukacyj-
ne sg najczesciej rozumiane jako préba optymalizacji procesu ksztatcenia
i wychowania poprzez wywotywanie zmian, wymagajace refleksji nad dziata-
niem i w dziataniu oraz samodzielnosci poznawczej (a nawet badawczej).

Ze wspotczesnej literatury przedmiotu wytania sie tréjfazowa, proce-
sualno-atrybutywna koncepcja twoérczosci pedagogicznej (refleksja, badania
w dziataniu, innowacje), ktdrg przedstawia schemat 2.
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TWORCZOSC PEDAGOGICZNA

— > INNOWACIE
REFLEKSIA |=—J/—P BADANIAW DZIAtANIU
+— 4 EDUKACYINE
Autokreacja : :
Samodoskonalenie Programowe Metodyczne Organizacyjno-

wychowawcze

Schemat 2: Trdjfazowa koncepgia twdrczosci pedagogicznej. (Zrédto: opracowanie wiasne).

Ciekawa definicje twdrczosci pedagogicznej przedstawia Stanistaw Po-
pek (za: Sikora, 2009: 130-131) wskazujac na jej trzy aspekty: 1) proces twér-
czy, 2) wytwdr, 3) wspieranie rozwoju postawy twadrczej ucznidw. Przez
ostatni wymiar uwypukla centralng pozycje ucznia i jego podmiotowosc.

Moim zdaniem jednak, aby ta definicja byta petna, oprdcz szeroko po-
jetego wymiaru procesualnego (proces tworczy, wspieranie postawy twor-
czej ucznidéw) oraz atrybutywnego (wytwoér i jego cechy), nalezatoby
uwzgledni¢ w niej jeszcze wymiar personologiczny, dotyczgcy postaw i cech
osoby nauczyciela-twdrcy, jego savoir-étre, ,jego woli dziatania i gotowosci
ciagtego poszukiwania” (Richer, 2011: 75).* Wymiar ten bedzie miat istotne
Znaczenie w ujeciu twdrczosci pedagogicznej jako kompetencji.

3. Twérczos¢ pedagogiczna jako kompetencja

Mdwigc o kompetencji zawodowej nauczyciela, definiuje sie jg zawsze
w powigzaniu z dziataniem i umiejetnoscig tegoz dziatania. Sktada sie z wie-
dzy deklaratywnej, umiejetnosci proceduralnych, umiejetnosci ich mobiliza-
cji, specyficznych uwarunkowan osobowych. Jest wiec ona nie tyle stanem,
co procesem (Le Boterf, 1994: 43; Coiduras i Carrera, 2010: 98-100).

Wielu znawcow przedmiotu wymienia tworczos$¢ jako jedng z najwaz-
niejszych kompetencji zawodowych nauczyciela obejmujacg przede wszyst-
kim postawy i cechy osobowe umozliwiajgce wspieranie wszechstronnego
rozwoju ucznia, skuteczne dziatanie edukacyjne i stawanie sie nauczycielem

4 . , . . . N .

W oryginale : ,Dans I'enseignement des langues, le vouloir agir a a voir avec un
refus de I'enseignant de se figer dans la routine, avec une quéte incessante de
renouvellement, une volonté de se surprendre par sa capacité d’innover.”
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(Wrdblewska, 2011; Targonska, 2009; Sajdak, 2008; Gas, 2001). Moéwi sie
o aktywnosci podmiotowo-sprawczej, o kompetencji kreatywnej, kompeten-
cjach kreatywnych lub innowacyjno-kreatywnych, ktére polegajg na umie-
jetnosci stymulowania kreatywnosci i autonomii uczniéw, twdrczym rozwig-
zywaniu problemow, krytycznym mysleniu, niestandardowosci dziatania
(Wrdblewska, 2011; Zawadzka, 2004).

Tworczos$¢ pedagogiczna przedstawia sie w tym ujeciu jako kompeten-
cja transwersalna, niezbedna do wtasciwego funkcjonowania wszystkich
innych umiejetnoéci profesjonalnych nauczyciela®, do refleksji nad wtasna
praktyka pedagogiczng, do prowadzenia badan w dziataniu, do podejmowa-
nia dziatan innowacyjnych, a takze do samodoskonalenia i wtasnego rozwoju
(zawadzka, 2004: 299-303). W moim przekonaniu, najwazniejszym jej kom-
ponentem jest szeroko rozumiana postawa twércza®, ktéra powinno sie roz-
wijaé¢ w ksztatceniu uniwersyteckim nauczycieli. Jej tréjwymiarowgq strukture
wizualizuje ponizszy schemat.

Postawa twodrcza

Wymiar afektywny

-1 Wymiar
(osobowosciowy)

dziataniowy

Wymiar poznawczy

(myslenie twdrcze)

Schemat 3: Struktura postawy tworczej. (Zrédto: Szmidt, 2007: 152-153).

4. Edukacja twdrcza w ksztatceniu nauczycieli jezykéw obcych jako
ich przygotowanie do twoérczosci pedagogicznej

W zwigzku z nowymi wyzwaniami edukacji XXI w., zachodzi koniecznos¢ zdefi-
niowania na nowo roli zawodowej nauczycieli i zasadniczych zmian w ksztatce-

> Réznie nazywanych i klasyfikowanych w literaturze przedmiotu, ale zawsze stresz-
czajacych sie w trzech gtéwnych kategoriach (kompetencje przedmiotowe, k. meto-
dyczne, k. psychopedagogiczne).

® lest to zespét dyspozycji poznawczych, emocjonalno-motywacyjnych (afektyw-
nych) i behawioralnych (dziataniowych), ktéry umozliwia jednostce reorganizowanie
dotychczasowych doswiadczen, odkrywanie i konstruowanie czego$ dla niej nowego
i wartosciowego.” (Szmidt, 2007: 159).
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niu nauczycieli. Literatura przedmiotu postuluje wielostronnos$¢ ksztatcenia,
ktére miatoby integrowac trzy odmienne tradycje pedeutologiczne, a miano-
wicie: pierwszg, zorientowang na rozwoj osobowosci, drugg, ktadgca nacisk na
funkcjonowanie spoteczne oraz trzecig, skoncentrowang na ksztatceniu peda-
gogicznych i merytorycznych kompetencji nauczycieli (Gnitecki, 2002: 54).

Wspodtczesna pedeutologia inspirowana przez psychologie humani-

styczng za swdj podstawowy cel uwaza wsparcie studenta w procesie stawa-
nia sie nauczycielem, zaré6wno w budowaniu jego tozsamosci zawodowej, jak
i w jego ogdlnym rozwoju osobowym (Kwiatkowska, 2005: 54-55; Kwasnica,
2003: 293). Wtaczenie edukacji tworczej do programu nauczycielskich stu-
diow zawodowych utatwitoby realizacje tego waznego zadania.
Moim zdaniem, ksztatcenie wstepne nauczycieli jezykéw obcych juz na etapie
licencjatu winno przygotowywac do twdrczosci pedagogicznej. Jest to przedsie-
wziecie nietatwe, ale mozliwe do urzeczywistnienia rozmaitymi sposobami. Do-
brym rozwigzaniem bytoby wigczenie do bloku przedmiotéw psycho-
pedagogicznych obowigzkowych zajec¢ z pedagogiki lub dydaktyki twdrczosci (np.
w wymiarze 30 godz.). Innym sposobem mogtoby by¢ poswiecenie kilku godzin
¢wiczen z pedagogiki ogdlnej na lekcje tworczosci oraz zrealizowanie kilkunasto-
godzinnego modutu edukacji kreatywnej w ramach dydaktyki szczegétowej.

Jesli chodzi o wykorzystanie zaje¢ dydaktyki szczegdtowej, to jej pro-
gram nic na tej modyfikacji nie straci, wrecz przeciwnie, zostanie wzbogaco-
ny, gdyz strategie psychodydaktyki twoérczosci, a zwtaszcza techniki rozwija-
nia postawy twodrczej, nadajg sie doskonale do zastosowania na lekcji jezyka.
Studenci, uczac sie twdrczosci, rownoczesnie wdrazajg sie do kreatywnego
nauczania/uczenia sie jezyka obcego. Jedng z prac projektowych wliczanych
do oceny koncowej z ¢wiczen z dydaktyki szczegétowej mogtoby by¢ jakies
praktyczne zadania twodrcze, np. przygotowanie scenariusza lekcji jezyka
z wykorzystaniem technik kreatywnych czy tez zestawu ¢wiczen tworczych na
rozwijanie danej sprawnosci jezykowej (mdwienia lub pisania). Mozna réw-
niez zaproponowac studentom realizacje chociaz jednego wiekszego projek-
tu kreatywno-dydaktycznego w semestrze. Mogg to by¢ warsztaty jezykowe,
ludyczne czy twércze dla mtodziezy szkolnej. Bardzo dobrym przygotowa-
niem do twdrczosci pedagogicznej jest udziat studentéw w organizacji wyda-
rzen jezykowo-kulturowych (Dni Jezyka i Kultury, festiwale i konkursy) oraz
w réznego typu przedsiewzieciach naukowych (studenckie konferencje i semi-
naria czy projekty badawcze). Starajmy sie takze uczyé tworczosci w dziataniu
na zajeciach z praktycznej nauki danego jezyka, poprzez stosowanie kreatyw-
nych strategii do rozwijania sprawnosci jezykowych (Jastrzebska, 2011).
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Osobne lekcje Jeden wydzielony

tworczosci — co modut edukagji
najmniej 30 godz. tworczej z pedagogiki
TWORCZOSCI szczegGtowe;

Realizacja projektow
kulturowych,
naukowo-
dydaktycznych,
jezykowo-twadrczych

Uczenie sie twdrczosci
w dziafaniu na
praktycznej nauce

jezyka

Schemat 4: Sposoby realizowania edukacji twérczej w ksztatceniu nauczycieli jezy-
kow obcych (Zrédto: opracowanie wiasne).

W nowym, zmodyfikowanym wedtug KRK’, programie studiéw filologicz-
nych, w ramach przedmiotu do wyboru istnieje mozliwo$¢ przygotowania pro-
pozycji chocby 30 godzin éwiczen w zakresie edukacji tworczej. Warto rowniez
zadbaé o to, aby zajeciom praktycznym treningu kreatywnosci towarzyszyto
wdrazanie studentéw do autoanalizy w celu uswiadomienia sobie przez nich
wtasnych postaw i dziatan. Polega ono przede wszystkim na samoobserwacji
pofaczonej z autorefleksjg stymulowang odpowiedziami na proponowane przez
prowadzgcego pytania ankietowe, kwestionariusze czy testy kreatywnosci.

5. Przyktad praktyki: rozwijanie postawy tworczej studentow filologii
romanskiej UZ

Nie umniejszajgc znaczenia wiedzy deklaratywnej na temat twoérczosci, ktorg
uwzgledniam w zakresie podstawowym, w swoim programie zaje¢ proponuje
praktyczne zajecia treningu kreatywnosci (Jastrzebska, 2009) rozumianego
jako system ¢wiczen psychoedukacyjnych, indywidualnych lub grupowych
stuzacych rozwijaniu wielowymiarowej postawy tworczej (myslenie twdrcze,
uwarunkowania osobowosciowe, dziatanie). Istnieje sporo pozycji w literaturze
przedmiotu proponujacych tego typu ¢wiczenia, ja korzystam przede wszyst-

7 Krajowe Ramy Kwalifikagji
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kim z koncepcji tworczych operacji poznawczych Edwarda Necki (2005), lekcji
tworczosci i treningu kreatywnego Krzysztofa J. Szmidta (2007, 2008), ogdlnie
dostepnych testéw twdrczosci Joya Paula Guilforda i Ellisa Paula Torrance’a.

Ponizszy schemat przedstawia typy myslenia twdrczego rozwijane na
prowadzonych przeze mnie zajeciach z edukacji tworczej.

[ Myslenie dywergencyjne }
[ Myslenie pytajne (eksploracje) J
[ Myslenie asocjacyjne J
[ Myslenie transformacyjne J
[ Myslenie analogiczne i metaforyczne }

Schemat 5: Typy myslenia twdrczego rozwijane poprzez trening kreatywnosci. (Zrédto:
opracowanie wtasne).

Techniki dywergencyjne (hipotezy, spekulacje, przypuszczenia, testy
niezwyktych zastosowarn, kategoryzacje) stanowig podstawe treningu kre-
atywnosci i nadajg sie wspaniale do twadrczej rozgrzewki, rozwijajgc tak waz-
ne do generowania pomystow czynniki jak: ptynnos¢, gietkosé i oryginalnoscé.
Skutecznym i bardzo lubianym przez uczestnikéw zadaniem jest stawianie
niezwyktych hipotez, np.: odpowiedzi na pytanie typu: Co by byfo gdyby...?,
podawanie mozliwych przyczyn lub nastepstw danego wydarzenia czy sytu-
acji, wyobrazanie sobie wzajemnych relacji miedzy wskazanymi postaciami.
Czwarty czynnik myslenia dywergencyjnego, a mianowicie percepcja pro-
blemu, wigze sie scisle z mysleniem pytajnym (eksploracjami), a zwtaszcza
gotowoscig do dziwienia sie. Ciekawym ¢wiczeniem jest tutaj wymyslanie
tzw. dziecinnych pytan i poszukiwanie na nie odpowiedzi.

W nastepnej kolejnosci ¢wiczymy techniki myslenia asocjacyjnego, po-
legajgce na kojarzeniu i taczeniu czesto odlegtych pojeé oraz twércze trans-
formacje ,wybranych wtasciwosci jakiej$ rzeczy, procesu lub stanu” (Szmidt,
2008: 151), np. ulepszenia, powiekszania, uzupetnienia, eliminacje. Schemat
6 przedstawia wybrane strategie asocjacyjne, stosowane czesto na zajeciach
i lubiane przez studentéw.
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I. Kojarzenie automatyczne idei (pojec)

1. Gwiazda skojarzers 2. Konstelacja stow 3. taricuch skojarzen

Il. Kojarzenie poje¢ ,,przemyslane”

5. tancuchy 6. Trigram — odlegte

4. Siec skojarzeri alternatywne skojarzenia

Schemat 6: Wybrane techniki asocjacyjne. (Zrédto: opracowanie wiasne).

Gwiazda skojarzen polega na podaniu jak najwieksze] ilosci swobodnych
skojarzen do jednego centralnego pojecia, natomiast konstelacja stow wy-
maga ich uporzadkowania i podziatu na gwiazdozbiory tematyczne. Z kolei
tworzenie faricucha skojarzen to stopniowe oddalanie sie od idei poczatko-
wej przez wprowadzanie kolejnych skojarzen do ostatniego podanego stowa
np. rados¢ —dzieci — szkota — nauka - kfopoty.

Myslenie analogiczne i metaforyczne rézni sie od poprzednich typdw my-
Slenia, gdyz jego Zrédtami inspiracji s emocje, intuicje, marzenia (Jastrzebska,
2011: 182). Zadania tworcze oparte na czterech rodzajach analogii: osobistej,
prostej, symbolicznej i fantastycznej rozwijajg afektywny i dziataniowy wymiar
postawy tworczej. Strategie projekcyjne (identyfikacje i personifikacje) oraz
techniki dramowe uczg empatii, otwartosci, rozumienia innosci. Cwiczenia oni-
ryczne, jak np. ukierunkowane marzenia (R.E.D.%) czy tworzenie tekstéw poetyc-
kich inspirowanych cytatem, przystowiem, metaforg lub stuchang muzyka, roz-
wijajg wyobraznie, zdolnos¢ ekspresji, myslenie symboliczne.

I. Ozywianie

1. Techniki
martwych .
metafor oniryczne
1. V.
Techniki Ekspresje
projekcyjne iimpresje

Schemat 7: Wybrane kategorie technik analogicznych i metaforycznych. (Zrédto:
opracowanie wtasne).

® R.E.D. to skrét francuskiej nazwy tej techniki:- réve éveillé dirigé.
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Wazng role w rozwijaniu postawy tworczej, zarbwno w wymiarze ko-
ghitywnym, jak i dziataniowym oraz osobowosciowym spetnia twédrcze roz-
wigzywanie probleméw. Strategia ta dysponuje wieloma metodami i pro-
gramami, z ktorych najbardziej znane to synektyka W. Gordona, Creative
Problem Solving (CPS) D. J. Treffingera, B.K. Dorvala i S.G. Isaksena, model
inkubacyjny E.P. Torrance’a i Cognitive Research Trust (CoRT) E. de Bono,
oparty na réznych technikach myslenia lateralnego. W naszym zielonogor-
skim programie edukacji twdrczej postugujemy sie czesto mniej znang, ale
niemniej skuteczng koncepcjg twdrczego rozwigzywania problemow, pocho-
dzaca z francuskiego obszaru jezykowego, a mianowicie podejsciem analo-
gicznym Paula Cussona (1993). Po okresleniu sytuacji (problemu, pytania)
przeprowadza sie szczegétowg analize jej negatywnych aspektéw (brakow,
wad), tzw. analize defektologiczng. Podejscie analogiczne Paula Cussona
wykorzystuje metafory w formie oksymoronu oraz analogie bezposrednie do
rozwigzania problemu lub naprawienia/ulepszenia sytuacji. Zasadniczym
elementem odrdézniajgcym te koncepcje od innych jest to, ze etap poszuki-
wania rozwigzan znajduje sie zawsze na koncu.

Zadania TRP® wykorzystujg wszystkie typy myslenia tworczego, ale
wymagajg tez uzycia myslenia konwergencyjnego. Rozwijajg umiejetnosé
konceptualizacji, analizy i syntezy, uczg argumentowania, negocjacji, doko-
nywania wybordéw, wspodtpracy, komunikacji interpersonalnej, odpowiedzial-
nosci i autonomii (Jastrzebska, 2011: 193-197). Sg swoistg globalng strategia
edukacji tworczej, o ktérej warto pamietaé, przygotowujgc przysztych na-
uczycieli jezykdw obcych do twérczosci pedagogiczne;.
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