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Competences of the foreign language teacher in the immersive
preschool. Preparing students for teaching in the bilingual preschool

This paper attempts to describe the competences of the preschool
teacher. Focus is placed on communicative competences both in the
pedagogical dimension, as well as in the in L2. The next point of the paper
is to address the following question: how are foreign language teacher
trainees prepared for work as L2-teachers in immersive preschools? The
conclusions are made on the basis of a 150-hour observation which was
conducted in an immersive Polish-German preschool in Poznan.

Wstep

Istnieje wiele definicji kompetencji oraz wiele ich typologii (por. Strykowski,
Strykowska i Pielachowski, 2003). Chcac unikng¢ pojeciowego chaosu w ni-
niejszym artykule pragne odnies¢ sie do definicji i typologii kompetencji za-
proponowanych przez Dylaka (1995), Pfeiffera (2001), Zawadzkg (2004)
i Doyé (2009) i na ich podtozu przedstawi¢ kompetencje nauczyciela w przed-
szkolu dwujezycznym polsko-niemieckim. Po czesci teoretycznej nastgpi opis
badania empirycznego wraz z jego rezultatami. Wyprowadzenie wnioskéw
dokonane zostato na bazie wnikliwej, liczacej co najmniej 150 godzin obser-
wacji bezposredniej pracy nauczycieli w Dwujezycznym Przedszkolu Polsko-
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Niemieckim ,Ene due Rabe”' w Poznaniu, jak i na podstawie prowadzonych

przez autorke zaje¢ z praktycznej nauki jezyka niemieckiego w Instytucie
Lingwistyki Stosowanej UAM.

1. Kompetencje wspéiczesnego nauczyciela

Dobry nauczyciel powinien dysponowaé wieloma kompetencjami definiowa-
nymi przez Dylaka (1995: 37) jako ,,zbidr wiedzy, umiejetnosci, dyspozycji oraz
postaw i wartosci, niezbednych dla skutecznej realizacji natozonych zadan”.
W literaturze glottodydaktycznej pojawiajg sie takze bardzo obszerne opisy
kompetencji nauczyciela, takze nauczyciela jezykéw obcych (Zawadzka, 2004;
Wysocka, 2003; Pfeiffer, 2001). Jak zauwaza Zawadzka (2004), nowe sposoby
nauczania wymagajg od nauczyciela szerokiego spektrum umiejetnosci. Obok
wiedzy i wiasciwego metodycznego przygotowania, osoba nauczajgca musi
posiadac¢ znaczne kompetencje psychologiczno-pedagogiczne, interkulturowe,
menedzerskie, doradcze, ewaluacyjne, ale przede wszystkim taka osoba po-
winna mie¢ odwage do refleksji nad wtasnym dziataniem i odwage wprowa-
dzenia zmian — nauczyciel musi by¢ badaczem (Zawadzka, 2004).
Dylak (1995) wyodrebnia 3 rodzaje kompetencji zawodowych nauczyciela:

e kompetencje bazowe — sprawne dziatanie przynajmniej niektorych
zmystéw, niezbedny poziom rozwoju intelektualnego i moralnego,
wymagany poziom rozwoju spotecznego, ktére pozwalajg na poro-
zumienie sie z dzieémi, mtodziezg i wspotpracownikami,

e kompetencje konieczne — sg to kompetencje, bez ktérych osoba wy-
konujaca zawdd nauczyciela nie mogtaby pracowac konstruktywnie
tj. wypetniaé przypisywanych danej szkole zadan edukacyjnych,

e pozadane — mogg znajdowac sie w profilu zawodowym nauczyciela,
ale nie muszg, cho¢ z pewnych wzgleddéw ich posiadanie moze by¢
pomocne: np. gra na skrzypcach.

Szczegotowej analizie poddaje Dylak kompetencje konieczne, a wsrdd nich
wyrdznia kompetencje interpretacyjne, autokreacyjne oraz realizacyjne.
W ramach kompetencji interpretacyjnych nauczyciel powinien dokonywac

! Przedszkole ,Ene due Rabe” jest pierwszym w Poznaniu immersyjnym przedszkolem
polsko-niemieckim. Utworzone ono zostato w kwietniu 2009 roku. Dzieci zanurzajg sie
w jezyk niemiecki podobnie, jak to sie dzieje w rodzinie dwujezycznej. Jezyk niemiecki
nie jest ograniczony do wybranych sytuacji. Towarzyszy on dzieciom we wszystkich
aktywnosciach przedszkolnych. Kazdg grupa przedszkolng opiekujg sie dwie nauczy-
cielki. Jedna porozumiewa sie z dzieémi wyfgcznie w jezyku niemieckim, a druga wy-
tacznie w jezyku polskim. Proces uczenia sie jezyka niemieckiego jest ewaluowany.
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nieustannej krytycznej interpretacji $wiata: powinien on by¢ intelektualistg,
cztowiekiem poszukujgcym prawdy i wartosci, osobg nieustannie poddajaca
rozumnej krytyce swa wiedze, swe dziatania oraz przedstawiane mu propo-
zycje. Do kompetencji koniecznych nalezg takze kompetencje autokreacyjne
tzn. kompetencje tworzenia samego siebie, swej sylwetki zawodowej. Trzecig
sktadowg kompetencji koniecznych sg kompetencje realizacyjne umozliwia-
jace wykonywanie zadan edukacyjnych w szkole.

Zasadniczym ,,obiektem” bezposrednich dziatan nauczyciela jest jed-
nostka, grupa ucznidw, klasa szkolna oraz cata spotecznosc¢ szkolna.

Nauczyciel w klasie szkolnej ma przed sobq caty repertuar zachowarn i czynno-
Sci o roznym poziomie zorganizowania - od prostych reakcji do bardzo ztozo-
nych czynnosci metodycznych. Bazq dla tych najbardziej skomplikowanych
czynnosci nauczyciela sq jednak jego zachowania ekspresyjne (E), czesto nie
uswiadamiane, a ktore juz jako takie wywierajq okreslony wpfyw na postawy
i zachowania uczniow. Sq to zachowania niewerbalne, sposéb mowienia, po-
ruszania sie po klasie itp. Z tych to zachowan nauczyciel buduje swe czynnosci
o charakterze socjotechnicznym (St), a wiec: kierowanie klasg, wzbudzanie
uwagi, organizowanie fizycznego srodowiska itd. Takie dziatania sq zwykle
sktadowymi technik, metod i czynnosci realizujgcych zasady nauczania. Sqg to
najwyzej zorganizowane czynnosci metodyczne (M), jednak ich powodzenie
w znacznym stopniu zalezy od efektywnosci zachowan ekspresyjnych i socjo-
technicznych (Dylak, 1995: 41).

Autor trafnie zauwaza, iz w procesie ksztatcenia nauczycieli gtdownie
zwraca sie uwage na czynnoSci metodyczne (stosowanie metod, pisanie
i realizacja konspektu, stosowanie form organizacyjnych, strategie lekgiji,
struktura wyktadu), a zdecydowanie mniej uwagi poswieca sie zachowaniom
niewerbalnym, problemom emisji gtosu, sposobowi poruszania sie po klasie,
technikom utrzymywania uwagi czy kierowania pracg grupy. Moze to by¢ —
jego zdaniem — podstawg trudnosci nauczycieli w realizacji niektorych metod
nauczania. Dlatego w toku ksztatcenia wtasnie ten cigg czynnosci winien by¢
whikliwie trenowany (Dylak, 1995).

1.1. Kompetencje nauczyciela jezyka obcego

Kompetencjami nauczyciela jezyka obcego zajmowali sie w swoich publika-
cjach m.in. Pfeiffer (2001), Zawadzka (2004), czy Wysocka (2003). Pfeiffer
wyrdznia 5 komponentéw kompetencji nauczyciela jezyka obcego jak kom-
petencja jezykowa, kompetencja metodyczna, kompetencja krajo- i kulturo-
znawcza, kompetencja pedagogiczna oraz kompetencja medialna. W ramach
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kompetencji jezykowej nauczyciel powinien posigs¢ wiedze o tym przedmio-
cie i umiejetnosci z tym przedmiotem zwigzane. Nauczyciel jezykéw obcych
musi opanowac wiedze gramatyczng o tym jezyku oraz umiejetnosci i spraw-
nosci jezykowych dla celéw komunikacji (Pfeiffer, 2001: 194). W dalszej czesci
autor stusznie zauwaza, ze w przypadku nauczyciela jezyka obcego niezwykle
wazna jest takze wiedza na temat gramatyki jezyka ojczystego, najlepiej
w postaci kontrastywnej gramatyki dydaktyczne;j.

Kompetencja metodyczna w ujeciu Pfeiffera to umiejetnos¢ tworzenia
i przeprowadzania efektywnych proceséw glottodydaktycznych. Aby jg po-
sig$¢, nieodzowna jest:

e wiedza glottodydaktyczna obejmujgca naukowe podstawy glottody-
daktyki, jej przedmiotu, celdw i metod badan;

e wiedza o zwigzkach glottodydaktyki z dziedzinami pokrewnymi,
zwitaszcza z psychodydaktyka i jezykoznawstwem;

e podstawy teorii akwizycji jezyka obcego;

e znajomo$¢ metod nauczania jezyka w rozwoju historycznym i aktual-
nego stanu dyskusji fachowej oraz

e znajomos$¢ metodyki nauczania jezyka.

Jednakze mistrzostwo metodyczne wykazywac bedzie ten nauczyciel,

ktory oprécz sprawnosci metodycznych sensu stricte posiada umiejetnosci
komunikatywne obejmujgce: umiejetnos¢ wprowadzania atmosfery jezyko-
wej, umiejetnos¢ bycia komunikatywnym, umiejetnos¢ przystosowania sie
do lekcji w zaleznosci od jej tresci i charakteru, umiejetnos¢ kierowania ucza-
cymi sie, umiejetnos$¢ wyrazania komunikatow przy pomocy mowy, mimiki,
gestykulacji, umiejetnos¢ wyraznego i emocjonalnego mdwienia, umiejet-
nos¢ szybkiego ciggtego mdwienia (Passow, 1984 za Pfeiffer, 2001). Tak wiec
takze w opisie kompetencji nauczyciela jezykow obcych podkresla sie istotng
wage umiejetnych zachowan ekspresyjnych i socjotechnicznych. W dalszej
czesci artykutu nastgpi odwotanie sie do tych umiejetnosci komunikacyjnych,
jako nieodzownych w pracy nauczyciela przedszkola bilingwalnego.
W ramach kompetencji krajo- i kulturoznawczej Pfeiffer akcentuje podsta-
wowag wytyczng, ktdérg jest zasada relewantnej tresci dla efektywnej komuni-
kacji interkulturowej definiowana w nastepujacy sposob: ,wszystko, co dla
skutecznosci komunikacji jest niezbedne lub moze jg zaktdcié, powinno byé
poznane” ( Pfeiffer, 2001: 197).

Kolejng kompetencjg nauczycielskg jest kompetencja pedagogiczna.
Autor podkresla jej wage nadmieniajac, ze w historii glottodydaktyki istniaty
czasy, w ktérych nie doceniano znaczenia wychowania, a szczegélnie wycho-
wania interkulturowego. Ostatnig opisywang przez autora kompetencja jest
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kompetencja medialna, w sktad ktérej wchodzi umiejetnosé sprawnej obstu-
gi medidw oraz znajomos¢ ich wielorakich funkcji dla efektywnego stosowa-
nia w procesie nauki jezyka. ,Nauczyciel nie moze nie umiec obstugiwad
komputera, korzysta¢ z Internetu i poczty elektronicznej. Taka niechetna
mediom rezygnacyjna postawa wzbudzi podejrzenie uczniow o nieudolnosé,
wygodnictwo, a nawet zacofanie dydaktyczne nauczyciela. Przed taka oceng
trzeba sie bronic¢” (Pfeiffer, 2001: 198).

Wyczerpujgcym opisem kompetencji nauczyciela jezykdw obcych jest
publikacja Zawadzkiej (2004). Autorka dokonata opisu kompetencji nauczyciela
jezykdw obcych poprzez role, ktére w procesie uczenia spetnia nauczyciel. Ze
wzgledu na bardzo wyczerpujacy, poparty ogromng iloscig badan naukowych
opis koniecznych umiejetnosci nauczyciela, jak i ograniczenia edytorskie niniej-
szej publikacji nastgpi ponizej tylko przytoczenie najwazniejszych rél spetnia-
nych przez nauczyciela jezykéw obcych, a zainteresowanego czytelnika kieru-
jemy do dzieta. W ujeciu Zawadzkiej nauczyciel powinien by¢ ekspertem
w zakresie wiedzy przedmiotowej i kompetencji jezykowych, wiedzy i kompe-
tencji psychologiczno-pedagogiczne oraz wiedzy i kompetencji metodycznych.
Poza tymi funkcjami przed nauczycielem stojg zadania wychowawcy dzieci
i mtodziezy, posrednika kulturowego, organizatora, moderatora i doradcy
ewaluatora, innowatora, badacza i refleksyjnego praktyka. Juz proste wylicze-
nie tych funkcji tworzy obraz fachowca o niezwykle szerokich umiejetnosciach.

1.2. Nauczyciel jezyka obcego w nauczaniu wczesnoszkolnym i przedszkolnym

Opisujgc kompetencje nauczyciela nauczania wczesnoszkolnego i przedszkolne-
go pragne zaczgc od przypomnienia istotnego dokumentu dla nauczania jezykow
obcych w niemieckim obszarze jezykowym, a mianowicie: Niirnberger
Empfehlungen zum friihen Fremdsprachenlernen, ktéry zostat opublikowany
przez Goethe-Institut w 1996 roku, a w roku 2010 wznowiony i zaktualizowany.
W tym dokumencie specjalisci z 22 krajow podjeli starania opisania procesu
nauczania jezykdéw obcych matych dzieci ogniskujgc sie na ich potrzebach i moz-
liwosciach. Oprdcz takich kwestii jak: psychologiczne podtoze uczenia sie jezy-
kéw obcych, koncepcje uczenia matych dzieci, potrzeby dzieci, prawa dzieci,
tresci uczenia, ocenianie, autorzy formutujg postulaty wobec nauczycieli ucza-
cych mate dzieci. Na wstepie zaznaczajg oni, ze w nauczaniu wczesnoszkolnym
nauczyciel spetnia kluczowa role i jest najwazniejszym autorytetem dla dziecka.
Czym lepiej bedzie on wyksztatcony w kwestii stawianych wobec niego specy-
ficznych i rdznorodnych zadan, tym bardziej efektywny bedzie proces uczenia sie
dziecka. Uczenie zachodzi w systemie poznawczym dziecka, ale nauczyciel jest
decydujgcym warunkiem tego procesu (Bleyhl, 2000: 29).
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W aspekcie znajomosci jezyka obcego Niirnberger Empfehlungen zum
friihen Fremdsprachenlernen stawiajg nauczycielowi na poziomie wczesnoszkol-
nym bardzo wysokie wymagania: nauczyciele nauczania przedszkolnego i wcze-
snoszkolnego powinni wiec dysponowac solidng znajomoscig jezyka obcego,
a szczegdlnie jego wariantem uzywanym w komunikacji z matymi dzie¢mi. Re-
pertuar jezykowy nauczyciela powinien by¢ na tyle wystarczajacy, aby magt on
podejmowac wazne tematy, reagowac stosownie do sytuacji, stosowac bogate
srodki jezykowe oraz reagowac adekwatnie w wymiarze emocjonalnym.

Niezwykle wazna jest jedna ze sktadowych umiejetnosci jezykowych
nauczyciela, jakg jest kompetencja fonetyczna. Badania wykazujg, ze mimo
stosowania bogatych srodkéw audiowizualnych jako Zrédta inputu, dzieci
przejmuja wymowe swojego nauczyciela (Sambanis, 2007: 71-72). Taka sytu-
acje mozna uzasadni¢ spoteczno-pragmatyczng teorig uczenia sie stow To-
masello, ktéry pisze: ,,spoteczno-konwencjonalna natura symboli jezykowych
oznacza, ze dzieci mogg sie ich nauczy¢ tylko w interakcji z innymi osobami.
To za$, ze funkcjg symboli jest manipulowanie uwagg innych, znaczy, ze
dziecko moze sie nauczy¢ ich znaczenia komunikacyjnego, tylko wchodzac
w intersubiektywny stan podzielenia uwagi z dorostym uzytkownikiem jezy-
ka, co powoduje, ze zdolno$¢ do podzielenia z kim$ uwagi staje sie niezbedng
podstawg do przyswajania symboli jezykowych i postugiwania sie nimi" (To-
masello w Bokus, Shugar, 2007: 218). Umiejetnosci komunikacyjne nauczy-
cieli nauczania wczesnoszkolnego to konglomerat sprawnosci jezykowej
z umiejetnoscig skierowania uwagi w strone dziecka. W ten sposéb kompe-
tencje jezykowe nauczyciela nieodtgcznie f3cza sie z kompetencjami pedago-
gicznymi, niezwykle waznymi w pracy z matymi dzieémi.

Praca z matymi dzieémi wymaga duzej gruntownej wiedzy pedagogicz-
no-psychologicznej dotyczgcej rozwoju tego etapu obejmujgcego sylwetke
rozwojowq dziecka, poznania podstawowych form aktywnosci dziecka, dys-
harmonii i zaburzen rozwojowych, aspektéw zwigzanych z socjalizacjg dziecka
w spoteczenstwie itd. Szerokie spektrum tych aspektow powoduje, ze takze
umiejetnosci nauczyciela nauczania wczesnoszkolnego powinny by¢ bardzo
obszerne (zob. Andrzejewska, 2009). Do podstawowych sktadowych kompe-
tencji pedagogicznej nauczyciela matych dzieci mozna zaliczyé: umiejetnosc
oceny rozwoju psycho-spotecznego dziecka, umiejetnos¢ diagnozowania pro-
blemowych zachowan ucznidw i ich rozwigzywania, umiejetnos$¢ diagnozowa-
nia srodowiska spoteczno-wychowawczego dziecka, umiejetnosé utrzymania
pozytywnej motywacji uczniéw do rozwoju. W ramach tych kompetencji nale-
2y szczegdlnie podkresli¢c komponent obejmujgcy umiejetnos¢ nauczyciela
nawigzywania harmonijnej komunikacji z wszystkimi podmiotami zwigzanymi
ze szkota: dzieémi, rodzicami, nauczycielami oraz innymi profesjonalistami (np.
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pracownikami poradni opiekuniczo-wychowawczych). Omawiajgc kompetencje
wspotczesnego nauczyciela edukacji elementarnej nie wolno zapomniec takze
o kompetencji interkulturowej, gdyz do zadan nauczyciela nalezy przyblizenie
nie tylko jezyka, ale i kultury narodu, ktérego jezyk dziecko poznaje.

2. Wymagania stawiane nauczycielowi w przedszkolu immersyjnym —
wybrane aspekty

Metoda immersji w Zadnej mierze nie jest metodg innowacyjng. Naukowe
podstawy tej metody zostaty opracowane w latach szescdziesigtych w Kana-
dzie (Genesee, 1996), jednakze podobny sposdb uczenia dzieci zaobserwowac
mozna duzo wczesniej na dworach, czy w bogatych domach, gdzie ksztatcenie
dzieci powierzane byto nauczycielkom (bonom) sprowadzanym z zagranicy.
Metoda immersji polega na zastosowaniu jezyka obcego do przekazywania
(uczenia) tresci przedmiotowych. Jezyk obcy stuzy jako ,wehikut” do transpor-
tu tresci, a wybor srodkéw jezykowych zalezy od kazdorazowe]j tematyki (Bur-
meister, 2006). Osoba uczgca sie wystawiana jest na tak dtugg ekspozycje na
jezyk w warunkach przedszkolnych czy szkolnych, az dojdzie w jej umysle do
rozpracowania kodu jezykowego na wszystkich poziomach jezykowych takich
jak: poziom fonologii, morfologii, sktadni i uzycia jezyka. Wg Wode (2006) musi
by¢ to okres co najmniej 6-7 lat. Na gruncie niemieckim w ramach nauczania
wczesnoszkolnego metode immersji wprowadzat zespdt naukowcow skupio-
nych wokét dwujezycznego przedszkola i szkoty im. Clausa Rixena w Altenholz
k/Kilonii (Wode, 2006, Wode, 2009, Kersten 2005).

Metoda immersji (zanurzenia) w jezyk obcy wzorowana jest na natu-
ralnej akwizycji jezykowej. Dziecko wchodzi w Swiat jezyka obcego od pierw-
szych minut swojego pobytu w przedszkolu, w ktérym stosowana jest zasada
one person - one language, co oznacza, ze jedna z nauczycielek komunikuje
sie z dzieémi w jezyku ojczystym, a druga w jezyku obcym. Taka rzeczywistos$¢
stwarza dziecku mozliwos$¢ wielogodzinnej ekspozycji na jezyk obcy. Badania
Wode (2009) wykazujg, ze w czasie trzyletniego pobytu w przedszkolu dzieci
opanowuje sztuke rozumienia komunikatéow w jezyku obcym, natomiast eks-
plozja produktywnych umiejetnosci jezykowych nastepuje pod koniec pierw-
szej klasy dwujezycznej szkoty podstawowe;j.

W powyzszych rozdziatach niniejszego artykutu nastgpito naswietlenie
szerokiej palety kompetencji nauczyciela jezyka obcego. Niniejszym pragne
przyblizy¢ kompetencje zawodowe nauczyciela w dwujezycznym immersyj-
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nym? przedszkolu polsko-niemieckim oraz udzieli¢ odpowiedzi na pytanie,
czy studia neofilologiczne w dostateczny sposdb przygotowujg absolwentéw
do wykonywania tego zawodu.

Kwalifikacje do wykonywania zawodu nauczyciela w przedszkolu dwuje-
zycznym posiada absolwent studiéw specjalnosci edukacja elementarna lub
innego kierunku nauczycielskiego po ukonczeniu studiéw podyplomowych
edukacja elementarna. Dodatkowo osoba taka powinna biegle wtadaé jezy-
kiem niemieckim, co oznacza, ze powinien to by¢ rodzimy uzytkownik jezyka
(Wode, 2006) lub osoba o kompetencji bliskiej rodzimemu uzytkownikowi
jezyka (Doyé, 2009). Z powyzszego wynika, ze absolwent neofilologii lub lin-
gwistyki stosowanej moze wykonywac zawdd nauczyciela tylko po uzupetnie-
niu swojego wyksztatcenia o studia podyplomowe w ramach specjalnosci edu-
kacja elementarna. Wydaje sie jednak, ze w sytuacji rozwiniecia szkolnictwa
bilingwalnego na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym, to witasnie absol-
wenci studiéw neofilologicznych zasilg szeregi kadry nauczycieli przedszkol-
nych, gdyz uzupetnienie kwalifikacji pedagogiczno-dydaktycznych tej grupy jest
zwigzane ze zdecydowanie mniejszym naktadem pracy, niz zdobycie kompe-
tencji obcojezycznej przez absolwentdw specjalnosci edukacja elementarna.

3. Badanie empiryczne

Badanie miato postaé obserwacji jawnej, gdyz nauczyciele przedszkola , Ene
due Rabe” wiedzg, ze na terenie placéwki przeprowadzane sg badania zmie-
rzajgce do kompleksowej oceny metody immersji. Badanie mozna takze zali-
czy¢ do obserwacji niekontrolowanej, to znaczy w trakcie badania nie uzyto
specjalnie skonstruowanych narzedzi badawczych. Jednakze byta to obserwa-
cja planowana zgodna z postawionymi celami. Badacz wytawiat z otaczajacej
go rzeczywistosci dane i zapisywat je w dzienniku oraz gromadzit materiat do
oceny kompetencji jezykowej potrzebnej w czasie jego wykorzystania. Do oce-
ny kompetencji jezykowej nauczyciela badacz zastosowat takze tzw. obserwa-
cje z wysokim stopniem uczestnictwa. Byto to w sytuacjach, gdy przejmowat
on opieke nad dzieémi (pomoc w czynnosciach regulujgcych codzienny plan
dnia, jak na przyktad ubieranie sie dzieci przed wyjSciem na plac zabaw) oraz
wykonywat z nimi zadania dydaktyczne np. przedstawienie krétkiej formy te-
atralnej z uzyciem pacynek czy pomoc przy zajeciach plastycznych. Analizie

> podkreélenie immersyjnym wynika z faktu, ze w Polsce wiele przedszkoli nazywa
sie przedszkolami dwujezycznymi, jednakze proponowany w nich model rézni sie od
modelu immersyjnego. W powyzszych przedszkolach proponowane sg np. wydzie-
lone lekcje z jezyka obcego w réznym wymiarze np. 1 godzina lekcyjna na dzien.
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poddano takze program przedmiotu praktyczna nauka jezyka niemieckiego
realizowanego w Instytucie Lingwistyki Stosowanej UAM w Poznaniu.

3.1. Cel badania

Celem badania byta odpowiedz na nastepujgce pytania:

e Jakimi kompetencjami powinien dysponowaé nauczyciel pracujacy

w przedszkolu immersyjnym polsko-niemieckim?
Poniewaz kompetencje nauczyciela sg bardzo rozlegtym obszarem
badawczym, badaniu poddano tylko kompetencje komunikacyjng
nauczyciela w wymiarze nawigzywania interakcji, jak i kompetencje
nauczyciela w zakresie jezyka obcego.

e (Czy studia neofilologiczne lub na kierunku lingwistyka stosowana
umozliwiajg uzyskanie petnej kompetencji w jezyku obcym potrzeb-
nej do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka obcego w przedszko-
lu immersyjnym?

3.2. Osoby objete badaniem

W przedszkolu ,,Ene due Rabe” pracujg dwie nauczycielki nauczania wcze-
snoszkolnego komunikujgce sie z dzie¢mi wytgcznie w jezyku niemieckim. Jed-
na z tych oséb jest rodzimym uzytkownikiem jezyka, druga posiada dobrg
kompetencje jezykowg, pogtebiong w czasie pracy w przedszkolu w Niem-
czech. Obie nauczycielki znajg jezyk odnoszacy sie do Swiata dzieci. W sytu-
acjach uczestniczgcych obiektem obserwacji byt takze sam badacz, absolwent
filologii germanskiej — osoba znajgca jezyk niemiecki w stopniu dobrym, jed-
nakze bez wnikliwej znajomosci rejestru jezykowego dziecka. Osobami obje-
tymi badaniem byli takze studenci Il roku lingwistyki stosowanej, z ktérymi
autorka przeprowadza zajecia z praktycznej nauki jezyka niemieckiego.

3.3. Whnioski z badania empirycznego

Kompetencja komunikacyjna nauczyciela w wymiarze pedagogicznym
Pierwszg, poddang rozwazaniu sktadowg kompetencji nauczycielskich jest —
juz wielokrotnie wspominana w tym artykule — kompetencja komunikacyjna
W wymiarze nawigzywania interakcji z poszczegdlnymi dziec¢mi i catg grupa.

Badanie wykazuje, ze nauczyciel porozumiewajacy sie z dzieémi w jezyku
obcym musi posiadaé ponadprzecietne umiejetnosci w nawigzywaniu i pod-
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trzymywaniu interakcji z dzieémi. Komponentami powyzszej kompetencji sg
nastepujgce elementy: otwartosé, szczero$¢, empatia, bogata w komunikaty
mowa ciata, cierpliwos¢, umiejetnos¢ skupienia uwagi na sobie, jasna struk-
tura aktywnosci przeprowadzanych z przedszkolakami (np. klarowne sygnali-
zowanie poczatku i konca aktywnosci), umiejetnos¢ rozpoznania potrzeb
dziecka i nieforsowania swoich aktywnosci w sytuacji, gdy dziecko nie
wspotpracuje, umiejetno$¢ wigczenia dziecka w prace grupy, znajomosé
technik organizujgcych prace grupy np. rytuatéow codziennosci, technik for-
mowania kota (takie ustawienie daje mozliwos¢é patrzenia na nauczyciela
i eksponaty oraz ustyszenia swoich kolezanek i kolegdw), umiejetnos¢ wita-
czenia w prace grupy dzieci z problemami wychowawczymi czy dysfunkcjami.
Nalezy podkreslaé, ze w pracy nauczyciela dochodzi zawsze do integracji
kompetencji, wiec kazda podgrupa tych sprawnosci powinna by¢ na tyle
wyksztatcona, by w kontakcie z dzie¢mi braki w zakresie kompetencji obcoje-
zycznej nie zdominowaty uwagi nauczyciela.

Przygotowanie studentow w zakresie kompetencji jezykowej

Komunikacja z matymi dzieémi w jezyku obcym rodzi pewne problemy. Pod-
stawowe trudnosci jezykowe w komunikacji z dzie¢mi wynikajg z aspektu
tresci tematycznych $wiata dzieci, ktdre zdecydowanie rdznig sie od tresci
tematycznych $wiata dorostych. Ta odrebnos¢ dzieciecego Swiata implikuje
trudnosci jezykowe zwigzane z zasobami leksykalnym. Poréwnanie tresci
tematycznych przedmiotu praktyczna nauka jezyka niemieckiego z tresciami
tekstéw tworzonych lub odtwarzanych (literatura dziecieca) w kontakcie
z dzie¢mi, pozwala na wyciggniecie wniosku, ze studenci kierunkéw neofilo-
logicznych nie posiadajg mozliwosci (chyba, ze spedzili dtuzszy czas za grani-
c3g pracujgc jako opiekun/ka matych dzieci) poznania repertuaru $rodkéw
leksykalnych, potrzebnych na stosowne reagowanie w bezposredniej komu-
nikacji z dzie¢mi (np. zamek mi sie zacigt w kurtce, wyjmij te topatke z bfota).

Oproécz znajomosci jezyka codziennej komunikacji, kontakty z dzie¢mi
wymagajg takze bardzo dobrej znajomosci fachowego stownictwa. Niezwy-
ktym upodobaniem dzieci cieszg sie tak zwane Wimmelbiicher. Istotg tych
ksigzek sg bogato ilustrowane strony, na ktdrych widac dziesigtki postaci
wykonujgcych najrozmaitsze czynnosci w réznych miejscach/kontekstach lub
dziesigtki rdoznych sytuacji. Dzieci uwielbiajg wpatrywac sie w te bardzo
szczegotowe obrazki i rozmawiac na ich temat.

Przyktadem innej sytuacji wymagajgcej dobrego opanowania jezyka
obcego sg prosby dzieci o przeczytanie wzglednie porozmawianie na temat
tresci rdznych ksigzeczek przyniesionych z domu. Nauczyciel komunikujgcy
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sie z dzieémi w jezyku niemieckim powinien w takiej sytuacji szybko zorien-
towac sie w tresci ksigzki i podjg¢ rozmowe na temat interesujgcy dziecko.
Wspotczesne ksigzeczki dla dzieci zawierajg jednakze stownictwo fachowe
czy rzadko stosowane. Jako przykfad niech postuzy autentyczna sytuacja,
w ktdrej jeden z przedszkolakéw poprosit o rozmowe na temat ksigzki o sa-
molotach. W tej sytuacji nieodzowna byta znajomos$¢ ekwiwalentéw nie-
mieckich stéw: jednopfatowiec, dwuptatowiec, mysliwiec bombardujgcy,
samolot z napedem rakietowym, samolot zatogowy, bezzatogowy. W tym
miejscu nalezy zauwazy¢, ze polski rodzic w rozmowie ze swoim dzieckiem
z pewnoscig uzytby takiego stownictwa, wiec chcgc zapewni¢ optymalne
warunki do poznawania jezyka obcego metoda immersji, takze i nauczyciel
przedszkolny powinien umieé sprosta¢ powyzszym wyzwaniom jezykowym.

Inne dziaty tematyczne wymagajgce pogtebienia kompetencji jezykowej
to: Swiat przyrody (np. rozwdj motyla, dlaczego swietliki Swiecg, jak powstaje
midd) czy $wiat zabaw chfopiecych (plac budowy, srodki transportu, kosmos).

Do bardzo istotnych trudnosci jezykowych, ktére moze napotkac na-
uczyciel pracujacy metodg immersji, nalezy zaliczy¢ takze brak umiejetnosci
dziatania jezykowego w sytuacjach nacechowanych kulturowo takich jak np.
jak wybrac cztonkéw druzyny do jakichs zawododw, czy jak pocieszy¢ w jezyku
obcym trzyletnie dziecko w trudnej dla niego sytuacji emocjonalnej (Wode,
2006). Klasyczne tematy z realio- i kulturoznawstwa jak: system szkolnictwa,
turystyczne atrakcje niemieckiego obszaru jezykowego, znani przedstawiciele
Swiata sztuki sg z pewnoscig niezbednymi tresciami programowymi studiow
neofilologicznych, jednakze nie wspdtgrajg one z potrzebami placowek im-
mersyjnych na poziomie przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Z powyiszego
opisu wynika, ze studenci neofilologii muszg by¢ przygotowani na ciggte po-
gtebianie swojej kompetencji jezykowej. Opisane powyzej przyktady nie sg
jednostkowe, lecz dotyczg codziennosci przedszkola.

Jezyk stosowany przez nauczycieli przedszkola charakteryzuje sie na-
stepujgcymi cechami: prosta budowa zdan, stosunkowo duzo zdan w trybie
rozkazujacym, duzo zdan w trybie pytajgcym, duzo powtdrzen zdan, troche
wolniejsze tempo moéwienia, klarowna segmentacja stéw i sylab, duzo rze-
czownikow, maty stopien abstrakcji stéw, jezyk odnosi sie do najblizszego
Srodowiska dziecka. Nalezy jednakze podkresli¢, ze jezyk nauczyciela nie
powinien by¢ ani zbyt uproszczony, ani infantylny. Wstepna analiza cech jezy-
ka nie wskazuje na jego specjalng trudnosé, natomiast przy doktadnym przyj-
rzeniu sie pojawiajg sie fenomeny, ktére pozwalajg wyciggnaé wniosek, ze
takze student kierunku neofilologicznego moze mie¢ duze trudnosci w ksztat-
towaniu komunikacji przebiegajacej w jezyku o powyzszych cechach. Biorgc
pod uwage cechy strukturalne napotykamy na czesto stosowany w $wiecie
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szkoty czy przedszkola tryb rozkazujacy liczby mnogiej. Jak wykazujg obser-
wacje, studenci filologii germanskiej posiadajg duze niedobory w prawidto-
wym uzyciu tej struktury. W bezposredniej komunikacji ze studentami na-
uczyciele akademiccy stosujg czesto forme grzecznosciowg (Lesen Sie bitte
Ihr Beispiel!), ktora to forma nalezy do najprostszych struktur przy odmianie
czasownika (versus Lies bitte dein Beispiel - .poj. czy Lest bitte euer Beispiel -
I.mn.). Tak wiec studenci nie posiadajg zbyt wielu mozliwosci ostuchania sie
z trybem rozkazujgcym i zinterioryzowania jego form w bezposrednim uzyciu.

Kolejnym problemem studentdéw, zwigzanym z uzyciem struktur jezyko-
wych jest odmiana rzeczownikdw i przymiotnikéw. Duze tempo i naturalnosc
sytuacji komunikacyjnych wymagajg szybkiego, ale jednoczesnie prawidtowego
stosowania cech deklinacji rzeczownikow i przymiotnikéw. Tak wiec, réwniez
w tym obszarze studenci powinni pogtebia¢ swojg kompetencije jezykowa.

Whioski

Jak pokazujg badania o charakterze teoretycznym oraz praktycznym,
praca w przedszkolu immersyjnym wymaga od nauczyciela niezwykle wielo-
stronnych umiejetnosci. Jak zauwaza Dylak (1995), podstawg wszystkich
umiejetnosci nauczyciela sg jego kompetencje komunikacyjne. W przedszko-
lu immersyjnym, w ktérym kontekst sytuacyjny jest tworzony w jezyku ob-
cym, wiasciwe umiejetnosci ekspresyjne nauczyciela sy bazg do nawigzania
kontaktu z matym dzieckiem, dlatego powinny by¢ one opanowane przez
nauczyciela w stopniu maksymalnym. Wydaje sie, ze studia o specjalnosci
glottodydaktycznej zbyt mato uwagi poswiecajg temu nader waznemu za-
gadnieniu. Z uwagi na drugi podstawowy cel, jaki realizuje przedszkole im-
mersyjne, to znaczy nauke jezyka obcego, takze wymagania stawiane na-
uczycielowi przedszkolnemu w zakresie znajomosci jezyka obcego sg niezwy-
kle wysokie. Studia neofilologiczne stanowig wiec tylko pierwszy krok w zdo-
bywaniu kompetencji potrzebnych do pracy w przedszkolu. Absolwent lin-
gwistyki stosowanej/neofilologii pragnacy pracowa¢ z matymi dzie¢mi
w przedszkolu dwujezycznym, bedzie musiat podjg¢ dodatkowq prace nad
swojg kompetencjg jezykowga, by moc realizowaé sytuacje komunikacyjne
w kontekstach specyficznych dla matego dziecka.
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