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MIEDZY TEORIA A PRAKTYKA — PRZEJAWY TEORII
OSOBISTYCH W REFLEKSJI PRZYSZtYCH NAUCZYCIELI
JEZYKA OBCEGO PODCZAS PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH

Between theory and practice — the manifestation of personal
theories in teacher trainees’ reflection-on-action

Teacher personal theories bridge a gap between theory and practice.
Teacher training offers an opportunity for the trainee to become aware of
their personal theories of practice and for these to be shaped . This article
focuses on the role of reflection in the development of teacher personal
theories of practice while training teachers of French as a foreign lan-
guage. An interpretive analysis of messages posted on an Internet discus-
sion forum for teacher trainees reveals how reflective students modify
their personal theories on teaching by articulating theory and practice.

1. Wstep

W moim artykule chciatabym poruszy¢ zagadnienie roli, jakg odgrywaja
wybrane komponenty kompetencji ogdélnych w ksztatceniu przysztych nauczycie-
li jezyka obcego. Mowa bedzie o wiedzy teoretycznej poznawanej w toku zajec
akademickich, o nabywanych umiejetnosciach praktycznych, a takze o wiedzy
osobistej, czyli teoriach indywidualnych kandydatow na nauczycieli. Interesuje
mnie problem ujawniania sie relacji pomiedzy tymi obszarami wiedzy w refleks;ji
nad dziataniem prowadzonej przez studentéw podczas praktyk szkolnych.
W pierwszej czesci tekstu przedstawie teoretyczne ujecie zagadnienia relac;ji
miedzy teorig a praktykg oraz roli teorii osobistych w edukacji nauczycielskiej.
Druga cze$¢ poswiecona bedzie przedstawieniu i oméwieniu badania wtasnego,
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ktére polegato na analizie wypowiedzi zamieszczanych przez studentéw odby-
wajacych praktyki szkolne na forum dyskusyjnym utworzonym na platformie
MOODLE. Na koniec, na podstawie wnioskéw z badania przedstawie kilka impli-
kacji dla ksztatcenia przysztych nauczycieli jezyka obcego.

2. Zwigzek wiedzy z praktyka w ksztatceniu zawodowym nauczycieli.
Rola teorii osobistych

Wedtug modelu refleksyjnego ksztatcenia nauczycieli, ktory jest roz-
powszechniony w Polsce - przynajmniej w zatozeniach programowych (Ko-
morowska, 2008: 73), teoria petni funkcje wspomagajgcg kandydatéw na
nauczycieli w nabywaniu umiejetnosci praktycznych. Henryka Kwiatkowska
(2008: 104) zauwaza, ze ,teoria pedagogiczna w pracy nauczyciela nie jest
przedmiotem wdrozen, jest natomiast podstawg rozumienia rzeczywistosci
pedagogicznej, jej interpretowania, definiowania.” Relacja miedzy teorig
a praktyka uchodzi przy tym za bardzo ztozong. Uznaje sie, ze wiedza akade-
micka nie ma bezposredniego przetozenia na dziatania praktyczne, zas role
facznika pomiedzy teorig a praktyka przypisuje sie tzw. teoriom osobistym
nauczyciela (Mizerek, 1999; Kwiatkowska, 2008). Teorie osobiste badz ,0s0-
bista wiedza praktyczna nauczyciela”, wedtug jednej z definicji, ,s3 rodzajem
konstruktu (lub zespotu konstruktow) formujacych sie stopniowo w Swiado-
mosci jednostki w toku roztozonych w czasie doswiadczen (np. stuchania,
czytania, obserwowania cudzych) i wtasnych dziatan oraz integrowania ich na
bazie indywidualnych wartosci i idei” (Mizerek, 1999: 137). Badacze nauczy-
cielskich teorii osobistych Handal i Lauvas (1987, cyt. za: ibidem: 139) wyroz-
nili w strukturze teorii osobistych trzy podstawowe elementy: osobiste do-
Swiadczenie; przekazang/wynegocjowang wiedze, doswiadczenia i struktury
poznawcze; wartosci (filozoficzne, polityczne i etyczne). Werbinska (2006:
32) wsrdd zrddet personalnych teorii nauczyciela jezyka obcego wymienia
doswiadczenia z witasnej nauki jezyka obcego, doswiadczenia z nauczania
jezyka, zasady oparte o badania naukowe, ustalong praktyke, zasady z meto-
dy nauczania oraz czynniki osobowosciowe. Cechg charakterystyczng osobi-
stej wiedzy nauczyciela jest jej praktyczny i indywidualny charakter. Stuzy ona
jako podstawa dziatania i jednoczesnie jest niepowtarzalna. Osobista teoria
pedagogiczna jest zazwyczaj ukryta, czesto stanowi dla nauczyciela oczywi-
stos¢, przez co trudno jg zwerbalizowad (Polak, 1999: 39). Teorie indywidual-
ne podlegajg zmianom pod wptywem doswiadczenia i pogtebiania wiedzy
teoretycznej, jednak zmiany te sg powolne. Dzieje sie tak ze wzgledu na opér
posiadanych konstruktow poznawczych przed nowg wiedzg (ibidem: 40,
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Kwiatkowska, 2008: 105). Dla wyjasnienia tego zjawiska Siek-Piskozub i Stru-
gielska (2008: 135) przywotujg teorie dysonansu poznawczego, ttumaczac, iz
nauczyciele sg przywigzani do swoich — znanych — teorii, gdyz dazg do za-
chowania réwnowagi w systemie poznawczym. Z kolei Kwiatkowska (2008:
105) zauwaza, ze ,jesli wiedza poznawana w toku studiéw odbiega od wiedzy
zdroworozsgdkowej, studentowi wydaje sie nieprzydatna, oderwana od
praktyki, zbyt teoretyczna. Wiedza zdroworozsgdkowa, bedgca rezultatem
osobistego doswiadczenia zyciowego cztowieka, jest blizsza, a ponadto po-
twierdzona w praktycznym dziataniu, bo z niego wyptywa. (...) Wynika z tego,
7e efekt uczenia sie zalezy od pokonania oporu posiadanej wiedzy zdrowo-
rozsgdkowej i utrwalonego stylu myslenia.”

Z tego powodu uznaje sie potrzebe uwzglednienia zdroworozsgdkowej
wiedzy pedagogicznej przysztych nauczycieli w procesie ich ksztatcenia. Wy-
maga to oparcia procesu ksztatcenia na refleksji nad dziataniem i dgzeniu do
rozumienia/interpretacji sytuacji. Takie zatozenia odnajdujemy w humani-
stycznej koncepcji ksztatcenia nauczycieli Arthura W. Combesa (1978) oraz
koncepcji ,refleksyjnej praktyki” Donalda Schoéna (1983). Combes zwraca
uwage na role odkrywania przez studentow osobistych znaczen poznawanej
wiedzy, stwierdzajac, ze ,proces uczenia sie ma dwa aspekty: przyswajanie
nowe] wiadomosci oraz odkrycie znaczenia tej wiadomosci. Wiadomos¢ sa-
ma w sobie, bez zwigzkéw z trescig indywidualnych przeswiadczen zawodo-
wych, jest mato przydatna, ale tez bezuzyteczna” (Combes, 1978: 36). Podej-
Scie refleksyjne réwniez akcentuje role uswiadamiania sobie przez nauczycie-
li znaczenia posiadanej teorii osobistej. Schon (1983: 23) podkresla wage
zdolnosci do krytycznego namystu nad wtasnym dziataniem, jego przyczyna-
mi i jego konsekwencjami. W swietle jego koncepcji, nauczyciele znajdujg sie
w sytuacji badacza. Dokonujac refleksji nad dziataniem, ujawniajg swoj ,sys-
tem wartosci oraz milczace, wczesniej uksztattowane teorie tkwigce u pod-
staw ich dziatania” (Mizerek, 1999: 111). Dzieki temu mozliwa staje sie inte-
gracja nowej wiedzy oraz wypracowywanie gtebszych interpretacji konkret-
nych sytuacji praktycznych. Jak wiec stusznie zauwaza Mizerek (ibidem: 20),
,rozwoj profesjonalny oraz mieszczace sie w jego ramach bardziej adekwat-
ne rozumienie sytuacji praktycznych nastepuje nie przez zastepowanie teorii
osobistych naukowymi, lecz za pomocg modyfikacji tych pierwszych.”

Biorgc pod uwage role teorii osobistych jako tacznika miedzy teorig
a praktyka oraz role refleksji nad dziataniem jako katalizatora zmian w struk-
turach wiedzy osobistej, postanowitam zbadac¢ przejawy tego typu refleks;ji
w opisach doswiadczen z praktyk szkolnych studentow.
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2. Badanie przejawéw budowania wtasnej wiedzy praktycznej przez
studentow w ich refleksji dotyczacej praktyk szkolnych

2.1. Pytania badawcze

Poszukiwatam odpowiedzi na nastepujgce pytania:

e (Czy refleksja nad dziataniem podczas praktyk szkolnych sprzyja modyfi-
kacji teorii osobistych przysztych nauczycieli? Jesli tak, to w jaki sposdb?

e Jaki rodzaj refleksji sprzyja ujawnianiu i modyfikowaniu teorii osobi-
stych studentéw?

e Jakie zrédta wiedzy studenci wykorzystujg podczas refleksji dotycza-
cej dziatan obserwowanych u innego nauczyciela oraz wtasnej prak-
tyki? Czy dochodzi do konfrontacji teorii z praktykg?

2.2. Osoby badane

Badanie dotyczyto 12 studentéw specjalizacji nauczycielskiej w Insty-
tucie Romanistyki UW, odbywajgcych praktyki szkolne w semestrze letnim
roku akademickiego 2011/2012. W okresie przeprowadzania badania (od
01.03. do 30.06.2012) potowa oséb wypetnita tylko niektdre rubryki, zas
pozostatych sze$¢ zamiescito swoje posty we wszystkich watkach dyskusji.
W celu zapewnienia anonimowosci oséb badanych, zostaty im przyporzad-
kowane numery (51, S2, itd.), ktérymi postuguje sie podczas analizy.

2.3. Dane poddane analizie

Przedmiot analizy stanowity dane tekstowe — wpisy pochodzgce z za-
mknietego forum dyskusyjnego poswieconego praktykom szkolnym, utwo-
rzonego na platformie MOODLE®. Aktywnos¢ na forum i uczestnictwo w dys-
kusjach stanowity jeden z warunkdw zaliczenia praktyk szkolnych.

Lista obowigzkowych tematow na dydaktycznym forum dyskusyjnym
obejmowata refleksje na temat pracy nauczyciela (przed praktykami), obser-
wacje pieciu aspektow pracy nauczyciela (np. utrzymanie dyscypliny w klasie,
uzycie jezyka francuskiego i polskiego na lekcji, komunikacja niewerbalna),
omowienie jedenastu zagadnien zwigzanych z prowadzeniem lekcji (rozwija-
nie poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, nauczanie gramatyki i stownic-

! Autorem omawianej koncepcji forum dydaktycznego jest Radostaw Kucharczyk
(Instytut Romanistyki UW).
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twa, planowanie i prowadzenie lekcji, ocenianie), a takze podsumowanie
praktyk. Do kazdego tematu sformutowano, inspirujac sie Portfolio européen
pour les enseignants en langues en formation initiale (2007), szczeg6towe
pytania ukierunkowujace refleksje.

2.4. Metodologia analizy danych

Wypowiedzi studentéw poddatam analizie jakosciowej, dokonujac re-
dukcji danych, ich reprezentacji oraz wyciggajac wnioski. Zgodnie z zalece-
niami metodologicznymi dotyczgcymi analiz jako$ciowych danych w edukacji
(Rubacha, 2008: 259), te trzy operacje nie stanowity odrebnych sekwencji,
lecz nieustannie przeplataty sie podczas analizy.

2.5. Redukcja danych

Analizujac wypowiedzi studentéw na forum dydaktycznym, poczatkowo
wyrdznitam pietnascie kategorii odnoszgcych sie do réznych przejawow refleksji
zwigzanej z ocenianiem dziatan nauczyciela oraz wtasnego prowadzenia lekcji.

Nastepnie wybratam sposrdd nich dziewie¢ najbardziej reprezenta-
tywnych w dwdch interesujgcych mnie obszarach: ujawniania i ksztattowania
teorii osobistych oraz bezposredniego odwotania sie do wiedzy teoretycznej
badz praktycznej poznanej w toku zaje¢ akademickich.

Oto dwie grupy kategorii (A i B) wraz z przyktadami wypowiedzi studentow:

A) Konfrontacja teorii z praktyka. Kategorie odnoszace sie do wiedzy teoretycznej
i praktycznej poznanej w toku zaje¢ akademickich

e Kat. 2. Odniesienie do teorii akademickiej

Przykfad 1

»(...) Moze brzmi to troche jak styl autokratyczny, ale potrafie réwniez
usmiechac sie i moge wyczuc ze moi uczniowie swobodnie czujg sie na lek-
cji, gdzie wiedza, ze kazdy moze zabrac¢ gtos. O dziwo teraz te "gaduty" naj-
czesciej zgtaszajg sie na lekcji.” (S3)

Przykfad 2

,Dzisiaj miatem (w koncu!) pierwszy dzien obserwacji. Jednym stowem -
tragedia. Mam wrazenie, ze wszystko, czego sie nauczytem na naszych zaje-
ciach i moj "ideat lekcji" legt w gruzach.” (S1)

Przykfad 3
,Pierwsza obserwacja: pojecie sandwich w szkole kompletnie nie istnieje” ;
(...) ,Tutaj moze tylko dodam, ze czesto tez nauczyciel ograniczat sie do
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przeczytania polecenia z podrecznika, bez zadnej modyfikacji, uzycia innych
stéw albo dodatkowych wyjasnien. Nie podobato mi sie takie podejscie do
przekazywania polecen.” (S2)

Kat. 3. Odniesienie do praktycznych dziatan prze¢wiczonych na zaje-
ciach akademickich

Przyktad 4

»Za kazdym razem, gdy zaczynaliémy nowa jednostke tematyczng, robilismy
burze moézgdéw. Oczywiscie nie byta to tak profesjonalna gra dydaktyczna,
ktdra nauczyt nas dr X.Y., ale zawsze cos innego niz zwykle ¢wiczenia.” (S1)

Przyktad 5

»A ja sama nie wiem, czy pisanie fiszek faktycznie pomogto mi przewidzie¢,
ile czasu zajmie konkretne ¢wiczenie - raczej nauczytam sie tego podczas
prowadzenia lekcji.” (S6)

B) Kategorie odnoszgce sie do ujawniania i ksztattowania teorii osobistych
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Kat. 1. Odniesienie do wtasnego doswiadczenia jako ucznia

Przyktad 6

»Mianowicie, czy uczniowie wykorzystujg to, ze nauczyciel jest mity dla nich
od poczatku? Niestety, doktadnie tak uwazam. Ale jest na to niezawodny —
tak przynajmniej wynika z mojego doswiadczenia — sposéb. Miatam w zyciu
paru nauczycieli, ktérzy dawali niezle popali¢ na poczatku kontaktu z nimi —
wymagali bardzo duzo pracy, mieli $cisle okreslone zasady, ktérych sie trzy-
mali i ktérych nie zmieniali pod wptywem btagan ucznidéw, a po jakims cza-
sie, kiedy uczniowie juz wczuli sie w rytm zajeé, pokazywali, jakimi napraw-
de s wspaniatymi osobami.” (S2)

Kat. 4. Ocena dziatan nauczyciela

Przyktad 7

»,Generalnie, jest to osoba bardzo ekspresyjna, co sprawia, ze ciezko zasngc
na tych zajeciach. Gdy rozmawia z uczniem, utrzymuje kontakt wzrokowy,
co wydaje mi sie bardzo istotne, poniewaz uczen wie wtedy, ze jest stucha-
ny i to mu dodaje pewnosci siebie. Czasem tez nauczyciel chodzi po klasie
rozmawiajac z uczniami, co w moim odczuciu pomaga mu zmniejszy¢ dy-
stans i nawigzac lepszg wspotprace.” (S8)

Kat. 6. Sformutowanie wtasnej ,recepty” dydaktycznej

Przyktad 8

»Ja tez nie moge narzeka¢ na moje klasy. Jednak musze trzymacé dyscypline,
bo mam wrazenie, ze w ten sposdb uczniowie muszg zrozumieé, ze mimo
nieduzej réznicy wiekowej jestem w szkole jako nauczyciel, a nie ich kolega.
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Przyjazna i bezstresowa atmosfera jest najwazniejsza, ale moi uczniowie
jednoczesnie muszg tez znac i przestrzegac zasady jakie funkcjonujg na mo-
ich lekcjach. Ja réwniez nie reaguje na krétkie wymiany zdan miedzy
uczniami, gdyz jest to normalne, ale trzeba by¢ czujnym i interweniowac
gdy dane zachowania zaktdcajg lekcje.” (S3)

Kat. 7. Wyobrazenie sobie wtasnej reakcji w danej sytuacji

Przyktad 9

»Nie miatam niestety szansy ocenia¢ ucznidéw, jedyne co wiem to to, ze robi-
fabym to zupetnie inaczej niz moja opiekunka praktyk, ktéra korzysta z za-
wezonej skali — najwiecej jest zawsze 3, rzadziej 4, 5 — to istny cud. Klasy
troche sie zniechecaja, bo ich trud rzadko jest wynagradzany...” (S4)

Kat. 12. Autoewaluacja

Przyktad 10
»Najwazniejsze jest to, zeby lekcja byta o ciekawym temacie i przede wszyst-
kim dynamiczna - mam wrazenie, ze wiasnie takie byty moje lekcje.” (S1)

Kat. 13. Whnioski z doswiadczenia z praktyk szkolnych

Przyktad 11

»(...) Z perspektywy nauczyciela dopiero zobaczytam jak tatwo jest u nas nie
zaliczy¢ testu. Pytania sg na wiem/nie wiem i niestety nawet jak wiem to
nie mam szansy na wiele pomytek. Nie podoba mi sie to, bardzo! wiec po-
stanowitam ze jak juz zostane nauczycielem to poswiece bardzo duzo czasu
na wymyslanie sprawdziandéw dla moich uczniéw. Tak zeby naprawde doce-
niac to, co wiedza.” (S2)

Kat. 15. Zauwazenie ewolucji wfasnych dziatan dydaktycznych
/doskonalenia umiejetnosci podczas praktyk

Przyktad 12
»(...) Przyznaje, ze troche sie podtamatam po komentarzu mojej opiekunki,

ale nie ma tego ztego, co by na dobre nie wyszto "= Nastepnym razem juz
inaczej podesztam do rozumienia tekstu i podzielitam uczniom tekst na cze-
$ci, z ktérych wytapywalismy razem stowa-klucze (burza mézgdw), okreslali-
Smy gtéwna mysl kazdego fragmentu i nadawalismy tytuty. Zauwazytam, ze
faktycznie uczniowie wiecej skorzystali podczas tej lekcji niz podczas po-
przedniego podejscia do tekstu.” = (S6)

Przykfad 13

»Pod koniec praktyk potrafie przewidziec ile czasu zajmie mi dane zagadnienie
lub éwiczenie. Jednak pamietam, ze zaczynajac praktyki planowatam za duzo
materiatu do przerobienia na jednej lekgji i najczesciej musiatam modyfikowac
przebieg lekcji, oczywiscie starajgc zachowac najwazniejsze elementy. Zaczyna-
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jac tez czesto bytam zaskoczona dzwonkiem. Teraz koriczac juz moje praktyki je-
stem bardziej Swiadoma realnego czasu lekgji i jej rozplanowania.” (S3)

2.6. Reprezentacja danych
2.6.1. Dominujacy rodzaj refleksji

Przy pomocy wyrdznionych kategorii analizy mozliwe stato sie okresle-
nie, jaki rodzaj refleksji dominuje w postach praktykantéw. Formuta ukierun-
kowanej dyskusji na forum okazata sie sprzyja¢ ujawnianiu przez uczestnikéw
ich indywidualnych teorii dotyczgcych nauczania jezyka obcego. Przejawy teo-
rii osobistych przyjmowaty przede wszystkim forme wtasnej recepty dydak-
tycznej (32% wszystkich wpisow refleksyjnych), pojawiaty sie takze pod posta-
cig zwerbalizowanych kryteriéw autoewaluacji (28%) oraz kryteriéw oceny
obserwowanego nauczyciela (25%). Bezposrednie odniesienie do zagadnien
teoretycznych i praktycznych z zaje¢ akademickich wystepowato rzadko (5,8%).

2.6.2. Réznice indywidualne

Studenci rdznili sie miedzy sobg iloscig i jakoscig przejawdw refleks;ji.
Wykazywali indywidualne preferencje do odwotywania sie do wybranych
rodzajow wiedzy. Przyktadowo, S2 chetnie odnosita sie do witasnego do-
Swiadczenia jako ucznia, przedstawiata swoje praktyczne zasady nauczania
odwotujgc sie do réznych zrédet wiedzy (doswiadczen innych studentow,
wtasnej praktyki, doswiadczenia jako ucznia). Inna uczestniczka badania — S6,
oprocz whasnego doswiadczenia, odwotywata sie przede wszystkim do zaob-
serwowanych u nauczyciela-opiekuna praktyk zachowan, analizujgc je i na-
Sladujac te, ktére uwazata za skuteczne. Z kolei S4 nie wspominata o wia-
snych doswiadczeniach uczniowskich, koncentrujgc sie na wiedzy ptynacej
z obserwacji nauczyciela oraz z opinii i opisu doswiadczen innych studentow.
Student S1 formutowat swoje zasady postepowania w sposéb refleksyjny
i réznorodny, dostosowujgc zalecenia poznane na zajeciach z metodyki do
potrzeb ucznidw i kontekstu danej lekcji. Wpisy S5 ograniczyty sie natomiast
do opisu czynnosci wtasnych lub nauczyciela, bez komentarza, ktory swiad-
czytby o refleksji nad dziataniem.

2.6.3. Refleksja prowadzaca do konstruowania wiedzy praktycznej
Zwazywszy na fakt, ze ,na ogdt do tworzenia nowej wiedzy dochodzi

wtedy, gdy zdarzenie, z ktérym praktyk ma do czynienia, wykracza poza kate-
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gorie wiedzy niezbednej do dziatania” (Kwiatkowska, 2008: 70), posrdd te-
matéw do dyskusji zaproponowanych na forum wybratam te, ktére wzbudzi-
ty ,ruch mysli” (ibidem), czyli najwieksze zainteresowanie uczestnikow, prze-
jawiajace sie intensywng wymiang doswiadczen i dgzeniem do (wspdlnego)
rozwigzywania probleméw dydaktycznych. Analiza sytuacji sprzyjajgcych
potencjalnie konstruowaniu nowej wiedzy praktycznej pozwolita zaobser-
wowac przejawy refleksji prowadzacej do modyfikacji teorii osobistych.

| tak, sposrod dyskutowanych tematow najwieksze zainteresowanie
i aktywnos¢ uczestnikéw wzbudzity (w nawiasie podaje procent wszystkich
wpisow Swiadczacych o refleksji): ,Obserwacja uzycia jezyka polskiego na
lekcji jezyka francuskiego i jego uzycie na witasnych lekcjach” (27%) oraz
»Dyscyplina na naszych lekcjach” (16%). W przypadku obu tych kwestii, decy-
zje odnosnie dziatania s3 silnie uwiktane w kontekst srodowiska klasowego,
dotycza czesto sytuacji nieprzewidywalnych i za kazdym razem unikatowych.
Studenci przekonujg sie wowczas, ze wiedza teoretyczna nie dostarcza goto-
wych rozwigzan i uniwersalnych sposobéw dziatania. Znaczenia nabiera prak-
tyczne doswiadczenie poparte refleksjg nad dziataniem. Stad w wypowie-
dziach dotyczacych wspomnianych tematéw mozna zauwazy¢ poszukiwanie
zrozumienia problemu i sposobdw radzenia sobie z nim poprzez konfronto-
wanie réznych zrédet wiedzy, co ilustruje ponizszy przyktad.
Przyktad 14

Nazwa kategorii

Cytat

Kat.

1

Kat.

Kat.

Kat.

13

Odhniesienie do wia-
snego doswiadczenia
jako ucznia

Odniesienie do prak-
tycznych dziatan prze-
¢wiczonych na zaje-
ciach akademickich

Ocena dziatar wyko-
nywanych przez ob-
serwowanego nauczy-
ciela

Whioski z doswiadcze-
nia z praktyk szkolnych

,»a propos tego co méwit S1, $wiata francuskojezycznego itp.
Ja pamietam swoje pierwsze lekcje w LO w ktérym zresztg
i Ty i ja robiliSmy praktyki. Moja nauczycielka nie uzywata
w ogole polskiego (a zaczynalismy nauke od zera) i to byta
masakra!l!l My w ogéle nie wiedzielismy o co chodzi, co
mamy zrobié, jakie s prace domowe itp. itd. Mysle, ze
gdyby uzywata sandwicha, albo chociaz odrobine polskiego
w odpowiedniej formie to stres ucznidéw i nienawis¢ do lekcji
francuskiego bytaby mniejsza. Z drugiej strony jednak,
przykiad jaki podat S9 to przyktad z moich obserwaciji

w czasie praktyk. Wszystko po polsku, francuski minimalny
i klasy maturalne nie umiaty skleci¢ petnego, poprawnego
zdania.

Warto chyba czasem zastanowi¢ sie nad tym, jakq technike
obrad i nie popadac ze skrajnosci w skrajnos¢.” (S2)

Tabela 1: Konfrontowanie réznych rodzajéw wiedzy.
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Kolejny przyktad obrazuje, w jaki sposdb studentka wycigga wnioski ze
swoich praktycznych doswiadczen i formutuje dydaktyczne recepty, ktére
Swiadczg o restrukturyzowaniu doswiadczenia i stanowig przejaw konstru-
owania indywidualnej wiedzy praktycznej. Warto zwrécic¢ takze uwage na
fakt, iz wymiana mysli na forum zacheca innych uczestnikéw (w tym przy-
padku S4) do wyrazenia wtasnych przekonan na temat danego zagadnienia.

Przyktad 15

Nazwa kategorii

Cytat

»Ja tez prowadze zajecia w jezyku francuskim od poziomu

Kat. |Zauwazenie ewolu- |podstawowego i czuje sie w tej roli bardzo swobodnie.

13 |cji whasnych dziatari |W koricu to zajecia z jezyka obcego, a nie ojczystego!!! Fran-
w trakcie praktyk  |cuski na moich lekcjach to FRANCAIS! Z romanistycznym du-
(nabywanie do- chem i energig chcialam méwi¢ do moich uczniéw tylko
Swiadczenia, dosko- |i wytacznie po francusku, z czasem jednak nauczytam sie
nalenie umiejetno- |uzywacé na lekcjach i polskiego, jednak tylko wtedy gdy jest
sci) on niezbedny. Z czasem zauwazytam ze trzeba znalei¢ zioty

srodek Teraz gdy juz koricze moje praktyki mysle, ze opano-
watam juz te sztuke do perfekgji i potrafie wywazy¢ ilos¢
Kat. |Sformufowanie jezyka polskiego na lekgji francuskiego. Oczywiscie bez popa-
6 |wilasnej ,recepty” |dania z skrajnosci w skrajnos¢. Moja recepta jest:
dydaktycznej 1. méw po francusku

2. wyttumacz po francusku
3. daj przyktad po francusku
4. tylko gdy trzeba powiedz po polsku
5. pr. domowa wyttumacz po polsku, zeby unikng¢ nieporo-
zumien badz wymdwek typu ,,Ja nie zrozumiatem”
6. gramatyka po polsku na nizszych poziomach lub na wyz-
szych gdy trzeba wyjasnic jakas niejasnos¢”
(S3)

Kat. |Sformufowanie »53, 2gadzam sie w zupetnosci z Twoja recepta, polski czasem

6 |wlasnej ,recepty” |jest konieczny, ale nie mozna od razu rezygnowaé z francu-
dydaktycznej skiego. Uczniowie bardzo czesto zaczynajg rozumieé, kiedy

podaje im sie dos¢ proste definicje, a to przeciez tez ich rozwi-
ja! Uciekanie sie do polskiego od razu to troche lenistwo ;)”
(S4)

Tabela 2: Modyfikowanie teorii osobistej pod wptywem praktycznego doswiadczenia.

2.7. Wnioski
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teorii osobistych, a tym samym budowania osobistej wiedzy praktycznej. Prze-
prowadzone badanie nie moze da¢ petnego wgladu w procesy ksztattowania sie
tej wiedzy, a zebrane ponizej wnioski odnoszg sie do badanego kontekstu.

Rozwojowi osobistej wiedzy praktycznej sprzyja dokonywanie oceny
skutecznosci wtasnego dziatania. Refleksja o charakterze autoewaluacyjnym
prowadzi do selekcji dziatan skutecznych, pozwala zwerbalizowaé wtasng
recepte dydaktyczng lub wnioski na przysztos$é. Nie bez znaczenia jest tutaj
takze czynnik emocjonalny, np. poczucie satysfakcji z udanej lekgji (,,Naucza-
nie jest super!”; ,Wysztam z tej lekcji szczesliwa”), ktory wptywa na utrwale-
nie pozytywnie kojarzonych schematéw poznawczych.

Duze znaczenie ma réwniez ocenianie postepowania obserwowanego
nauczyciela. W procesie tym moze wystgpi¢ konfrontacja z praktyka. Stoso-
wane kryteria oceny majg zrédto w teoriach osobistych i/lub teorii formal-
nej, ktore zostajg skonfrontowane z praktyka. Studenci przywigzujg przy tym
duza wage do wiedzy, jakg spodziewajg sie czerpac z obserwacji nauczyciela.
Dziatania ocenione jako skuteczne sg nasladowane podczas samodzielnego
nauczania. Negatywne doswiadczenia wywotujg rozczarowanie, ale mogg tez
prowokowac do wyobrazania sobie alternatywnych scenariuszy, typu: ,co ja
zrobit(a)bym w tej sytuacji?”.

Fakt, iz refleksja nad dziataniem ma charakter indywidualny sprawia,
ze trudno bytoby okresli¢ wzorcowy model refleksji podczas praktyk. Nie-
mniej jednak analiza wpiséw poszczegdlnych uczestnikéw forum pokazata, ze
przejawy modyfikowania teorii osobistych tgczg sie z konfrontowaniem roz-
nych rodzajéw wiedzy i doswiadczen oraz formutowaniem na tej podstawie
wtasnych zasad postepowania. Trudno natomiast zauwazy¢ przejawy procesu
konstruowania wtasnej wiedzy praktycznej w przypadku oséb, ktére za-
mieszczajg posty opisowe bez refleksyjnego komentarza oraz dokonujg oceny
dziatan nauczycielskich w sposdb ogdlny i niejako intuicyjny.

Pozostaje jeszcze kwestia oceny samego narzedzia refleksji — interneto-
wego forum dyskusyjnego. W badanym kontekscie miatam do czynienia z re-
fleksjg sterowang, pisemng, interaktywng i podlegajgcg ocenie. Ogdlne ramy
refleksji, cho¢ narzucone, pozostawiaty studentom wiele swobody, np., jesli
chodzi o proponowanie watkéw do dyskusji. Zaletg pisemnej formy wypowie-
dzi byto zmuszenie studentéw do gtebszego namystu i ustrukturyzowania swo-
ich mysli, a minusem — jej czasochfonnos¢, ktora mogta zniecheca¢ do przed-
stawiania dtuzszych refleksji. Z kolei interaktywny charakter uczestnictwa
w dyskusjach na forum stwarzat okazje do odkrywania teorii osobistych stu-
dentdw poprzez porownywanie doswiadczen oraz formutowanie i uzasadnia-
nie swojego stanowiska (c.f. Przyktad 15). Wreszcie, sSwiadomo$¢ podlegania
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ocenie mogta dodatnio wptywac¢ na motywacje do wykazania sie refleksyjno-
$cig, kreatywnoscig i postepami w budowaniu kompetencji zawodowych.

3. Implikacje dla ksztatcenia nauczycieli

Na zakonczenie, na podstawie przestawionych wnioskow z badania,
chciatabym przedstawic kilka implikacji dla ksztatcenia zawodowego przy-
sztych nauczycieli.

Zagadnienia wzbudzajgce najwiecej refleksji podczas praktyk, powinny
stac sie przedmiotem dyskusji oraz, w miare mozliwosci, mikro-praktyki pod-
czas zaje¢. Moim zdaniem, cho¢ moze wydawac sie to nieco paradoksalne,
z podobng uwagg nalezy podej$¢ do tematdéw pozornie oczywistych (np.
rozwijanie poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, nauczanie gramatyki),
aby unikng¢ stagnacji wiedzy w danym zakresie.

Fakt, iz nie wszyscy studenci ujawniajg i modyfikujg swoje teorie osobiste
podczas relacjonowania doswiadczen z praktyk szkolnych, zacheca do podjecia
podczas zaje¢ z metodyki w okresie poprzedzajgcym praktyki szkolne meta-
refleksji, czyli refleksji nad rolg refleksji nad dziataniem oraz nad znaczeniem
teorii osobistych i teorii naukowej dla tworzenia nowej wiedzy praktycznej.

W kontekscie rozwazan nad relacjami miedzy teorig a praktykg, za pozy-
tywng zmiane mozna uznac rychte wprowadzenie przez nowe standardy ksztat-
cenia nauczycieli wczesnego kontaktu z praktykg szkolng. Jesli doswiadczenie
ptynace z obserwacji i samodzielnego prowadzenia lekcji stanie sie przedmiotem
dyskusji podczas zaje¢ z metodyki, to studenci zyskajg okazje do odkrywania
teorii osobistych, a takze do siegania po teorie naukowgq dla zrozumienia i zin-
terpretowania konkretnych sytuacji praktycznych. A przeciez, jak twierdzi Kwiat-
kowska (2008: 73), ,,bez rozpoznania w procesie akademickiego ksztatcenia wie-
dzy osobistej, bez uswiadomienia drég do niej prowadzgcych uczelnia utrudnia,
a niejednokrotnie zamyka operacyjny dostep do wiedzy formalnej. Stad coraz
czesciej postrzega sie profesjonalng edukacje nauczycieli wtasnie jako rezultat
wielorakiej interakcji miedzy praktyka a wiedzg akademicka.”
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