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B1 1 CO DALEJ? O KONIECZNOSCI PRZYGOTOWANIA
PROGRAMU NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
DLA CELOW AKADEMICKICH

B1 and what next? On the necessity of developing the program of
teaching Polish as a foreign language for academic purposes

For the past several years we have been observing a substantial growth
of interest in studies in Poland among foreign students, particular those
from the East. The required level of language proficiency for Polish uni-
versities is B1 which is not difficult to achieve in a year. It is, however,
by no means sufficient to participate in university classes, to follow ac-
ademic discourse, to write papers or prepare for exams. This article pre-
sents the results of a research study conducted among academic lec-
turers and Polish language instructors teaching preparatory classes on
the lacks and needs of foreign students. It also presents core demands
regarding teaching Polish as a foreign language for academic purposes.

Keywords: level B1, linguistic errors, qualification for studies, academic
language, diagnostic tests, postulates of the academic language program

Stowa kluczowe: poziom B1, btedy jezykowe, kwalifikacja na studia, je-
zyk akademicki, testy diagnostyczne, propozycje programu jezyka pol-
skiego dla celéw akademickich
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1. Obcokrajowcy studiujacy w Polsce — statystyki, rozwigzania prawne
I rzeczywistosé akademicka

Od kilku lat obserwuje sie znaczny wzrost zainteresowania obcokrajowcow stu-
diami w Polsce. Wedtug raportu ekspertéw nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego, sporzadzonego dla Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, w 2015
roku w Polsce studiowato okoto 46 tysiecy mtodych ludzi, zas dwa lata pozniej juz
57 tysiecy ze 157 krajow $wiata. (Miodunka i in., 2018: 205). Zdecydowana wiek-
sz0s¢ studiujacych to mtodziez ze Wschodu i osoby z polskimi korzeniami.

Zainteresowanie studiami w Polsce to z jednej strony efekt popularno-
$ci programu Erasmus+ z drugiej — podpisanego w 2015 roku przez Minister-
stwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego pierwszego Programu Umiedzynarodowie-
nia Szkolnictwa Wyzszego. Wprawdzie wzrost do poziomu 4% (stosunek liczby
studentow zagranicznych w Polsce do liczby mieszkaricdw naszego kraju) wy-
daje sie nie dos¢ zadowalajacy w poréwnaniu do sredniej w OECD (8%), to rola
programOw popularyzujacych nauke w Polsce jest bezsporna.

W ramach dziatan na rzecz umiedzynarodowienia polskiego szkolnictwa
wyzszego doszto do:

e przygotowania oferty edukacyjnej w jezyku angielskim;

e przygotowania kursow adaptacyjnych i zaje¢ z jezyka polskiego dla
przysztych studentow;

e utworzenia bazy on-line utatwiajacej dostep do informacji o studiach
w Polsce;

e rozbudowania dziatow rekrutacji obcokrajowcow, usprawnienia ich
funkcjonowania w celu pozyskiwania wiekszej liczby kandydatow na
studia z zagranicy.

Podstawy przyjecia na studia w jezyku polskim znajdujemy w § 3 Rozporzgdzenia
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 5 czerwca 2018 roku w sprawie po-
dejmowania przez cudzoziemcow studidw i szkoleri oraz ich uczestnictwa w bada-
niach naukowych i pracach rozwojowych (Dz. U. 2018 poz. 1125). Zgodnie z nimi
cudzoziemcy mogg podejmowac studia, o ktérych mowaw 8§ 1 ust. 1 pkt 1 2,
prowadzone w jezyku polskim, jezeli spetniaja jeden z ponizszych warunkéw:

e ukonczyli kurs przygotowawczy do podjecia ksztatcenia w jezyku pol-
skim w jednostkach wyznaczonych przez ministra wtasciwego do
spraw szkolnictwa wyzszego lub szkote ponadpodstawowsg za granica,
w ktorej zajecia byty prowadzone w jezyku polskim;

e posiadajg certyfikat potwierdzajgcy znajomosé jezyka polskiego co
najmniej na poziomie B1 wydany przez Paristwowg Komisje do spraw
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Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego lub swiadec-
two dojrzatosci wydane w polskim systemie oswiaty;
o uzyskali w procesie rekrutacji potwierdzenie uczelni przyjmujacej, ze
ich stopien znajomosci jezyka polskiego pozwala na podjecie studidw.
Rozporzadzenie to zastapito wczesniejsze przepisy z 2006 roku, ktére umozli-
wiaty podjecie studiéw osobom znajgcym jezyk polski na poziomie B2. Ozna-
cza to, ze wymagania dla przysztych studentow zostaty obnizone, co w istocie
rzeczy stanowi jeszcze wieksze utrudnienie dla wyktadowcow, lektoréw i sa-
mych kandydatow na studia. Juz wczesniej bowiem nauczyciele akademiccy
sygnalizowali, ze poziom jezykowy cudzoziemskich kandydatow nie jest wy-
starczajacy, by mogli uczestniczy¢ w dyskursie akademickim?.

Obecnie sytuacja jest jeszcze trudniejsza: kandydaci cudzoziemscy przyj-
mowani sg na studia na podstawie zaswiadczen o poziomie znajomosci jezyka,
ktdre czesto nie sa w zaden sposob weryfikowane przez wtadze i uczelnie pol-
skie. Zaswiadczenia te pochodza z kraju przysztego studenta, najczesciej z by-
tego Zwiazku Radzieckiego. Wielu kandydatow jest tez przyjmowanych na uni-
wersytety na podstawie Karty Polaka. W pierwszym przypadku uczelnie otrzy-
muja zaswiadczenia wydawane przez placowki, ktore nie posiadajag kompetenciji
ani kwalifikacji do wydawania zaswiadczen o poziomie znajomosci jezyka; przy-
padek drugi, czyli Karta Polaka, takze nie stanowi dowodu na znajomos¢ jezyka
polskiego, gdyz kryteria jej przyznania wynikaja z faktu, ze kandydat ma polskie
pochodzenie i pewna znajomos¢ polskiej kultury i historii. Opanowanie jezyka
podczas egzaminu na Karte Polaka nie jest dostatecznie weryfikowane. W efek-
cie na uniwersytety trafiaja osoby, ktore nierzadko znajg jezyk polski na pozio-
mie A2, a nawet na Al. Wielu studentow rezygnuje z nauki po pierwszym roku
studiéw z powodu niedostatecznego opanowania jezyka polskiego. Inni przez
cate studia borykaja sie z problemami jezykowymi?.

1 W raporcie o wyzwaniach polityki jezykowej W.T. Miodunka w 2012 roku sygnalizo-
wat, ze punkt 3 méwiacy o warunku przyjecia na studia na podstawie ,,uzyskania po-
twierdzenia uczelni przyjmujacej” bez zadnych kryteriéw ze strony MNiSW daje wolna
reke uczelniom mato doswiadczonym w ksztatceniu cudzoziemcow do uznaniowego
potwierdzania stopnia znajomosci polskiego i do réznego rodzaju naduzy¢ (Dabrow-
ska, Miodunka, Pawtowski, 2012: 40).

2 Wyktadowcy sygnalizujg, ze osoby przyjmowane na studia popetniaja tak liczne
btedy, ze wymusza to koniecznos¢ poprawiania prac zaliczeniowych i dyplomowych
nie tylko pod wzgledem merytorycznym, lecz takze jezykowym.
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2. W strone przygotowania programu do nauczania jezyka polskiego dla celow
akademickich

Powyzsze dane pokazuja, ze istnieje pilna potrzeba opracowania programow
nauczania jezyka polskiego dla celow akademickich. Autorka artykutu podjeta
wiec nastepujace dziatania wstepne, by program taki mogt powstac. Byty to:
¢ badanie fokusowe wsrod nauczycieli jezyka polskiego na kursach
przygotowujacych do studiéw w Polsce po polsku oraz wsrdd nauczy-
cieli akademickich;

¢ badania ankietowe wsrdd nauczycieli jezyka polskiego i nauczycieli
akademickich dotyczace najwiekszych problemdw studentéw zagra-
nicznych, ktérzy studiujg po polsku (przeprowadzone na Uniwersyte-
cie Pedagogicznym, Uniwersytecie Ekonomicznym, Politechnice Kra-
kowskiej i Uniwersytecie Rzeszowskim; wszystkie te placdwki przyj-
muja z roku na rok coraz wiecej obcokrajowcéw, ktorzy decyduja sie
na studia po polsku);

e przeprowadzenie testu diagnostycznego okreslajacego poziom znajo-
mosci jezyka polskiego przez kandydatow na studia w Polsce i osoby
juz studiujace na pierwszych latach; miat on wskaza¢ braki jezykowe
utrudniajace lub uniemozliwiajace studiowanie.

Pierwszy krok pozwolit okresli¢ podstawowe potrzeby i bolaczki nauczycieli
polskiego oraz nauczycieli akademickich, a takze sformutowa¢ pytania do an-
kiety o duzo wiekszym zasiegu. W badaniu fokusowym wzieto udziat 12 nau-
czycieli z Uniwersytetu Pedagogicznego (byli to zarébwno nauczyciele jezyka
polskiego jako obcego, jak i wyktadowcy akademiccy, ktdrzy na co dzien pracujg
z obcokrajowcami i zgtaszaja problemy jezykowe swoich podopiecznych). Zorga-
nizowano je zgodnie z zasadami przeprowadzania wywiadow grupowych (jako-
sciowych) w badaniach terenowych (Babbie, 2013: 345). Na podstawie notatek
z wywiaddw opracowano pytania do ankiety® (zob. Wilczyriska, Michoriska-Stad-
nik, 2010: 167-173) majacej na celu ocene jezykowych kompetencji komunika-
cyjnych i gotowosci do podjecia studiow przez studentéw zagranicznych w Pol-
sce. Wzieto w niej udziat 28 os6b: 70% badanych to lektorzy jezyka polskiego jako
obcego pracujacy na uczelniach (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, Uniwer-
sytet Ekonomiczny w Krakowie, Politechnika Krakowska, Uniwersytet Rzeszow-
ski), pozostate 30% to nauczyciele akademiccy z kierunkéw takich jak: geografia
i turystyka (2 osoby), ekonomia (1 osoba), architektura (1 osoba), politologia
(1 osoba), nauki polityczne (1 osoba), sztuki wizualne (1 osoba).

3 Z opcja wybor wielokrotny.
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Zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli jezyka polskiego i nauczycieli akade-
mickich ocenita znajomos¢ polszczyzny studentdw zagranicznych jako niedosta-
teczna, uniemozliwiajacg im swobodne postugiwanie sie dyskursem akademic-
kim w mowie, a zwtaszcza w pismie. Tylko 3,8% badanych byto zadowolonych z po-
ziomu kompetencji w polszczyznie swoich podopiecznych. Kilku uczacych (7,7%)
wrecz stwierdzito, ze zagraniczni studenci o tak niskich umiejetnosciach nie po-
winni w ogdle by¢ dopuszczeni do studiowania. Pozostali badani byli mniej ka-
tegoryczni: 34% byto zdania, ze znajomos¢ jezyka jest wystarczajaca na poczatku
nauki, ale wymaga doskonalenia podczas catego okresu studiéw; 53,8% nato-
miast, ze nie jest ona na poczatku wystarczajaca, lecz mozna ja systematycznie
doskonali¢, najlepiej podczas specjalnych kursow jezykowych.

Jako najwiekszy problem w nauczaniu obcokrajowcow badani wskazali
niedostatki w kompetencji gramatycznej i leksykalno-semantycznej bedace nie-
rzadko poktosiem negatywnego transferu z jezyka ojczystego oraz btedy na po-
ziomie taczliwosci semantyczno-syntaktycznej wynikajace z korzystania z trans-
latoréw internetowych typu ,,google translate” (57,7% badanych). 46% nauczy-
cieli jako zrédto problemdéw w nauce wskazato réznice kulturowe, 42,3% do-
strzegto btedy zwigzane z niestosownoscig socjolingwistyczng wypowiedzi ust-
nych i pisemnych zagranicznych studentéw, a 38% ocenito negatywnie poziom
ich prac pisemnych. Nalezy tez odnotowa¢, ze az 23% respondentow jako po-
wod niepowodzen w nauce wskazato problemy osobiste studentow wigzace sie
ze stabg adaptacjg do nowych warunkéw zycia za granica, roztaka z rodzing itp.*

Diagnoza nauczycieli znalazta potwierdzenie w tescie jezykowym prze-
prowadzonym w grupach obcokrajowcow na kursach przygotowawczych i lek-
toratach jezyka polskiego na studiach wyzszych. Badani, studenci trzech uczelni
krakowskich (Uniwersytet Pedagogiczny, Politechnika Krakowska, Uniwersytet
Ekonomiczny), napisali test diagnostyczny® zawierajacy zadania badajace kom-
petencje gramatyczno-syntaktyczng i sprawnos¢ pisania. Test byt przeprowa-
dzony w czerwcu 2018 roku, a wiec pod koniec roku akademickiego, kiedy kurs
przygotowawczy dobiegat korica. Nalezato wiec spodziewac sie wsrdd duzej cze-
$ciuczacych sie, ktérzy brali w nim udziat, poziomu umozliwiajgcego im podjecie
studidw. Test przeprowadzono w grupie 130 o0séb, gtéwnie z Ukrainy i Biatorusi.

Wszyscy zdajgcy otrzymali ocene pozytywna: zardwno ci, ktérzy uczestniczyli
w kursie przygotowawczym, jak i ci, ktérzy juz studiowali na pierwszym roku. Trzeba
jednak zaznaczy¢, ze test zawierat zadania z poziomu B1i czesciowo B2 (zob. Janow-
skaiin., 2016: 71-139), ktéry umozliwia co prawda podjecie studiéw w Polsce, ale,

4 Nalezy pamietag, ze czes¢ studentdw z Ukrainy pochodzi z terendw objetych wojna,
ich pobyt w Polsce jest wiec wymuszony przez sytuacje polityczna.
5 Skupiajacy sie na ustaleniu deficytéw jezykowych.
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zgodnie z opiniami nauczycieli, nie daje gwarancji na ich kontynuacje i ukoriczenie
ze wzgledu na niedostateczng znajomosé jezyka. W pracach powtarzaty sie btedy
opisane juz w literaturze przedmiotu (zob. np. Dabrowska, 2004; Dabrowska, Pa-
sieka, 2005; Krawczuk, 2008; Izdebska-Dtugosz, 2014). Naleza do nich:

btedy zwigzane z interferencja rodzajowa, czyli z nieprawidtowym roz-
poznaniem rodzaju gramatycznego w polszczyznie (np. polskie nijakie
‘muzeum’ to w rosyjskim meski ‘muzjej’, ‘stypendium’ to rosyjska zen-
ska ‘stipemndija’), a co za tym idzie nieprawidtowa odmiana;

btedy zwigzane z brakiem rozpoznania rodzaju mesko- i niemeskooso-
bowego w jezyku polskim, co skutkuje nastepujacymi zdaniami:
*Dzieci byli w szkole, *Stoty byli nakryte, Oni byli przygotowane na go-
sci, *Pacjenty, ktore byli w przychodni;

nieprawidtowa odmiana rzeczownikéw meskoosobowych: *Studenty
z Ukrainy, *Bohatery tego opowiadania;

btedy zwigzane z interferencjg form przypadkéw: *Poznatem tych
dziewczyn, gdzie przenosi sie model rosyjskiego biernika liczby mnogiej
rownego dopetniaczowi, a takze *Student tego uniwersyteta, gdzie
takze przenosi sie jedyna w rosyjskim koricowke dopetniacza do polsz-
czyzny dysponujacej dwiema rownolegtymi -a i -u, *Pracuje nauczycie-
lem, czyli narzednik zamiast mianownika, *Lubie muzyku, czyli rosyjska
koricowka biernika rodzaju zeniskiego zamiast polskiej nosowej e itp.;
btedy zwigzane z przenoszeniem wzorow fleksji czasownikowej z ro-
syjskiego do polszczyzny, np. nieuzywanie koricéwek osobowych w cza-
sie przesztym *Ja byt, *ja napisafa lub z nieprawidtowym ich opano-
waniem np. *Gdyby ja byfem;

btedy zwigzane z przenoszeniem znakéw z cyrylicy do alfabetu facin-
skiego *estesmy, *mysiat to zrobic;

btedy sktadniowe typu: *U niej potrzeba poznania polskiej kultury;
btedy zwigzane ze stosownoscig socjolingwistyczna, takie jak: *Wy do-
staliscie m6j mail zamiast Pani dostafa méj mail, czy tez *Serdeczne
zyczenia, zamiast Pozdrawiam lub Z powazaniem.

Co ciekawe, wymienione wyzej btedy rzadko pojawiaty sie w komponencie grama-
tycznym testu, a gtéwnie w czesci poswieconej sprawdzeniu stopnia opanowania
sprawnosci pisania. Wyglada wiec na to, ze o ile studenci dobrze rozwigzuja zadania
gramatyczne zawierajace polecenia typu: Prosze wstawié odpowiednig forme rze-
czownika/czasownika w nawiasie, o tyle tracg kontrole nad formami gramatycz-
nymi w éwiczeniach ukierunkowanych na sprawnosci jezykowe®. Jest to istotna

& Podobne zjawisko obserwuje sie podczas rozméw kwalifikacyjnych lub egzamindw ustnych.
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informacja dla wszystkich nauczycieli jezyka polskiego, gdyz, jak wiadomo, w ca-
tym toku uniwersyteckiej edukacji studenci nie sa rozliczani z ¢wiczen gramatycz-
nych, lecz z wypowiedzi pisemnych. Koncentracja na tresci powodujaca ‘zapomi-
nanie’ 0 poprawnosci jest przejawem niskiego stopnia zinternalizowania struktur.

Zebrane informacje pozwolity autorce artykutu na stworzenie wraz z Mat-
gorzatg Jasinska-Panek wstepnej propozycji programu nauczania studentéw
przygotowujacych sie do studiéw w Polsce lub dla studentoéw pierwszych lat.
Program ten jest realizowany w Studium Nauki Jezyka Polskiego Uniwersytetu
Pedagogicznego w ramach kursdw przygotowawczych do studiéw w Polsce. Ze
wzgledu na wielkos¢ przedsiewziecia kolejne etapy prac wymagaja wspotpracy
wiekszej liczby lektorow i wyktadowcow zaréwno z Uniwersytetu Pedagogicz-
nego (z Instytutu Filologii Polskiej i kierunkdéw przyjmujacych obcokrajowcéw
np. turystyki, politologii i nauk spotecznych), jaki z innych uczelni prowadzacych
zajecia z jezyka polskiego akademickiego i jezykow specjalistycznych, w szcze-
golnosci z Uniwersytetu Ekonomicznego i Politechniki Krakowskiej.

Program ten opiera sie na trzech filarach:

1. podnoszenie jezykowych kompetencji komunikacyjnych kandydatow
na studia, deklarowany poziom B1 jest bowiem zbyt niski, by mogli
efektywnie studiowac po polsku;

2. podnoszenie jezykowych kompetencji komunikacyjnych w ramach je-
zyka akademickiego, zawierajacego elementy stylistyki praktycznej,
zagadnien poprawnosciowych, w oparciu o stosowna literature przed-
miotu (przeznaczong dla studentow cudzoziemskich i polskich);

3. zajecia ze stownictwa specjalistycznego z dziedziny, ktorg kandydat
planuje studiowac.

Te zatozenia w odniesieniu do przysztych studentow w obecnej sytuacji aka-
demickiej wydaja sie trudne do zrealizowania, zadna z uczelni nie prowadzi
bowiem tak zwanego ,roku zerowego”, czyli bezptatnych kurséw przygoto-
wawczych dla kandydatéw na studia. Wszystkie zajecia w ramach roku przej-
sciowego majg charakter komercyjny, co znacznie utrudnia do nich dostep
osobom mniej zamoznym. Sytuacja 0s6b juz studiujgcych wyglada niewiele
lepiej. Lektoraty jezyka polskiego powstajg na prosbe konkretnych wydziatéw,
ich liczba godzin jest zmienna, podobnie jest z liczbg semestréw: zalezy ona
od konkretnego ‘zamdéwienia’ ze strony jednostki, w ktérej studiuje duza liczba
obcokrajowcow. Nie ma rozwigzan systemowych, ktére umozliwityby wdrozenie
jednolitego, konsekwentnego programu jezyka polskiego dla celéw akademic-
kich. Te faktycznie realizowane w grupach cudzoziemskich w danej jednostce
uzaleznione s3 od biezacych potrzeb: lektorzy sygnalizujg np. niski poziom kom-
petencji studiujgcych i poswiecaja catg pule godzin na podnoszenie poziomu
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znajomosci jezyka ogolnego. | na tym przygotowanie do studiowania po pol-
sku sie konczy. Z jezykiem akademickim czy specjalistycznym, zwigzanym ze
studiowang dziedzing, studenci muszg czesto radzi¢ sobie sami.

Koniecznos¢ wypracowania rozwigzan systemowych wydaje sie bez-
sprzeczna, liczba studiujacych obcokrajowcdw bedzie sie bowiem zwiekszac,
a problem ich niedostosowania jezykowego narastac.

3. Podnoszenie jezykowych kompetencji komunikacyjnych kandydatéw na studia

Najbardziej realny do wdrozenia wydaje sie postulat pierwszy, czyli podnosze-
nie jezykowych kompetencji komunikacyjnych uczacych sie polskiego. Na
rynku istnieje juz bogata i zr6znicowana oferta podrecznikowa do jezyka pol-
skiego jako obcego dla poszczegolnych poziomow. Najbardziej znane pozycje
dla poziomu B2 to: Sfownictwo polskie w ¢wiczeniach dla obcokrajowcow (Se-
retny, 2016), Przygoda z gramatykg (Pyzik, 2018), Co z czym? (Medak, 2014), a takze,
Pisac jak z nut (Lipinska, Dgmbska, 2016). Dobrg pomoc stanowi podrecznik
Wsrod ludzi i ich spraw, (Bajor, Madej, 2012), gdzie autorki proponuja zestaw
tekstow o tematyce przyblizajacej realia studiowania w Polsce lub ukierunko-
wujacych na okreslone dziedziny nauki. Oprécz tekstow podrecznik zawiera
wiele ¢wiczen gramatycznych, leksykalnych, a takze zwigzanych z rozwijaniem
sprawnosci pisania. Niezwykle istotne wydaja sie zadania dotyczace synonimii
sktadniowej umozliwiajgce studentom wzbogacanie jezyka. Podrecznik ten to
doskonaty pomost miedzy nauczaniem jezyka ogolnego i akademickiego. Inna
pozycja jest opracowanie autorstwa Ciesielskiej-Musameh, Guziuk-Swicy i Prze-
chodzkiej Z polskim w swiat (2018). Autorki sygnalizujg we wstepie, ze pod-
recznik moze by¢ wykorzystywany na rocznych kursach przygotowujacych do
studiow w Polsce. Jest to bardzo dobra pomoc jezykowa dla studentéw ze
Wschodu (zawiera sporo materiatu uwrazliwiajacego na interferencje z jezy-
kéw wschodniostowianskich).

4. Podnoszenie jezykowych kompetencji komunikacyjnych w ramach zajec z jezyka
polskiego akademickiego

Oferta wydawnicza do nauki polszczyzny akademickiej jest jeszcze bardzo uboga,
cho¢ poszczegélne osrodki podejmujg proby redagowania materiatow ukie-
runkowanych na jej rozwijanie. Na rynku pojawita sie ostatnio pozycja (Nie)co-
dzienny jezyk polski (Tambor, 2018) o ktérym sama autorka pisze, ze to pod-
recznik dla 0séb planujacych studia w Polsce, cho¢ przeznaczony jest do nauki pod-
czas kursdw krotkich. Wzbogacanie oferty jest wiec koniecznoscig i powinno prze-
biegac¢ dwutorowo. Z jednej strony nalezy zbudowac korpusy tekstéw w oparciu
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0 dane pozyskane z poszczegolnych instytutow, w ktorych najchetniej studiuja cu-
dzoziemcy’; z drugiej za$, korzysta¢ z materiatdw umozliwiajacych budowanie
kompetencji jezykowych w oparciu o inwentarze dotyczace jezyka akademickiego
i stylistyke praktyczng adresowane do studentow polskich. Warto zapoznac sie z ta-
kimi wydawnictwami, jak: Formy i normy, czyli poprawna polszczyzna w praktyce
(Mosiofek-Ktosiriska, red., 2014) oraz Polszczyzna na co dzier (Bariko, red., 2013).

Na poziomie technik nauczania niezwykle pozadane jest wdrozenie w gru-
pach uczacych sie strategii, ktore umozliwiajg prace samodzielna, umiejetnosé
przetwarzania tekstow dla celow naukowych, badawczych, poznawczych, awiec
takich, ktére zwigzane sa ze studiowaniem. Z pomoca w realizacji ostatniego
z tych celow przychodzi Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego (2003)
(dalej: ESOKJ), w ktdrego uzupetnieniu z 2018 roku® znacznie rozszerzono opis
dziatarh mediacyjnych. Do tej pory mediacja jako umiejetnos¢ przetwarzania tek-
stu byta czescia ,,Dziatari komunikacyjnych i strategii jezykowych”, a w jej opisie
znajdowaty sie takie elementy, jak: ttumaczenia symultaniczne i konsekutywne
oraz nieformalne dziatania w sytuacjach np. towarzyskich i transakcyjnych (np.
podczas zakupOw z cztonkami rodziny i znajomymi). Przy mediacji pisemnej za-
znaczono, ze wiaze sie ona z doktadnym ttumaczeniem r6znego rodzaju tekstow
literackich, naukowych, kontraktéw, tekstow prawniczych, ale tez z ich stresz-
czaniem i parafrazowaniem (ESOKJ, 2003: 83). W rozszerzonym opisie ESOKJ au-
torzy wyrdzniajg trzy typy dziatan zwigzanych z mediacja. Sg to: mediacja tek-
stowa, pojeciowa i komunikacyjna® (CEFR. Companion Volume with New De-
scriptors, 2018: 106). Mediacja tekstowa polega na przekazywaniu przez uzyt-
kownikdéw jezyka informacji w formie ustnej i pisemnej, objasnianiu danych,
przetwarzaniu tekstu moéwionego i pisanego, ttumaczeniu pisemnym i ustnym,
tworzeniu notatek, wyrazaniu opinii na temat tekstu (w tym takze literackiego)
oraz jego krytycznej analizie. Mediacja pojeciowa taczy sie z zadaniami umoz-
liwiajgcymi wspotprace w grupie w zakresie np. tworzenia znaczen. Natomiast
mediacja komunikacyjna rozumiana jest jako proces tworzenia przestrzeni
wielokulturowej, posredniczenie w nieformalnych sytuacjach, na przyktad po-
miedzy réwiesnikami, a takze ufatwianie porozumienia w sytuacjach delikat-
nych i konfliktowych.

"W przypadku Uniwersytetu Pedagogicznego najczesciej wybieranymi kierunkami sa
turystyka, politologia, pedagogika oraz kierunki artystyczne, w Uniwersytecie Ekono-
micznym — stosunki miedzynarodowe i turystyka, zas na Politechnice Krakowskiej naj-
wiekszag popularnoscia ciesza sie architektura, informatyka i ekonomia.

8 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assess-
ment. Companion Volume with New Descriptors (2018), Strasbourg: Council of Europe.

® Ttumaczone terminy pochodza z artykutu Martyniuka (2018).
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Mediacja tekstowa w sposob naturalny jest czescig aktywnosci akade-
mickiej studenta, zarowno polskiego, jak i cudzoziemskiego. Przetwarzanie
tekstow jest nieodtaczna czescig studiowania, dlatego rozwijanie tej umiejet-
nosci podczas przygotowawczych kurséw jezykowych wydaje sie niezbedne.
Zarbwno ttumaczenie, jak i streszczanie czy parafrazowanie wpisuja Sie W in-
wentarz podstawowych strategii zdobywania wiedzy stosowanych przez stu-
dentow kazdego kierunku. Przygotowanie kandydatow do studiowania poprzez
budowanie akademickich umiejetnosci pracy z tekstem stanowi wazne, choé¢
niezwykle ambitne wyzwanie dla nauczycieli jezyka polskiego. Jednym z celéw
przysztych autoréw pomocy dydaktycznych dla 0séb rozpoczynajacych studia
powinno by¢ wiaczenie do klasycznego uktadu podrecznika, w ktorym ¢wiczy sie
podsystemy jezyka (gramatyke, stownictwo, wymowe i pisownie) i rozwija
sprawnosci (rozumienie tekstu, rozumienie ze stuchu, pisanie i méwienie) zadan
umozliwiajacych podejmowanie dziatari mediacyjnych. | tak na przyktad, w roz-
wijaniu mediacji tekstowej, oprocz standardowego polecenia typu: Prosze po-
wiedziec, czy informacje ponizej sq prawdziwe, czy nie, albo Prosze odpowie-
dzie¢ na pytania ponizej, pod tekstem powinny sie tez znalez¢ ¢wiczenia typu:
Prosze strescic tekst w 10 zdaniach, Prosze opowiedziec te historie z punktu wi-
dzenia jednego z bohateréw, Prosze zrelacjonowac wydarzenia opisane w tek-
scie profesorowi/przetozonemu, Na podstawie przeczytanego tekstu prosze na-
pisac oficjalne pismo/raport/sprawozdanie/opinie do... itp.

Dwa pozostate rodzaje mediacji — pojeciowa i komunikacyjna, szczegélnie
akcentowane w rozszerzonej wersji Europejskiego systemu opisu ksztafcenia je-
zykowego nabieraja nowego znaczenia w sytuaciji internacjonalizacji placowek
edukacyjnych. W kazdej uczelni mamy coraz wiecej obcokrajowcéw, co oznacza
wiecej sytuacji zderzenia kultur, zadania mediacyjne stosowane podczas lekgji
jezyka polskiego moga wiec odegrac niebagatelna role w zmniejszaniu dystansu
i porozumieniu ponad podziatami. ,,Obserwujac kontakty i rozmowy miedzy
ludzmi w réznych sektorach zycia spotecznego, mozemy z tatwoscig stwierdzié,
ze mediacja (jezykowa, kulturowa i spoteczna) staje sie zjawiskiem coraz bar-
dziej powszechnym. W wielojezycznych i wielokulturowych spoteczeristwach
nie jest to dziatanie zarezerwowane wytacznie dla specjalistow czy ograniczonej
grupy uzytkownikow jezyka (np. ttumaczy), ale stanowi jedng z podstawowych
form komunikacji przedstawicieli réznych srodowisk. Jest to element codzien-
nej, naturalnej i spontanicznej komunikacji i odpowiada checi wzajemnego po-
rozumienia na wielu ptaszczyznach” (Janowska, 2017: 83).

Metodyka nauczania jezykdw obcych, w tym jezyka polskiego jako ob-
cego, dysponuje duzg i zréznicowang gama technik pracy, za pomoca ktérych
mozna realizowac zadania zwigzane z tworzeniem znaczen, a takze przyjaznej
przestrzeni wielokulturowej. Wystarczy ukierunkowac¢ standardowe zadania
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stownikowe na wspoélne odkrywanie i interpretacje stow i zwrotéw w grupie
obcokrajowcow pochodzacych z roznych obszaréw kulturowych i otrzymamy
sytuacje, w ktdrej dochodzi do swoistej wymiany mysli i negocjowania zna-
czen. Poczawszy od sytuacji codziennych (praca, rutyna dnia codziennego,
pory positkdw, tradycje rodzinne, role spoteczne), az po kulture pisang wielka
litera, elementy historii, polityki, jezyka wartosci i pojec¢ aksjologicznych (pa-
triotyzm, wolnosé, honor itp.).

W ramach zadan rozwijajacych sprawnos¢ mowienia warto skorzystac
z technik, ktore umozliwig mediacje komunikacyjna. Jedna z nich to tzw. role
play, gdzie uczacy sie moga wcielaé sie w 0soby z innego obszaru kulturowego,
co umozliwi im spojrzenie na dany problem z innej perspektywy.

Poszerzaniu horyzontow stuzg tez zadania konwersacyjne ukierunkowane
na zrozumienie Innego, np. symulacja dyskusji oxfordzkiej, czy zadanie typu: Daj
mi cztery minuty i nie przerywaj mi. Podobne zadania zwigzane z ,,wchodzeniem
w skore innej osoby” mozna wykona¢ pisemnie. Warto rozwijac te formy wypo-
wiedzi, ktére znajduja sie w programie kursu, a ktdére umozliwiajg uczacym sie po-
szerzanie horyzontow. Sa to bez watpienia: tekst argumentacyjny, relacjonowanie
wypowiedzi innych, opowiadanie z punktu widzenia bohatera x, a takze rozmaite
teksty okolicznosciowe, mniej lub bardziej formalne, ktore s3 nosnikiem danej
kultury zaréwno w warstwie socjolingwistycznej, jak i socjokulturowej.

5. Nauczanie stownictwa specjalistycznego

Ostatnim postulatem zwigzanym z rozwijaniem kompetencji umozliwiajacych
studiowanie w Polsce po polsku jest sformalizowanie nauczania jezyka pol-
skiego specjalistycznego, a wiec zajecia propedeutyczne. Niektdre uczelnie re-
alizuja juz autorskie programy nauczania na przyktad jezyka ekonomicznego,
technicznego, medycznego. Na Politechnice Krakowskiej kandydaci na studia
ekonomiczne, techniczne lub medyczne maja do dyspozycji zarbwno zajecia
Z jezyka polskiego ogdlnego (liczba zalezy od poziomu zaawansowania jezyko-
wego przysztego studenta), jak i dodatkowe godziny stownictwa specjalistycz-
nego oraz zaje¢ z przedmiotow kierunkowych. Dla przyktadu: przyszty student
ekonomii bedgcy na poziomie A1 maw programie 600 godzin jezyka polskiego
0godlnego i 180 godzin zaje¢ kierunkowych obejmujgcych polski jezyk ekono-
miczny, prawniczy, a takze matematyke i informatyke dla ekonomistow. Zajecia
Z jezyka specjalistycznego w potgczeniu z przedmiotami kierunkowymi po pol-
sku prowadzi sie takze na Uniwersytecie tddzkim: kandydaci na studia maja do
dyspozycji okoto 500-600 godzin jezyka polskiego ogblnego i 300 godzin jezyka
specjalistycznego wraz z udziatem w zajeciach kierunkowych. Nieco inny model
proponuje Uniwersytet Ekonomiczny: kurs przygotowawczy obejmuje tam 480
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godzin jezyka polskiego ogdinego, 60 godzin jezyka ekonomicznego oraz 60 go-
dzin matematyki w jezyku polskim. W kazdym z proponowanych rozwigzan pro-
porcje jezyka ogblnego w stosunku do specjalistycznego sg inne, kazda z uczelni
podejmuje bowiem w tej kwestii autonomiczng decyzje. Za przyktad niech po-
stuza ponownie Politechnika Krakowska i Uniwersytet Ekonomiczny. Pierwsza
z uczelni ma sporg liczbe godzin zajec z jezyka polskiego specjalistycznego, pro-
ponuje tez wiecej przedmiotdw kierunkowych. Uniwersytet Ekonomiczny nato-
miast ma w programie propedeutycznym tylko zajecia z matematyki, ale w ra-
mach jezyka polskiego ekonomicznego oferuje przygotowanie do wszystkich
kierunkow na studiach ekonomicznych. Kandydat poznaje wiec stownictwo z ma-
kro i mikroekonomii, a takze prawa, finansow, zarzadzania i statystyki.

Dobdr materiatéw do nauki jezyka specjalistycznego to takze niezalezna
decyzja kazdej z placowek. Niektore z nich posiadaja w swojej ofercie propo-
zycje podrecznikowe, inne zas tworza witasne autorskie materiaty w oparciu o do-
stepne na rynku publikacje z danej dziedziny. Podstawowe podreczniki do na-
uki jezyka polskiego specjalistycznego dla przysztych studentéw to: Anatomia,
jezyk specjalistyczny (Gatat, 2018), Wybralismy ekonomie (Kugiel-Abuhasna,
2017), Chce studiowac medycyne (Podsiadty, Lechowicz, 2004), Matematyka
po polsku (Wrébel, Zielinska, Rudzinski, 2014), Podstawy cytologii (Kazmier-
czak, Gosztowt, 2012). Oferta podrecznikow do jezykow specjalistycznych jest
z roku na rok coraz bogatsza, zwazywszy jednak na zapotrzebowanie, nalezy
przemyslec jej poszerzenie. Zanim to nastapi, konieczne sa kroki prowadzace
do prawidtowego nakreslenia profilu odbiorcy oraz analiza jego potrzeb. Kroki
te wydaja sie konieczne ze wzgledu na r6znorodnos¢ i specyfike potrzeb osob
planujacych nauke jezyka specjalistycznego.

6. Podsumowanie

Program nauczania jezyka polskiego specjalistycznego, podobnie jak program
jezyka akademickiego powinien doczekac sie rozwigzan systemowych, co ozna-
czatoby w pierwszej kolejnosci ustalenie standardéw godzinowych i programo-
wych dla wszystkich uczelni i poszczegblnych specjalnosci. W ostatnim roku Na-
rodowa Agencja Wymiany Akademickiej zwrdcita sie do przedstawicieli uczelni
oferujacych zajecia z jezyk6w specjalistycznych z prosbg o zaproponowanie
standardu nauczania dla celow akademickich i specyficznych. W wyniku konsul-
tacji z przedstawicielami Politechniki Krakowskiej, Politechniki Wroctawskiej,
Uniwersytetu tédzkiego, Uniwersytetu Rzeszowskiego, Uniwersytetu War-
szawskiego, Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego i Uniwersytetu im. Mikotaja
Kopernika w Toruniu opracowano wstepne ramy godzinowe i programowe je-
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zyka polskiego dla kandydatow na studia w Polsce. Wyzej wymienione pla-
cOwki rozpoczng nauczanie jezyka polskiego dla celéw akademickich i specja-
listycznych wedtug wspdlnie wypracowanych kryteriow w roku akademickim
2019/2020. Perspektywa wprowadzenia nowych standardéw dotyczacych na-
uczania jezyka polskiego dla kandydatéw na studia w Polsce umozliwi rozpo-
czecie prac nad programami jezyka polskiego adresowanymi do tej grupy od-
biorcow. Ze wzgledu na obszernos¢ i zroznicowanie zagadnienia projekt ten
wymaga jednak wspotpracy wielu podmiotow.
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