neofilolog

Czasopismo Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego
ISSN 1429-2173, eISSN 2545-3971, 2020, NR 54/1, 9-25
http://dx.doi.org/10.14746/n.2020.54.1.2

http://poltowneo.org/

Mariola Jaworska

Uniwersytet Warmirnsko-Mazurski w Olsztynie
https://orcid.org/0000-0002-7581-4194
mariola.jaworska@uwm.edu.pl

OCENIANIE UCZNIOW ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI
EDUKACYINYMI WE WtACZAJACEJ EDUKACII
OBCOJEZYCZNEJ W POLSCE

Evaluation of Students with Special Educational Needs in Inclusive
Foreign Language Education in Poland

For the last decade or so we have observed a visible increase in the inter-
est of educational and scientific circlesin Poland in actions to include chil-
dren and teenagers with special educational needs in education in main-
stream schools. Such children and teenagers require special support in
the learning and teaching of foreign languages, well-considered selection
of teaching methods and forms, and organisation of lessons, which takes
account of the individual characteristics of the learners. Appropriate eval-
uation of their achievements is very important in working with such per-
sons. The article presents assumptions relating to and possibilities of in-
dividualised evaluation of students with special educational needs from
the perspective of inclusive foreign language education.
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1. Wprowadzenie

Od kilkunastu juz lat obserwujemy w Polsce wyrazny wzrost zainteresowania $ro-
dowiska oswiatowego i naukowego dziataniami wigczajacymi dzieci i mtodziez ze
specjalnymi potrzebami! w edukacje w szkotach ogdlnodostepnych. Bardzo
wazne miejsce w pracy z takimi uczniami zajmuje prawidtowa ocena ich osia-
gniec. Jej fundamentem sa: okreslanie osiggalnych dla nich celow, dostosowa-
nie wymagan edukacyjnych, zindywidualizowane formy kontroli, przede
wszystkim zas okreslone kompetencje nauczyciela w zakresie oceniania i jego
cechy osobowosciowe. W artykule oméwione zostana zatozenia (ze szczegol-
nym uwzglednieniem obowiazujacych podstaw prawnych) oraz dydaktyczne
mozliwosci realizacji zindywidualizowanego oceniania osiggniec¢ uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (dalej: SPE) w perspektywie witaczaja-
cej edukacji obcojezycznej.

2. Specjalne potrzeby edukacyjne w perspektywie edukacji wiaczajacej

Uczniowie nie sg jednakowi — maja roznorodne cechy indywidualne, doswiad-
czenia i mozliwosci, a kazda klasa szkolna gromadzi uczacych sie o innym wa-
chlarzu sprawnosci i umiejetnosci. Uznanie przez nauczyciela tej odmiennosci,
uwzglednianie w procesie ksztatcenia ich cech indywidualnych, predyspozyciji,
mocnych i stabych stron, jest jedna z przestanek odniesienia przez nich suk-
cesu W uczeniu sie jezykow obcych. Szczeg6ing role odgrywa zas ono w przy-
padku organizacji srodowiska edukacyjnego ucznidw, ktérzy maja specjalne
potrzeby?. Utrudnieniem w funkcjonowaniu moga by¢ zaréwno deficyty, np.
wady wrodzone i nabyte, choroby somatyczne i psychiczne, ograniczenia roz-
nych sprawnosci, jak i nadmiary, bedace efektem dobrej gotowosci dziecka do
odkrywania swiata i wtasciwych oddziatywan otoczenia lub wynikajace z jego
szczego6lnych uzdolnien (Brzezirska, 2012).

Do grupy uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zaliczane sg
osoby z zaburzeniami motorycznymi, uszkodzeniami narzadu wzroku i stuchu,
z niepetnosprawnoscia intelektualna, z deficytami poznawczymi (np. dyslek-
sja), z zaburzeniami komunikacji jezykowej, z zaburzeniami zachowania i emo-
cji, przewlekle chore (Sitarczyk, Andrzejewska, 2012: 3). Obowiazujace akty

! S3 to uczniowie, ktérzy wymagajg szczegolnego wsparcia podczas nauki szkolnej,
takze w procesie ksztatcenia jezykowego, przemyslanego doboru metod i form nau-
czania oraz wiasciwej organizacji lekcji.

2 Termin ,,potrzeba” odnosi sie do warunkéw niezbednych do osiggniecia okreslonego
stanu przez cztowieka (zob. Brzeziriska, Jabtoriski, Ziotkowska, 2014: 46).
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prawne rozszerzajq zakres tego pojecia, mowiac takze o potrzebach wynikaja-
cych z probleméw wspotczesnego spoteczenstwa, np. migracji, sytuacji kryzy-
sowych, przynaleznosci do mniejszosci narodowej lub grupy etnicznej, a takze
ze szczegOlnych zdolnosci ucznia.

Zgodnie z obowigzujacymi ministerialnymi rozporzadzeniami w spra-
wie zasad udzielania iorganizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (MEN, 20133, MEN, 2017a%)
specjalne potrzeby edukacyjne (okreslane w tych dokumentach jako indywi-
dualne potrzeby edukacyjne) moga wynikac z(e):

= niepetnosprawnosci,

= niedostosowania spotecznego,

= zagrozenia niedostosowaniem spotecznym,

= zaburzen zachowania lub emocji,

= szczegblnych uzdolnien,

= specyficznych trudnosci w uczeniu sie,

= deficytow kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych,

= choroby przewlektej,

= sytuacji kryzysowych lub traumatycznych,

= niepowodzen edukacyjnych,

= zaniedban $rodowiskowych zwigzanych zsytuacja bytowa ucznia
i jego rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami sro-
dowiskowymi,

= trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze
zmiang srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym
ksztatceniem za granica.

Jak widac¢, problemy uczniéw ze SPE sg bardzo zrdznicowane, a grupa
niezwykle niejednorodna. Z jednej strony zalicza sie bowiem do niej uczniéw
z talentami i szczeg6lnymi uzdolnieniami, z drugiej zas dzieci i mtodziez, ktére
maja wyraznie wieksze trudnosci w uczeniu sie w stosunku do réwiesnikow
rozwijajacych sie w sposdb normatywny (Olechowska, 2016: 27). Bez zindywi-
dualizowanych oddziatywar dydaktyczno-wychowawczych ci drudzy nie potrafia
sprosta¢ wymaganiom programu ksztatcenia ogélnego, a ich trudnosci stanowia
przeszkode w korzystaniu z powszechnie dostepnych form edukacji. Potrzebujg

% Rozporzadzenie obowiazuje na mocy ustawy z dnia 7 wrzeénia 1991 roku o systemie
oswiaty (tj. Dz. U. z 2018 r. poz. 1457) i dotyczy cyklow ksztatcenia rozpoczetych przed
wejsciem reformy w 2016 r., czyli do wygasniecia gimnazjow.

4 Rozporzadzenie obowiazuje na mocy ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo
oswiatowe (Dz.U. z 2018 r. poz. 996).
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wsparcia i pomocy pedagogicznej, ktorych powinna udzieli¢ przygotowana kadra
pedagogiczna w odpowiednich warunkach i z uwzglednieniem odmiennych roz-
wigzan organizacyjnych (Bogdanowicz, 1994: 34). Niezbedne sg zatem zindywidu-
alizowane dziatania dydaktyczno-wychowawcze w co najmniej jednym obszarze
ich aktywnosci (Brzeziriska, Jabtorski, Ziotkowska, 2014: 46).

Istotg wsparcia uczniow ze SPE w srodowisku szkoty ogdlnodostepnej
jest nie tylko diagnozowanie, a nastepnie uwzglednianie w planowanych dzia-
taniach cech konkretnej osoby, lecz takze swoistosci jej otoczenia oraz relacji
i interakcji miedzy jednymi a drugimi. Wszak celem nauczania jest efektywne
uczenie sie wszystkich uczniéw w klasie —chodzi wiec zarowno o umozliwienie
ksztatcenia sie razem z réwiesnikami osobom o nienormatywnym przebiegu
rozwoju, jak i o zapewnienie wszystkim cztonkom zespotu odpowiednich wa-
runkéw do efektywnego uczenia sie w klasie szkolnej, pracujacej pod kierun-
kiem jednego nauczyciela, przygotowanego do pracy w grupie réznorodnej
poznawczo i spotecznie (Szumski, 2006: 105, 109). Takie wtaczenie, inkluzja,
ma charakter holistyczny, akcentuje koncentracje na catej grupie szkolnej, a to
zasadniczo rozni jg od tradycyjnych form organizacji ksztatcenia uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zaréwno tych o charakterze segrega-
cyjnym (tworzenie w miare homogenicznych grup i nauczanie ich w oddziel-
nych klasach), jak i integracyjnym (w centrum znajduje sie konkretny uczen
i jego indywidualne potrzeby edukacyjne) (Szumski, 2006: 103). We wtaczaja-
cej edukacji obcojezycznej celem jest zatem budowa przyjaznego i bogatego
srodowiska ksztatcenia uwzgledniajgcego SPE uczacych sie poprzez podejmo-
wanie dziatar zmierzajacych do indywidualizacji nauczania, ktdrej sensem jest
tworzenie sytuacji dydaktycznych sprzyjajacych optymalnemu w warunkach
szkolnych rozwojowi wszystkich ucznidéw w klasie.

3. Specyfika oceniania osiggnieé ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Ocenianie osiggnie¢ jest tym elementem procesu uczenia Sie i nauczania, na
ktory wptyw ma wiele roznorodnych czynnikdw: ustalony przez wtadze oswia-
towe system klasyfikowania i promowania uczniow, obowigzujace podstawy
programowe, system egzaminGw zewnetrznych, programy nauczania, przygo-
towanie pedagogiczne oraz oczekiwania i nastawienie nauczycieli, klimat i za-
soby szkoty (Jaworska, 2018: 119). Jest to zatem zagadnienie wieloaspektowe,
ktore analizowa¢ mozna w roznych kontekstach: ogolnej polityki oswiatowe;j
panstwa regulowanej przez okreslone akty prawne, monitorowania spetniania
okreslonych standardéw edukacyjnych, poréwnywania osiggnieé, rozpozna-
wania specjalnych potrzeb edukacyjnych, a takze wspomagania procesu ucze-
nia sie i nauczania (Watkins, 2007: 19-27).
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3.1. Uregulowania prawne

W ciaggu ostatnich kilkunastu lat w polskiej edukacji nastapity istotne zmiany zwia-
zane z ocenianiem uczniow, w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. Znajduja one odzwierciedlenie w przepisach prawa oswiatowego, ktore wy-
raznie akcentuja koniecznos¢ uwzgledniania indywidualnych mozliwosci i potrzeb
uczacych sie we wszystkich dziataniach dydaktyczno-wychowawczych, w tym sfe-
rze mierzenia osiagnie¢. Prawa uczniow w tym zakresie gwarantuje Ustawa z dnia
14 grudnia 2016 roku — Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2018 . poz. 996). Zgodnie z tym
aktem normatywnym system oswiaty zapewnia w szczegdInosci:
= realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczypospolitej Polskiej do
ksztatcenia sie oraz prawa dzieci i mtodziezy do wychowania i opieki,
odpowiednich do wieku i osiggnietego rozwoju;
= dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psy-
chofizycznych ucznidw, a takze mozliwos¢ korzystania z pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej i specjalnych form pracy dydaktycznej;
» mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkét przez dzieci
i mtodziez niepetnosprawna, niedostosowana spotecznie i zagrozona
niedostosowaniem spotecznym, zgodnie z indywidualnymi potrze-
bami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami;
= opieke nad uczniami niepetnosprawnymi przez umozliwianie im reali-
zowania indywidualizowanego procesu ksztatcenia, form i progra-
mOw hauczania oraz zaje¢ rewalidacyjnych;
= opieke nad uczniami szczegdlnie uzdolnionymi poprzez umozliwianie
im realizowania indywidualnych programéw nauczania oraz ukorcze-
nia szkoty kazdego typu w skréconym czasie.

Potrzeba indywidualnego podejscia do ucznia wielokrotnie akcento-
wana jest takze w regulacjach bezposrednio odnoszacych sie do oceniania
i klasyfikowania uczacych sie. W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegdtowych warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw oraz stuchaczy w szkotach pu-
blicznych (MEN, 2015a) zobligowano placowki do wspétpracy z rodzicami
w zakresie informowania ich o: wymaganiach edukacyjnych niezbednych do
otrzymania przez ucznia poszczegoélnych srodrocznych i rocznych ocen klasyfi-
kacyjnych z zaje¢ edukacyjnych i oceny zachowania; sposobach sprawdzania
osiggniec¢ edukacyjnych ucznidéw; warunkach i trybie otrzymania wyzszej niz
przewidywana oceny Kklasyfikacyjnej zzaje¢ edukacyjnych izachowania.
W tym samym akcie hormatywnym uregulowano takze kwestie przystepowa-
nia przez uczniéw ze SPE do egzamindéw zewnetrznych. Majg oni prawo do
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zdawania ich w warunkach dostosowanych do indywidualnych potrzeb na
podstawie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej. Sposoby dostosowa-
niawarunkow i form przeprowadzania egzaminu wskazuje rada pedagogiczna,
wybierajac je sposréd dopuszczalnych mozliwosci, okreslanych corocznie
przez dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE) w specjalnych komu-
nikatach. W przypadku dostosowania formy egzaminu przygotowywane sg
odrebne arkusze, natomiast dostosowanie warunkéw moze polega¢ na:
= zminimalizowaniu ograniczen wynikajacych z niepetnosprawnosci, nie-
dostosowania spotfecznego lub zagrozenia niedostosowaniem spotecz-
nym ucznia,
= zapewnieniu uczniowi miejsca pracy odpowiedniego do jego potrzeb
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych,
= wykorzystaniu odpowiedniego sprzetu specjalistycznego i srodkow
dydaktycznych,
= odpowiednim przedtuzeniu czasu przewidzianego na przeprowadze-
nie egzaminu,
= ystaleniu zasad oceniania rozwigzan zadan wykorzystywanych do
przeprowadzania egzaminu, uwzgledniajacych potrzeby edukacyjne
oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia,
= zapewnieniu obecnosci ipomocy w czasie egzaminu nauczyciela
wspomagajacego ucznia w czytaniu/pisaniu lub specjalisty z zakresu
danego rodzaju niepetnosprawnosci (CKE, 2018: 1).

Na przyktad podczas egzamindw 6smoklasisty i gimnazjalnego w 2018
r. (CKE, 2018: 12)° uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie czy-
tania i pisania mieli mozliwos¢ skorzystania z nastepujacych dostosowan wa-
runkéw na egzaminie z jezyka obcego nowozytnego: zaznaczanie odpowiedzi
w zadaniach zamknietych w zeszycie zadan egzaminacyjnych, bez konieczno-
$ci przenoszenia ich na karte odpowiedzi, przedtuzenie czasu, zapisywanie od-
powiedzi na komputerze, korzystanie z pomocy nauczyciela wspomagajacego,
ktory zapisuje odpowiedzi zdajgcego w przypadku zadan otwartych (mozliwe
tylko wtedy, gdy uczen w toku edukacji zostat do takiej wspétpracy wdrozony),
zastosowanie szczeg6towych zasad oceniania rozwigzan zadan otwartych,
uwzgledniajgcych specyficzne trudnosci w uczeniu sie. Uczniowie z autyzmem,
w tym z zespotem Aspergera (CKE, 2018: 10), mogli korzystac z arkusza dostoso-
wanego do dysfunkcji, uwzgledniajgcego przedtuzenie czasu. Do arkuszy z jezykOw

5 Ze wzgledu na ograniczona objetoéé artykutu przyktady podane w tekscie ograniczaja
sie do trzech wybranych grup uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: oséb
z dysleksja rozwojows, Zespotem Aspergera oraz stabo widzacych.
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obcych nowozytnych dotaczona byta ptyta CD ze specjalnie opracowanym na-
graniem, tj. z wydtuzonymi przerwami na zapoznanie Sie z zadaniami sprawdza-
jacymi rozumienie ze stuchu iich wykonanie. Ponadto mozliwa byta obecnosé
w sali osoby niezbednej do uzyskania wtasciwego kontaktu ze zdajacym, co mo-
gto mie¢ znaczenie podczas czesci ustnej egzaminu z jezyka obcego; mozna byto
rowniez skorzystac¢ z dostosowania miejsca pracy (np. pisa¢ egzamin w oddziel-
nej sali). Uczniowie stabo widzacy oprdcz przystosowanej do ich potrzeb i moz-
liwosci formy arkusza i przedtuzenia czasu mieli prawo do korzystania z ptyty CD
z nagranym arkuszem, z przyboréw optycznych, oswietlenia stanowiska pracy,
pomocy hauczyciela wspomagajacego lub tyflopedagoga, jesli byto to nie-
zbedne do utrzymania wiasciwego kontaktu z uczniem (CKE, 2018: 7).

W kolejnym akcie normatywnym, Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniéw oraz stuchaczy w szkotach publicznych (MEN, 2017b), okre-
slono m.in. zasady dostosowania wymagan edukacyjnych oraz ustalania srod-
rocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych. Zgodnie z tym dokumentem wyma-
gania edukacyjne dostosowuje sie do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia:

= posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego — na
podstawie tego orzeczenia oraz ustalen zawartych w indywidualnym
programie edukacyjno-terapeutycznym;

= posiadajgcego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania—na
podstawie tego orzeczenia;

= posiadajgcego opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej o specy-
ficznych trudnosciach w uczeniu sie lub inng opinie poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej wskazujaca na potrzebe takiego dostosowania
— na podstawie tej opinii;

* nieposiadajgcego orzeczenia lub opinii, ktdry jest objety pomoca psycho-
logiczno-pedagogiczng w szkole — na podstawie rozpoznania indywidual-
nych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwo-
$ci psychofizycznych dokonanego przez nauczycieli i specjalistow.

W mysl omawianego aktu normatywnego srédroczna i roczna opisowa
ocena klasyfikacyjna z zaje¢ edukacyjnych powinna uwzglednia¢ poziom oraz
postepy w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku
do wymagan i efektdéw ksztatcenia. Celem oceniania biezgcego z zaje¢ eduka-
cyjnych jest natomiast monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie mu
informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych poprzez wskazanie mu, co robi
dobrze, co wymaga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczyc.
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Omowione akty prawne dosé¢ mocno akcentujg koniecznosé uwzglednia-
nia w procesie oceniania osiggnie¢ cech indywidualnych, potrzeb i mozliwosci
ucznidw ze SPE. Okreslaja zasady i wyznaczajg ramy pomocy, wskazujac na ko-
niecznosé¢ zapewniania dzieciom i mtodziezy indywidualnego, specjalistycz-
nego wsparcia takze poprzez przemyslany zindywidualizowany system ocenia-
nia. Zauwazalna jest zwiekszajaca sie rola oceniania ksztattujacego, wspoma-
gajacego proces uczenia sie i nauczania, ukierunkowanego na pozyskiwanie
informacji w celu wprowadzania pozadanych modyfikacji.

3.2. Praktyka edukacyjna

Poprawnie skonstruowany i zindywidualizowany system oceniania — ukierun-
kowany na ucznia, na jego mozliwosci i potrzeby — jest bardzo istotnym i trud-
nym zarazem elementem zaspokajania specjalnych potrzeb edukacyjnych we
wiaczajacej edukacji obcojezycznej. Jego nadrzednym celem powinno by¢
wspieranie uczacego sie i motywowanie go do pracy nad przezwyciezaniem
trudnosci poprzez monitorowanie postepOw iopis rozwoju kompetenciji
w okreslonym czasie, a nie tylko koncentracje na poziomie kompetencji osia-
gnietym na koniec danego etapu edukacji szkolnej. Wazniejsze jest bowiem
opisywanie i wskazywanie dalszej drogi rozwoju niz wartosciowanie czy 0Sa-
dzanie. Rosnie wiec znaczenie funkcji informacyjnej i motywacyjnej oceniania,
maleje zas klasyfikujacej i roznicujacej (Zawadzka, 2004: 271).

W przypadku ucznidéw ze SPE szczegdlna role trzeba przypisac¢ funkcji dia-
gnostycznej procesu oceniania osiagnie¢, ktdry powinien uwzgledniac nie tylko
wiedze i umiejetnosci, lecz takze indywidualne cechy uczacego sie oraz jego moz-
liwosci psychofizyczne. Oznacza to odejscie od medycznego modelu diagnozy SPE
koncentrujacego sie na stwierdzaniu i opisie brakéw/deficytow na rzecz modelu
opartego na potrzebach ujmowanych w kategoriach indywidualnej linii rozwoju
ucznia. Diagnoza koncentruje sie wowczas z jednej strony na okresleniu indywi-
dualnych potrzeb uczacego sie i przyczyn jego trudnosci, z drugiej zas jest infor-
macja o efektywnosci uczenia sie, czyli opisem rozwoju i postepdw ucznia w okre-
slonym czasie. Stuzy zatem ewaluacji i modyfikacji procesu nauczania (Chodnicki
i in., 1999: 41). Tak rozumiane ocenianie osiggnie¢ umozliwia optymalny w wa-
runkach szkolnych rozwoj ucznia — jest ukierunkowane na monitorowanie poste-
pow w okreslonym czasie, dzieki czemu wspomaga ucznia w rozwijaniu kompe-
tencji jezykowych, spotecznych i uczenia sie (Jaworska, 2018: 227). Miarg sukcesu
W nauce jezyka obcego staje sie wiec przyrost, a nie tylko poziom kompetencji
osiggniety na koniec okreslonego etapu edukacyjnego.

Ocenianie ma charakter wtgczajacy, jesli zacheca uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi do wysitku i pokonywania trudnosci w uczeniu

16



Ocenianie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi...

sie jezykow, jesli odnosi sie do ich zainteresowan, zaspokaja potrzeby, a jed-
noczesnie jest ukierunkowane na mozliwie najlepsze wspomaganie procesu
ksztatcenia wszystkich uczniéw w klasie. Jego gtbwnym celem jest uwzgled-
nianie wielowymiarowosci procesu ksztatcenia kazdego ucznia i zwiekszanie
skutecznosci wigczania ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w przestrzen szkoty ogoIinodostepnej (Skibska, 2014: 20). Aby mogto by¢ rea-
lizowane, musi opiera¢ sie na kilku podstawowych zasadach (Olechowska,
2016: 54-56). Pierwsza z nich méwi o réwnych prawach wszystkich uczniow
do poczucia bezpieczeristwa, mozliwie najszerszego uczestniczenia w zyciu spo-
tecznym grupy réwiesniczej, poszanowania wtasnej integralnosci, odrebnosci
i poczucia godnosci, a takze do oceny uwzgledniajacej indywidualne mozliwo-
sci. Druga zaktada, ze nauczyciel ma podstawowe informacje o stwierdzonych
przez specjalistow przyczynach trudnosci ucznia, o ich przebiegu oraz przeja-
wach — wiedza ta jest niezbedna, aby wyznaczy¢ cele, dostosowac wymagania
edukacyjne, okresli¢ warunki i formy mierzenia postepow. Trzecia zasada pod-
kreslarole zyczliwej uwagi i wrazliwosci —niezbednych do eliminowania barier
psychicznych i/lub leku komunikacyjnego. Czwarta, odnosi sie do podejmowa-
nia pozytywnych oddziatywarn wychowawczych, by umozliwié¢ wzajemne zbli-
zenie uczacych sie oraz uwrazliwienie ucznidéw nieposiadajacych trudnosci na
potrzeby innych. Wazne jest tez uwidocznianie mocnych stron ucznia z trud-
nosciami w celu wzmacniania u niego poczucia wtasnej wartosci i podnosze-
nia autorytetu wsrdd innych uczacych sie, a takze ksztattowanie swiadomosci
u wszystkich uczniow co do faktu, ze rbwne traktowanie ma miejsce wowczas,
gdy wszyscy maja poréwnywalne mozliwosci. Dotyczy to na przyktad innych
kryteriow oceniania 0s6b ze specjalnymi potrzebami i dostosowywania wy-
magan edukacyjnych. Pigta zasada zaktada, ze nauczyciel nieustannie sie do-
skonali, starajac sie poznawac i stosowac, takze w procesie oceniania, takie
metody, formy oraz srodki dydaktyczne, ktére odpowiadajg specjalnym po-
trzebom edukacyjnym uczacego sie.

Waznym celem oceniania wtgczajgcego jest motywowanie ucznia, pod-
trzymywanie jego stanu gotowosci do uczenia sie jezykdéw, podnoszenie po-
czucia wartosci. Istotng role w realizacji tych zamierzen moze odgrywac infor-
macja zwrotna udzielana jemu samemu, jego rodzicom i nauczycielowi. Infor-
macja taka ucznia pobudza do refleksji nad wtasnym uczeniem sie, motywuje
go do dziatan, rodzicom dostarcza wiedzy o postepach lub ich braku, nauczy-
cielowi zas pozwala zorientowac sie w efektywnosci prowadzonych dziatan dy-
daktycznych (Zawadzka, 2004: 267). Pokazuje osiggniety wynik ksztatcenia
wraz ze sposobem uzyskania o nim informacii. Efektywna informacja zwrotna do-
tyczy mocnych i stabych stron ucznia, uwzglednia jego uzdolnienia, zainteresowa-
nia, cechy osobowosci, ale takze relacje w klasie i wspotprace z nauczycielem.
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Zawiera indywidualne komentarze dotyczace btedow i niewtasciwych strate-
gii, poprawnych aspektow pracy, a takze konstruktywne propozycje poprawy.

W przedmiotowych zasadach oceniania z jezykdw obcych w Polsce do-
minuje (poza pierwszym etapem edukacyjnym) ocena wyrazona stopniem.
Pomimo niewatpliwych zalet tego systemu, jego prostoty i spotecznej akcep-
tacji, wskaza¢ nalezy na istotne wady takiego podejscia, takie jak chociazby
bardzo mata ilos¢ przekazywanej informacji zwrotnej, nieuwzglednianie réznic
indywidualnych, aco za tym idzie indywidualnych mozliwosci i potrzeb.
W kontekscie uczniow ze SPE nalezy szczeg6lnie zaakcentowac zalety uzupet-
niania oceny wyrazonej stopniem ocena opisowa, gdyz zawiera ona wazne
dane o przebiegu procesu uczenia sie, 0 mocnych i stabych stronach ucznia, o za-
lecanych sposobach usuniecia brakdéw (Zawadzka, 2004: 268).

Ocenianie ucznidéw ze SPE w zakresie jezykdw obcych jest zadaniem szcze-
g6lnie trudnym dla nauczyciela, gdyz wiaze sie z problemem definicji btedu je-
zykowego, jego przyczyn, akceptowalnosci wypowiedzi. Problematyczne bywa
samo ustalenie rodzaju btedu i okreslenie jego podtoza (rezultat niewiedzy?
brak znajomosci regut? niewtasciwe utrwalenie materiatu? przejezyczenie? defi-
cyt?). Dlatego niezwykle wazne sa nie tylko wiedza, umiejetnosci, lecz takze po-
stawa nauczyciela jezyka obcego, poniewaz to ona determinuje w duzej mierze
sytuacje ucznia ze SPE na lekcji jezyka obcego. To od niego i przyjetych przez niego
zatozen bedzie zalezato, czy oceniane bedga przede wszystkim pozytywne aspekty
wypowiedzi, osiggniecie celu komunikacyjnego, czy tez liczba btedow i niescisto-
$ci (Zawadzka, 2004: 267). Ze wzgledu na roznorodnosc specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych oraz wielowymiarowosé problemu oceniania osiagnie¢ uczniow z ta-
kimi potrzebami proces ten wymaga odpowiednich cech osobowosciowych oraz
okreslonych kompetencji nauczyciela w zakresie tworzenia systemu oceniania, in-
terpretowania i wykorzystywania wynikéw, sposobu ich komunikowania®.

3.3. Dostosowanie wymagan edukacyjnych

Punktem wyjscia realizacji oceniania wtaczajacego jest dostosowanie wyma-
gan do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia. Aby zrealizowa¢ to zadanie, nauczyciel musi dobrze
pozna¢ specyfike funkcjonowania ucznia ijego cechy indywidualne. W tym
celu powinien zapozna¢ sie z dokumentacja, przede wszystkim opinig lub
orzeczeniem poradni psychologiczno-pedagogicznej, przeprowadzi¢ rozmowy

& Warto zauwazy¢, ze obnizona trafnoéé oceniania charakteryzuje osoby, ktére nie ak-
ceptuja siebie, koncentruja sie na sobie, maja mata ztozonos¢ struktur poznawczych,
i wysoki poziom autorytarnosci (Kotodziejczyk, 1999: 213).
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z uczniem i rodzicami, zapoznaé sie z literaturg fachowa. Dostosowanie wy-
magan, czesto btednie rozumiane jako ich obnizenie czy zwolnienie z nich, od-
nosi sie do ilosci pracy i jej rodzaju oraz do stosowania informacji zwrotnej
dotyczacej poczynionych postepow oraz obszarow, nad ktérymi trzeba praco-
wac. Polega na ztagodzeniu wymagan w jednym zakresie, z jednoczesnym ich
podniesieniem winnym, np. poprzez koniecznos¢ wykonywania dodatkowych
¢wiczen. Wydtuzenie czasu ha sprawdzianie czy inne kryteria oceniania nie sg
przywilejem, lecz wyréwnaniem szans w stosunku do réwiesnikdw rozwijaja-
cych sie w sposéb normatywny.

Dostosowanie wymagar edukacyjnych moze obejmowac bardzo rézne
obszary procesu uczenia sie i nauczania jezykdw obcych, wynikajacych ze spe-
cyfiki funkcjonowania ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Na
przyktad w przypadku uczacych sie, u ktérych zdiagnozowano dysleksje roz-
wojowg —w zaleznosci od rodzaju trudnosci — moze dotyczy¢ (Jaworska, 2018:
120-121; Warot, 2017: 101-103):

= oceniania prac pisemnych na podstawie ich tresci, kompozycji, wktadu
pracy, nie zas poziomu graficznego oraz poprawnosci ortograficznej;
uwzgledniania wolniejszego tempa pisania;

= oceniania postepOw w zakresie nauki ortografii poprzez opis i wskaza-
nie btedow, nad ktorych usuwaniem nalezy pracowac¢, a ktore nie sa
przyczyna obnizenia oceny;

» w przypadku dysgrafii sprawdzania pracy w sposéb niekonwencjonalny,
np. proszenie ucznia o odczytanie pracy, jesli dla nauczyciela jest mato
czytelna lub odpytanie go ustnie z danego zakresu materiatu; umozli-
wienia mu pisania otdwkiem w wiekszej liniaturze, pisania na kompu-
terze lub wielkimi literami;

» uwzglednienia problemow z korektg wtasnego tekstu — sprawdzenie
poprawnosci ortograficznej, tematycznej, jezykowej przez ucznia
z dysleksjg bez pomocy jest bardzo utrudnione (autokorekta wymaga
pomocy ze strony nauczyciela);

» oceniania rozumienia tekstu pisanego po przeczytaniu go po cichu —
uczen nie powinien czytaé¢ na gtos przy catej klasie, gdyz skupiajac sie
na technice czytania, nie rozumie, co czyta;

= oceniania rozumienia ze stuchu, ktére w przypadku deficytow w za-
kresie analizy i syntezy stuchowej, trudnosci z koncentracjg, zapamie-
tywaniem i przypominaniem sobie wiadomosci, powinno uwzgled-
nia¢ wielokrotne powtarzanie wypowiedzi, zatrzymywanie nagrania,
dzielenie tekstu na fragmenty itp.;

= oceniania wypowiedzi ustnych z uwzglednieniem dtuzszego czasu do
namystu oraz bardziej precyzyjnego formutowania pytan,
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uwzgledniania w procesie oceniania zachowan towarzyszacych dys-
leksji: zaburzerh mowy, zaburzen emocjonalnych, trudnosci w koncen-
tracji czy systematycznosci;

niewydawania zbyt wielu polecen w tym samym czasie, dzielenie ich
na czesci, uzywanie prostych wskazowek, proszenie o ich powtorzenie
w celu sprawdzenia, czy zostaty wiasciwie zrozumiane.

W przypadku ucznia, u ktérego zdiagnozowano Zespét Aspergera, do-

stosowanie wymagan edukacyjnych moze obejmowac (Wiechuta-Napiorkow-
ska, 2010: 94-96):

kierowanie polecen bezposrednio do ucznia, w krotkiej, prostej for-
mie; przekazywanie fragmentami polecen ztozonych;

sprawdzanie stopnia rozumienia polecen werbalnych;

wyjasnianie metafor i wyrazéw wieloznacznych zastosowanych w za-
daniach;

stosowanie wizualizacji, kart obrazkowych, fragmentow filmowych,
sprzyjajacych koncentracji uwagi;

ograniczenie bodzcow z zewnatrz podczas rozumienia ze stuchu, gdyz
moga rozpraszac ucznia;

odwotywanie sie w zadaniach do sytuacji konkretnych, indywidual-
nych doswiadczen;

dzielenie materiatu na pracy klasowej na mniejsze czesci;
ograniczenie liczby pytarn ustnych do takiej, z jaka uczen jest sobie
w stanie poradzi¢;

wydtuzenie czasu pisania sprawdziandw, aby uczen miat mozliwosé
skontrolowania wtasnych wytworow;

zachecanie do samokontroli i autokorekty prac pisemnych — m.in.
pracy ze stownikiem;

stosowanie innych kryteriéw oceniania, zaleznych od dysfunkcji;
motywowanie do dziatania, wzmacnianie poczucia wtasnej wartosci.

Ponadto, na mocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca
2015 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozo-
nych niedostosowaniem spotecznym(MEN, 2015b), w celu wspotorganizowania
ksztatcenia ucznia z Zespotem Aspergera zatrudnia sie dodatkowo nauczyciela po-
siadajgcego kwalifikacje w zakresie pedagogiki specjalnej, asystenta (w przypadku
klas I-11l szkoty podstawowej) lub pomoc nauczyciela. Wspomaganie podczas za-
je¢ musi uwzgledniac zalecenia zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia spe-
cjalnego. Ma tez z pewnoscig wptyw na interakcje nauczyciel-uczen.
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Dostosowanie wymagar edukacyjnych dla ucznia stabo widzacego
moze obejmowac nastepujace aspekty (Dziubiriska, 2010: 132-134):
= stosowanie pomocy nieoptycznych zwigzanych z kontrastem, wielko-
$cia, odlegtoscia obserwacji, katem patrzenia — zaston, rolet, zaluzji;
= stosowanie papieru z pogrubiona liniaturg, narzedzi do pisania dajacych
rownomiernie nasycona kreske, podstawki do czytania, ktéra umozliwia
ustawienie ogladanego materiatu prostopadle do osi widzenia;
= stosowanie powiekszonego druku;
= niestosowanie zalaminowanych, zafoliowanych powierzchni;
= stosowanie pomocy w celu powiekszenia ogladanych/czytanych
obiektow (lup, lunet, komputeréw przenosnych z zainstalowanymi
programami dla os6b stabo widzacych);
= zapewnienie miejsca w pierwszej tawce z dala od promieni stonecznych;
= ograniczenie do minimum wykonywania czynnosci wymagajacych precyzji;
= konstruowanie polecen pisemnych bez wykresow, tabel,
* nieocenianie strony graficznej pisma, bteddw interpunkcyjnych,
opuszczania drobnych elementow liter;
= wydtuzenie czasu na wykonanie zadan pisemnych (uczen stabo widzacy
potrzebuje zazwyczaj okoto 50 % czasu wiecej na wykonanie zadania).

W pracy ze wszystkimi uczniami, a szczegolnie tymi, ktérzy majg spe-
cjalne potrzeby edukacyjne, niezwykle istotne jest budowanie dobrego kli-
matu wokot oceniania: niedopuszczanie do poczucia winy i braku akceptaciji
z powodu niespetnienia oczekiwan, niwelowanie napie¢ emocjonalnych, szu-
kanie mocnych stron uczacego sie, zachecanie do pracy i samodzielnosci po-
przez uwzglednianie w ewaluacji nawet bardzo matych postepow.

3.4. Rozwijanie umiejetnosci autoewaluacji

Waznym elementem budowania zindywidualizowanego systemu oceniania
ucznidéw ze SPE moze stac¢ sie wprowadzanie w procesie ksztatcenia dziatan
ukierunkowanych na rozwijanie ich umiejetnosci autoewaluacji. Jest to ciggty,
systematyczny proces zbierania informacji na temat wtasnej jezykowej kom-
petencji komunikacyjnej, kompetencji uczenia sie, ktérych uzyskanie pozwala
na sformutowanie wnioskdw o ich wartosci i poczynionych postepach. Wyzna-
czanie i monitorowanie stopnia realizacji celéw uczenia sie, ujmowanie ich w
zrozumiatej dla ucznia formie, dokonywanie samooceny jezykowej kompetencji
komunikacyjnej, swiadoma obserwacja postepow w nauce, zwiekszaja identyfi-
kacje z wiasnym uczeniem sie, a takze wzmacniajg poczucie zaufania do siebie sa-
mego i motywujg do dziatania (zob. Jaworska, 2009: 41). Stopien przejmowania
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przez uczniow odpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie bedzie oczywiscie zalezny
od rodzaju wystepujacych trudnosci, deficytow, ich obszaréw. Wiaczanie ucznia
w kontrole osiggniec¢, zachecanie go do refleksji nad samym sobga jest jednak nie
do przecenienia, nawet jesli zakres samooceny bedzie niewielki.

W rozwijaniu umiejetnosci autoewaluacyjnych ucznibw pomocne moga
by¢ techniki i narzedzia dydaktyczne takie jak dziennik uczenia sie, portfolio
jezykowe, arkusze obserwaciji, listy umiejetnosci, listy pytan kontrolnych, an-
kiety. Ich dobér bedzie zalezat od cel6w uczenia sie, poziomu jezykowego, ale
przede wszystkim od rodzaju trudnosci, potrzeb i mozliwosci konkretnego
ucznia. Nauczyciel musi wzigé pod uwage takze ograniczenia w stosowaniu po-
szczeg6lnych technik, gdyz niektdrzy uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi nie bedg w stanie np. dokonac¢ autokorekty.

W kontekscie rozwijania umiejetnosci autoewaluacyjnych uczniow ze SPE
przydatne moze okaza¢ sie zachecenie ich do prowadzenia portfolio — teczki,
ktéra zawiera zgromadzone przez nich roznorodne wytwory pracy. Taki zbior
umozliwia dostrzezenie nawet najmniejszych postepéw w nauce jezyka obcego
i jest ukierunkowane na przebieg procesu uczenia sie, a nie tylko na jego efekty.
Portfolio moze przybierac rozne formy: tradycyjna, papierowa, ale takze elek-
troniczng (dokumenty mozna fotografowac, skanowac i przechowywac), co dla
wspotczesnych dzieci i mtodziezy moze mieé znaczenie motywacyjne.

Punktem wyjscia rozwijania umiejetnosci autoewaluacji uczniow jest
uswiadomienie im ich wtasnej roli w procesie uczenia sie jezyka, wspoélne
okreslenie celow uczenia sie (krétkoterminowych i osiggalnych), ustalenie kry-
teribw oceniania i narzedzi samooceny. Waznym zadaniem nauczyciela jezyka
obcego bedzie zatem angazowanie uczniéw ze SPE — na miare ich mozliwosci
i potrzeb —w proces oceniania, zachecanie do refleksji i motywowanie do po-
Swiecenia uwagi wtasnemu uczeniu sie.

4. Podsumowanie

Skuteczne organizowanie procesu uczenia sie i nauczania w zréznicowanym
srodowisku uczniéw szkoty ogélnodostepnej swiadczy o wysokiej jakosci edu-
kacji. Jest jednym z najwiekszych wyzwan dla nauczyciela jezyka obcego,
zwtaszcza w kontekscie sprawdzania zewnetrznego opartego na wymaga-
niach, ktérym ma sprosta¢ uczen na danym etapie edukacyjnym. Wigze sie
bowiem z umiejetnym zarzgdzaniem réznorodnoscia, czyli planowaniem, or-
ganizowaniem, prowadzeniem i ewaluacjg procesu uczenia sie i nauczania ta-
kich uczniéw (Olechowska, 2016: 304).

Prowadzac dziatania edukacyjne i wychowawcze w procesie ksztatcenia
jezykowego oczekujemy catego szeregu zmian. Powyzsze rozwazania wskazuija,
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ze beda one mozliwe tylko pod warunkiem istnienia nieustannej gotowosci na-
uczycieli jezykdw obcych do rozpoznawania specjalnych potrzeb dzieci i mto-
dziezy oraz uwzgledniania ich w dziataniach realizowanych wobec nich i — na
ile to mozliwe — razem z nimi. Istotg oceniania 0séb o wysoce zindywidualizo-
wanym profilu wynikajagcym ze specjalnych potrzeb w edukacji jezykowej
w szkole ogdlnodostepnej powinno wiec by¢ stosowanie podstawowych za-
sad, takich jak: uwzglednianie diagnozy indywidualnych mozliwosci ucznia,
jego mocnych stron, informowanie go o tym, co juz umie, a nad czym musi
jeszcze popracowac, wskazywanie mu drég uczenia sie jezyka, uwzglednianie
zaangazowania oraz wtozonego wysitku. Przede wszystkim zas§ motywowanie
do dalszej pracy, rozbudzanie ciekawosci poznawczej, podnoszenie poczucia
wartosci i traktowanie go zawsze jako podmiotu procesu ksztatcenia.
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