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BADANIE WYMOWY
W JEZYKU OBCYM:
OD TEORII DO PRAKTYKI

Researching foreign language pronunciation: From theory to practice

Discussing different aims and methods of studying foreign language pro-
nunciation, this article argues that it is the phonetic analysis of speech that
offers the best tool for valid and reliable research. After a brief presentation
of the articulatory, acoustic and auditory ways of conducting an analysis, the
main aims for the pronunciation studies and the methods are discussed. In
search for a link between theory and practice, a parametric acoustic study
of non-native vowel production is proposed as an example of the applica-
tion of speech analysis to the pedagogical context.

1. Wstep

Wymowa, foniczna reprezentacja jezyka, stanowi przedmiot badan wielu dziedzin
czy podej$¢ do jezyka, poczawszy od fonetyki i fonologii, poprzez socjolingwisty-
ke 1 psycholingwistyke, po metodyke nauczania jezykéw obcych. Réznia sie pyta-
nia zadawane przez badaczy: fonetycy i fonologowie cheg zrozumie¢ nature sys-
temu jezykowego, socjolingwisci badaja dzwieki jako sygnaly rél spolecznych,
psycholingwistow interesuje przede wszystkim nabywanie i procesowanie jezyka
moéwionego, za$ dydaktycy badaja wymowe, aby poznaé najefektywniejsze metody
nauczania 1 uczenia si¢ jezyka méwionego. Réznorodnosé pytan wymaga stoso-
wania odmiennych metod badan, od $cisle kontrolowanych warunkéw laborato-
ryjnych w eksperymentach fonetycznych, przez iloSciowe metody socjolingwi-
styczne, do obserwacyjnych, dlugofalowych metod jako$ciowych czy obserwacji
uczestniczacej typowej dla badan dydaktycznych. Ten sam pozostaje jednak
przedmiot badania: analiza dZzwicku. Fizyczna realnod¢ dzwickéw umozliwia wy-
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soki poziom precyzji opisu — zastosowanie odpowiednich narzedzi pozwala uzy-
ska¢ obiektywne dane co do pozydji artykulatoréw czy cech akustycznych po-
szczegOlnych dzwigkéw 1 fraz. Obiektywizm danych, precyzja, ktérej dostarczaja
pomiary, to z jednej strony znakomite zrédlo wiedzy, z drugiej jednak — wejscie
w dziedzing odlegla od typowej ,kanapowej lingwistyki”. Wysitek zwigzany
z przekroczeniem barier w naszym mysleniu o jezyku i jego badaniu jest jednak
w pelni wynagradzany przez osiagane rezultaty — w badaniu wymowy mozemy
bowiem przej$¢ od teorii do praktyki opierajac si¢ na konkretnych danych po-
twierdzajacych skutecznos$c lub nieskuteczno$¢ przyjetego dziatania.

Fizyczna realno$¢ jezyka méwionego bedzie zatem kluczowym elementem
w prezentowanej tu dyskusji na temat metodologii badaf wymowy w jezyku obcym.
Bez wzgledu na motywacje, pytanie badawcze czy przyjeta metode, to wlasnie
wspomniana realno$¢ jezyka méwionego stanowi przeciez przedmiot badania. W tej
sytuacji obiektywna analiza systemu fonicznego wydaje si¢ najlepszym narzedziem
opisu w diagnozie i ocenie skutecznosci podjetego dziatania dydaktycznego.

2. Sposoby badania systemu dzwigkowego

Podejmujac badanie wymowy, dazymy do znalezienia odpowiedzi na pytania ba-
dawcze, formulowane w zaleznosci od naszych zainteresowan i potrzeb jako pyta-
nia diagnozujace zjawisko, okreslajace nature problemu (np. Czym objawia si¢ polski
akcent w jezyku obcym? Czy obcy akcent utrudnia komunikacje? Od czego zale-
Zy wymowar), czy proponujace postgpowanie 1 oceniajace jego skutecznosé (np.
Jak najlepiej uczy¢ wymowy pozbawionej elementéw utrudniajacych komunikacje?
Czy gry/piosenki/ transkrypcja itp. sa skuteczne w nauczaniu wybranego aspektu
systemu dzwickowego?r). Poszukujac trafnej (w sensie badawczym — zobacz np.
Brzeziniski 2000) odpowiedzi na pytanie badawcze w zakresie wymowy podejmu-
jemy analize systemu dzwickowego — przyjrzyjmy si¢ zatem dostepnym sposobom
badania samej materii podlegajacej obserwacji.

Badanie wymowy opiera si¢ na fonetycznej analizie systemu dzwigkowe-
go, wykorzystujacej co najmniej jeden z aspektow dzwiekdéw — produkgje, realnosé
[fizyezna 1 odbidr. Ten ostatni aspekt, audytoryjny, wydaje si¢ najbardziej powszechny
w badaniu wymowy w kontekscie szkolnym, w ktérym nauczyciel ocenia wymowe
ucznia w oparciu o swoje wrazenie stuchowe. Z kolei w materiatach dydaktycz-
nych do nauczania wymowy i opisach systemu dzwickowego mamy do czynienia
z podejsciem artykulacyjnym, opartym na opisie produkcji mowy. Ostatnim po-
dejsciem, stosunkowo najrzadziej obecnym w tradycyjnych materiatach dydak-
tycznych, choé¢ coraz cze¢sciej wykorzystywanym w multimedialnych programach
do nauczania jezykoéw obcych, jest analiza akustyczna mowy, tj. przebieg fali
dzwickowej odpowiadajacej produkowanym dzwickom.

Podejmujac badanie wymowy mamy zatem mozliwo$¢ wyboru jednego lub
wiecej aspektéw systemu dzwickowego. Kazdy z nich wymaga zastosowania in-
nych instrumentéw badawczych 1 niesie inne wyzwania. O tym, ktéry aspekt pod-
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da¢ badaniu, decyduje cel badania, natura pytania badawczego, ale réwniez do-
stepnos¢ instrumentéw badawczych i mozliwo$¢é wnioskowania na podstawie
przeprowadzonej analizy. W przypadku analizy artykulacyng, pozornie najlatwiej
poddajacej si¢ obserwacji, konieczne jest zastosowanie specjalistycznej aparatury
w celu ustalenia polozenia i ruchu artykulatoréw innych niz wargi (zobacz np.
Ladefoged 2003). Badanie andytoryjne, jak wspomniatam, najbardziej zblizone do
codziennej praktyki dydaktycznej, aby spelnialo wymog trafnosci zewnetrznej
i mogto by¢ uogdlnione na wigkszy zbidr oséb, wymaga z kolei zastosowania
metod obiektywizacji poprzez przygotowanie materiatu jezykowego umozliwiaja-
cego poréwnanie badanej probki z innymi probkami o kontrolowanej zmiennosci
dzwigkéw. Trzecie podejScie, tj. analiza akustyena, mimo ze pozornie najbardziej
,»techniczne”, dzieki wykorzystaniu dostepnych programéw komputerowych takich
jak Praat (www.fonhum.uva.nl/praat) czy Wavesnrfer (www.wavsutfer.com), staje si¢
stosunkowo najprostsze z punktu widzenia dostepnosci instrumentu badawczego.

Poszczegolne metody analizy systemu dzwickowego wzajemnie si¢ uzupel-
niajg, dostarczajac danych co do innych aspektow dzwickow. I tak analiza audyto-
ryjna pozwala analizowaé wymowe z punktu widzenia rozmoéwcy, jest zatem naj-
bardziej bezposrednio zwigzana z komunikacyjng funkcja wymowy. Przy zastoso-
waniu tego podejscia mozemy sprawdzi¢ nie tylko zrozumienie mowy, ale rowniez
jej interpretacje, wyodrebniajac elementy zaki6cajace komunikacje na poziomie
rozréznienia stéw, zrozumienia przekazu, czy tez odbierane jako irytujace czy
oceniane jako nieodpowiednie do danego kontekstu komunikacyjnego. Z kolei
analiza artykulacyjna i akustyczna pozwala analizowa¢ dzwick z punktu widzenia
méwey — ze wzgledu na skomplikowane instrumenty badania artykulacyjnego
najbardziej praktyczne moze byé zastosowanie tego podejscia do introspekji,
natomiast badanie akustyczne, pokazujace konsekwencje fizyczne danego usta-
wienia artykulatoréw, dostarcza bardziej wszechstronnej informacji na temat pro-
dukeji. Polaczenie danych dotyczacych produkeji i percepcji umozliwia analize
relacji pomiedzy wymowsa 1 jej odbiorem — dysponujac opisem wymowy w oparciu
o jej produkgje (przy wykorzystaniu cech akustycznych) oraz odbior (analiza audy-
toryjna) mozemy okresli¢ te cechy wymowy w jezyku obcym, ktére sa kluczowe
dla komunikacji i na nich koncentrowa¢ nasz wysitek dydaktyczny.

W praktyce takie problemy globalne, jak zrozumialo§¢ wymowy, jej ocena
1interpretacja badane sa w poprzez serie pytan lokalnych, koncentrujacych sie na
poszczegodlnych dzwigkach czy frazach w konkretnej, czesto niewielkiej grupie
uzytkownikéw — powodzenie tak zaplanowanego programu badawczego zalezy
jednak nieodmiennie od tego, w jakim stopniu badania te spetniaja zasady traf-
nosci zarowno zewnetrznej (mozliwosé uogolnienia), jak i wewnetrznej (odpo-
wiednio dobrana metoda badania do pytania badawczego).
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3. Cel badania wymowy

Badanie wymowy w jezyku nierodzimym podejmowane jest w dwoch kontekstach,
odpowiadajacych statusowi tego jezyka jako drugiego w sytuacji emigracji i obcego
w konteksécie dydaktycznym. W obydwu tych sytuacjach przedmiotem badania jest
jezyk nierodzimy, a jego cechy poréwnywane sgq do tych wiasciwych rodzimym
uzytkownikom j¢zyka; badania te mozna nazwac badaniani obeego akcentu. Akcent ten
jest badany z dwoch powodow: po pierwsze w celu zrozumienia procesu przyswaja-
nia/uczenia si¢ jezyka drugiego/obcego, po drugie w celu znalezienia przyczyn
1 warunkéw jego wystgpowania (np. Sutter 1976; Purcell 1 Sutter 1980; Schumann
1978, 1986; Thompson 1991; Waniek-Klimczak 2005). Liczne badania wskazuja na
zwiazek wymowy z wiekiem (np. Asher i Garcia 1969; Flege 1997; Major 2001),
doswiadczeniem jezykowym i czestotliwoscia uzycia (np. Flege and Liu 2001; Piske,
MacKay i Flege 2001; Flege, Schiru i MacKay 2003), uwarunkowaniami psycho-
socjolingwistycznymi (Schumann 1978; Purcell i1 Sutter 1980, 1986; Piske, MacKay
1 Flege 2001) czy interakcyjnymi. Warto przy tym zauwazy¢, ze samo zjawisko obce-
go akcentu najczesciej traktowane jest jako element negatywny, Swiadczacy o braku
sukcesu uczacego sig, rzadziej jako niezalezna odmiana jezykowa.

Analiza jezykowych 1 pozajezykowych uwarunkowan obcego akcentu w kon-
tekscie emigranckim zaowocowata bogata literatura przedmiotu, stopniowo wyko-
rzystywana w badaniach nad wymowa w jezyku obcym. I tak na przyktad liczne
badania prowadzone przez Flege i wspolpracownikoéw poczatkowo dla angielskie-
go jako jezyka drugiego, stopniowo zaczely obejmowaé réwniez osoby, uczace si¢
jezyka angielskiego w warunkach szkolnych (np. Flege 1997). Badania te opieraja
si¢ na takim samym zalozeniu co do wzorca wymowy, ktory wyznaczaja rodzimi
uzytkownicy jezyka i analizuja system foniczny pod wzgledem stopnia zblizenia
cech produkowanych/odbieranych przez nierodzimych uzytkownikéw jezyka do
wzorca. Tendencja do przyjmowania wzorca wymowy rodzimych uzytkownikéw
jezyka jako punktu odniesienia taczy te badania z badaniami prowadzonymi w kon-
tekscie edukacyjnym (np. Baran 2004; Nowacka 2006; Gonet 2006; Gonet, Szpyra-
Koztowska i Swieciniski, w druku) — ich celem jest przede wszystkim okreslenie
stopnia zbiezno$ci pomiedzy wymows ucznidw a wymowa wzorcows. Analiza
wymowy ucznia, nierodzimego uzytkownika jezyka, z punktu widzenia komunika-
cji ma znacznie krotszg tradycje. Nawiazujac do badan interakceyjnych, badacze
zadajq tu pytanie nie tyle o cechy czy wyrazisto§¢ obcego akcentu, co o znaczenie
poszczegdlnych cech w komunikacji. Ciekawy program badawczy w odniesieniu
do miedzynarodowej roli jezyka angielskiego zaproponowala Jenkins (2000, 2002)
— sformulowane przez nig elementy wymowy kluczowe dla komunikacji wciaz
czekaja na dalsza weryfikacje eksperymentalna.

Analiza obcego akcentu to nie jedyny cel badania wymowy. W kontekscie
dydaktycznym badanie to zwiazane jest przede wszystkim z nauczaniem wymowy,
czyli dzialaniem ulatwiajacym uczniom uzywanie dzwickéw jak najblizszych rodzi-
mym méwceom lub — ten cel nauczania wymowy jest dzisiaj powszechnie akcepto-
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wany w odniesieniu do jezyka angielskiego — osiagniecia wygodnej zrozumiatosci
(ang. comfortable intelligibility) (Kenworthy 1987). Badania prowadzone w celu okresle-
nia skutecznosci podejmowanych dziatan dydaktycznych dotycza konkretnych
technik (np. Stasiak i Szpyra-Koztowska 2003; Szyszka 2003; Ciszewski 2004; Sikor-
ski 20006) lub calosciowego programu nauczania wymowy (np. Nowacka 2000).

Powyzszy krotki przeglad motywagji dla podejmowania badan wymowy
nie jest oczywiscie kompletny, pokazuje jednak dwa podstawowe cele obecne
w badaniach, ktore zajmujg si¢ wymowa, uzywajac do dyskusji autentycznych
danych jezykowych: analiza obeego akcentu 1 ocena skutecinosci dziatan dydaktyeznych.
Celem nadrzednym, czesto uwazanym za tak oczywisty, Ze nie wymaga wspo-
mnienia, jest znalezienie odpowiedzi na pytanie, czy i jak najlepiej mozna na-
uczy¢ wymowy w jezyku obcym.

4. Metody badania wymowy

Badania wymowy podejmowane w kontekscie dydaktycznym daza do dokonania
opisu systemu dzwigkowego, weryfikacji hipotez zwiazanych z rozwojem systemu
i dynamika zmian oraz do sprawdzenia skutecznos$ci podjetego dziatania dydak-
tycznego (zobacz Pawlak, w druku). W zaleznosci od celu oraz charakterystyki
grupy badawczej, badanie wymowy mozna prowadzi¢ zardwno diugofalowo, jak
1 przekrojowo (np. Nowacka 2008), z zastosowaniem metodologii jakosiowe,
zwlaszcza przy podejmowaniu studium przypadku, lub ilosciowe). Zmienne niezales-
ne to najczesciej uwarunkowania jezykowe, ktoérym podlegaja uczniowie (np. wiek
rozpoczecia nauki, zaawansowanie, doswiadczenie jezykowe), ale réwniez ich
cechy psychologiczne czy preferencje kognitywne (np. zaleznos$¢ od pola w bada-
niu Baran 20006). Zmienne zalezne to w badaniu wymowy elementy systemu
dzwickowego — dzwigki, sylaby, stowa, akcent wyrazowy, intonacja czy tez po-
szczegblne parametry fonetyczne, takie jak dtugosé samogloski czy czas odsunie-
cia dzwigcznosci (VOT). Zakres tego artykulu nie pozwala wymieni¢ wszystkich
typoéw zmiennych badanych w ramach fonetyki stosowane — zwréémy jednak uwa-
ge na podstawowe zalozenie przyjmowane w tych badaniach: analizie poddawa-
ne sa dane zebrane i zanalizowane w oparciu o jasno okreslone kryteria.

W praktyce badan nad wymowa w kontekscie dydaktycznym zastosowa-
nie narzedzi obiektywnego opisu dzwigkéw nie jest jednak powszechne — przy-
czyn tego stanu rzeczy nalezy zapewne szukaé¢ w dwéch podejsciach do badania
wymowy funkcjonujacych réwnolegle w tradycji dydaktycznej: deskryptywnego
1 normatywnego. W pierwszym przypadku w centrum zainteresowania jest sam sys-
tem dzwickowy, charakterystyka i dynamika rozwoju, w drugim za$§ ocena wy-
mowy ucznia z punktu widzenia jej poprawnosci. W praktyce dydaktycznej po-
dejscie normatywne mozna uzna¢ za podstawe nauczania — wydaje si¢ oczywiste,
ze rola nauczyciela jest przedstawianie wzorca jezykowego i ocenianie jezyka
uzywanego przez ucznia z punktu widzenia zbieznosci z wzorcem. W przypadku
wymowy, ocena poprawnosci odbywa si¢ najczesciej poprzez zastosowanie ma-

23



Ewa Waniek-Klimczak

o precyzyjnego kryterium zblizenia wymowy ucznia do wymowy uznanej przez
nauczyciela za odpowiednia — jest to praktyka stanowiaca oczywiste uzupelnienie
oceny innych elementéw systemu jezykowego. W odrdznieniu od gramatyki czy
stownictwa, wymowe charakteryzuje jednak znacznie wigkszy poziom zmienno-
$ci, zardwno w odniesieniu do wzorca wymowy czy kryterium poprawnosci, na
ktérym moze oprzeé si¢ nauczyciell, jak i cech wymowy ucznia, zaleznej od
wielu czynnikéw jezykowych i pozajezykowych. Zmienno$¢, naturalna cecha
wymowy zaréwno rodzimych, jak i nierodzimych uzytkownikow jezyka, przejawia
si¢ innymi warto$ciami poszczegdlnych skladnikéw dzwigku — generalizacja typu
poprawna/niepoprawna opiera si¢ zatem na dopasowaniu styszanego dzwicku
do zapamigtanego/akceptowanego przez oceniajacego wzotca. Sam oceniajacy
wnosi do procesu kolejny poziom zmiennosci — swoje doSwiadczenie jezykowe.
Zlozone uwarunkowania oceny wymowy moga podwazaé jej zasadno$¢, stad
wyrazna potrzeba oparcia dziatan dydaktycznych w zakresie fonetyki na zobiek-
tywizowanym opisie. Kolejna sekcja przedstawia jeden ze sposoboéw na wyko-
rzystanie do tego celu fizycznej realnosci mowy — cech akustycznych.

5. Badanie wymowy samoglosek w jezyku angielskim: podejscie
parametryczne

Przedstawione tu badanie stosuje podeisiie parametrycine, t. analize parametru aku-
stycznego, ktérego funkcja jezykowa zostaje zdefiniowana dla danego systemu
jezykowego. Parametr moze odnosic si¢ do jako$ci dzwigku (np. okreslenie warto-
$ci formantu samogloskowego odpowiada podniesieniu przodu/tytu jezyka, zo-
bacz Lagdefoged 2003), badZ tez dlugosci calego dzwigku (np. samogloski) lub
jego fragmentu (np. czas zwarcia w spolgloskach zwarto-wybuchowych).

Celem badania? przedstawionego tu dla ilustracji podejscia parametrycz-
nego bylo sprawdzenie zaleznosci pomiedzy wiekiem, w ktérym rodzimi uzyt-
kownicy jezyka polskiego rozpoczeli nauke jezyka angielskiego 1 sukcesem
w wymowie wybranego aspektu jezyka angielskiego — dlugosci samogloskowe;j
w kontekscie spolgloski dzwigcznej lub bezdZzwigcznej. Diugosé ta jest istotna
zarébwno na poziomie realizacji kategorii samogloskowej w jezyku angielskim,
jak 1 kategorii dZwigcznosci w spolglosce nastepujacej po samoglosce.

1 Sytuacja ta jest szczegdlnie wyraznie widoczna w przypadku jezyka angielskiego, w kto-
rym wystepuje problem wyboru wzorca (zobacz np. Dziubalska-Kotaczyk i Przedlacka
2005), tendencja do dopuszczania cech obcego akcentu (np. Jenkins 2000) czy tez niejasna
definicja wygodnes komunikagi (Kenworthy 1987).

2 Prezentowane tu dane pochodza z badania przedstawionego calosciowo w Waniek-
Klimezak (2005).
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5.1. Motywacja

Liczne badania potwierdzaja wplyw wieku, w ktérym rozpoczyna si¢ do§wiad-
czenie jezyka drugiego/obcego na przyswajanie tego jezyka. W przypadku sys-
temu dzwigkowego zaleznos$¢ ta nie budzi watpliwosci — zwiazek ten nie zostat
jednak zbadany w odniesieniu do poszczegélnych elementéw systemu dzwigko-
wego, charakterystycznych dla obcego akcentu. W tej sytuacji zasadne wydaje si¢
poddanie systematycznemu badaniu poszczegélnych parametréow jezykowych
w celu okreslenia tych warto$ci, ktére odpowiadaja obcemu akcentowi. Stop-
niowy charakter warto$ci parametru pozawala zastosowaé stopniowanie oceny sity
obcego akcentu, a co za tym idzie — oceni¢ stopien zblizenia produkowanego para-
metru fonicznego do wzorca reprezentowanego przez mowcow, u ktorych obey
akcent nie jest zauwazany. Mimo skalarnej natury parametru, moze on mie¢ réwniez
kontrastywna funkcje jezykowa w implementacji kategorii jezykowej (np.
dzwieczno$é, kategoryczne rozréznienie samoglosek).

W przykladowej analizie przyjrzymy si¢ uzyciu dwoch parametrow: on-
tekstualnel dingosei samogloskowes oraz czasowi trvania warcia dla spotgloski wybuchowey.
Obydwa te parametry sa stosowane w jezyku angielskim dla wyrazenia dzwiecz-
nosci spolgloskowej i zgodnie z uniwersalng tendencja — stosowang w wyjatko-
wo duzym stopniu w jezyku angielskim — wystepuje pomiedzy tymi parametrami
regularna relacja: samogloska jest dluzsza przed spoélgloska dzwieczna, zad czas
trwania zwarcia jest dluzszy w spolglosce bezdzwigcznej. Mamy zatem do czy-
nienia z warto$ciami odwrotnie proporcjonalnymi. Z punktu widzenia nabywa-
jacych jezyk angielski Polakéw opanowanie réznic w dlugosci tych dwoch pa-
rametréw jest bardzo istotne ze wzgledu na potrzebe utrzymania dzwigcznosci
w wyglosie w jezyku angielskim. Cecha ta — dzwigcznos¢ w wyglosie — oraz para-
metr diugosci samogloskowej zostal uznany za niezbedny nie tylko w angielskim
jako jezyku drugim czy obcym, ale réwniez miedzynarodowym, i znajduje si¢
w zestawie Lingna Franca Core (Jenkins 2000).

Parametry foniczne naleza do systemu jezykowego, a ich centralne warto-
$ci roznig si¢ w poszcezegdlnych jezykach. W dynamicznym podejsciu do tworze-
nia i uzycia kategorii jezykowych mozemy powiedzied, ze jezyki wybieraja niektore
warto$ci, a bardziej precyzyjnie: rodzimi méwcey produkuja wartosci poszczegol-
nych parametrow w przewidywanym zakresie. Zakres wartosci wybrany przez
dany jezyk zawiera warto$ci bardziej typowe, centralne dla danego parametru
w danym kontekscie i mniej centralne w ramach danego zakresu. Uzywajac jezy-
ka nierodzimego, méwca ma za zadanie zmieni¢ wartoéci tych parametrow,
ktére roznia si¢ pomiedzy jezykami. Poniewaz warto$ci ukladaja si¢ w szereg,
mamy do czynienia z procesem ciaglym, w ktérym produkowane warto$ci mogg
przybliza¢ si¢ do wartoéci oczekiwanych w stopniu wickszym lub mniejszym.
Zauwazmy, ze takie podejScie umozliwia precyzyjne okreslenie kryterium po-
réwnania: wybieramy parametr istotny dla komunikacji jezykowej, a nastgpnie
poréwnujemy wartosci stosowane przez nierodzimych uzytkownikéw jezyka
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z tymi, ktére sg typowe dla rodzimych méwcéw. Zastosowanie podejscia para-
metrycznego pozwoli zobiektywizowaé ocene stopnia zblizenia do wzorca,
przez co dostarczy narzedzi do oceny sukcesu w poslugiwaniu si¢ wymows jezyka
angielskiego przez Polakéw.

5.2. Metoda

Badanie przeprowadzono przy zastosowaniu przekrojowej metody ilosciowej.
W badaniu przyjeto nastepujace zmienne: zmienna niezalezna — wiek poczatko-
wy, zmienna zalezna: dlugo§¢ samogloski oraz czas zwarcia dla spoétgltoski po
niej nastepujacej. Badaniu poddano dwie grupy Polakéw mieszkajacych w Sta-
nach Zjednoczonych: weczesnych dwujezycznych, tj. osoby, ktore rozpoczely
nauke jezyka angielskiego w warunkach naturalistycznych w wieku nie przekra-
czajacym 8 lat (Mtodsi, 10 uczestnikéw badania), oraz péznych dwujezycznych,
ktoérzy rozpoczeli uczenie si¢ jezyka angelsklego po 14 roku zycia, za§ w warun-
kach naturalistycznych zostali ,,zanurzeni” w jezyku angielskim po 20 roku Zycia
(Starsi, 28 méweow). Poza grupami badanymi w badaniu uwzgledniono grupe
kontrolna, zawierajaca 5 méwcow rodzimych, postugujacych sie akcentem ty-
powym dla otoczenia naturalnego przyswajania jezyka dla grup badanych.

Zmienne kontrolowane to zaréwno charakterystyka méwcow, jak i metoda
zbierania danych jezykowych. Wsréd uczestnikéw badania kontrolowany byt po-
ziom wyksztalcenia (wyksztalcenie wyzsze), ple¢ — poréwnywalna liczba kobiet
1 mezezyzn w kazdej grupie, doswiadczenie jezykowe w jezyku angielskim (ten
sam region USA, jezyk angielski jako jezyk uzywany w aktywnosci zawodowe;j).
Zmienne jezykowe — dane jezykowe zostaly zebrane w podobnych warunkach,
z zastosowaniem tej samej procedury: nagran dokonano w odosobnionym, cichym
pomieszczeniu, mowcy zostali poproszeni o przeczytanie stow oraz tekstu w jezy-
ku polskim i angielskim oraz o odpowiedzi na pytania w jezyku angielskim.

Nagrania poddano nastepnie analizie instrumentalnej, w ktérej dokonano
pomiaréw wybranego parametru: dlugosci samogloski w identycznych stowach
dla wszystkich méwcow. Dla znormalizowania wplywu kontekstu fonetycznego
na samogloske, wybrano seri¢ stéw zawierajaca te same kategorie samoglosko-
we w kontekscie spolgloski dzwigcznej lub bezdzwigcznej: ‘heed’, ‘heat’, ‘hid’,
‘hit’, ‘had’, ‘hat’, ‘hud’, ‘hut’.

5.3. Wyniki

Wykresy 1 1 2 ilustruja réznice w dlugosci samogloski 1 czasie trwania zwarcia
pomiedzy grupami w sfowach testowanych, ulozonych zgodnie z przewidywana,
malejaca dlugoscia samogloski. Réznica w diugosci mierzonej w milisekundach
wskazuje na wystgpowanie zmiany we wszystkich grupach, przy czym widaé
wyrazng tendencje do stosowania zbyt krétkich samoglosek w kontekstach wy-
magajacych wzdluzenia w obydwu grupach nierodzimych méwcow, przy czym
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moéwcey w grupie mlodszej sa zdecydowanie blizsi rodzimym uzytkownikom (wy-
kres 1). W przypadku czasu trwania zwarcia (wykres 2) sytuacja jest mniej jedno-
znaczna — wartoscl stosowane przez obie grupy nierodzimych méwcoéw odbie-
gajq od tych, ktére stosuje grupa kontrolna, ale relacja pomiedzy nimi jest mniej
regularna. Dlugos¢ samogloski w grupach nierodzimych uzytkownikow w po-
réwnaniu z rodzimymi uzytkownikami jest mniej zréznicowana; dla obu grup
najtrudniejsze jest osiagniecie sukcesu w produkeji wartosci ekstremalnych (4.
najdiuzsza i najkrétsza). Réznice w wartosciach dla czasu trwania zwarcia s mniej
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regularne, wyraznie jednak grupa mlodsza produkuje krétsze, grupa starsza
dluzsze wartosci, za$ grupa wzorcowa posrednie; z wyjatkiem wartosci ekstre-
malnych, grupa starsza jest blizsza wzorca niz grupa mltodsza.

Heed/ Heat Hid/ Hit
Rodzimi méwcey 0,04* 0,04%*
Mtodsi 0,005%* 0,13
Starsi 0,001 0,005%**

Tabela 1: Wynik badania statystycznie istotnej réznicy w dlugosci samogloski w zaleznosci
od dzwigcznosci spotgloski (test Wilcoxona dla sparowanych obserwacii).

Heed/ Heat Hid/ Hit
Rodzimi méwcey 0,079 0,043
Mtodsi 0,047 0,024
Starsi 0,003%* 0,007%*

Tabela 2: Wynik badania statystycznie istotnej réznicy w dlugosci czasu zwarcia dla °€/‘d’
(test Wilcoxona dla sparowanych obserwacii).

Przeprowadzona nastgpnie analiza statystyczna potwierdza wstepne obser-
wacje co do stosowania obydwu parametréw w celu zaznaczenia kontrastu przez
wszystkie grupy. Jak wynika z tabeli 1, dlugos¢ samogloskowa jest systematycznie
réznicowana w zaleznosci od dzwigcznoscl nastepujacej po niej spolgloski przez
wszystkie grupy — wyjatek stanowi tu zbyt male zréznicowanie dlugodci w krotkiej
samoglosce w grupie mlodszej. Tabela 2 pokazuje natomiast tendencje do systema-
tycznego réznicowania czasu zwarcia przez obydwie grupy dwujezyczne — ale nie
grupe kontrolna — w przypadku dlugiej samogloski. Dane te ilustruja z jednej strony
nadmierne wykorzystywanie czasu zwarcia przez grupy dwujezyczne — jest to zatem
parametr trudniejszy do uzywania w sposéb zblizony do wzorca niz dlugos¢ samo-
gloskowna, z drugiej strony za$ wskazuja kierunek zblizania siec do wzorca przez oby-
dwie grupy. Poréwnanie wynikéw analizy statystycznej z danymi ilustrowanymi na
wykresach pozwala okresli¢ réwniez strategie stosowane przez obydwie grupy dwu-
jezyczne — grupa mlodsza polega w wickszym stopniu na dlugosci samogloskowej,
ma jednak tendencj¢ do produkeji ponadpoprawnej, stosujac wzdluzenie wigksze
niz to, ktore wystepuje w ilustrujacej wzorzec grupie kontrolnej.

5.4. Dyskusja

Wyniki badania pozwalaja przeprowadzi¢ analize uzycia wybranych parametréw
fonetycznych na dwoch poziomach: poziomie kontrastu jezykowego oraz stopnia
zblizenia do wzorca. Systematyczne stosowanie istotnie roznej diugosci parametru
wskazuje na sukces w zakresie wdrazania kategorii jezykowej — méwcey rozrdzniaja
kontekstualng diugos$¢ samogloskows w jezyku angielskim, czyli osiagneli sukces
W postaci przyswojenia nowego uzycia parametru, ktory nie pelni poréwnywalnej
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funkcii jezykowej w ich jezyku rodzimym. Analiza poréwnawcza warto$ci parame-
tru, czyli poréwnanie stopnia jego wzdhuzenia/skrécenia wskazuje natomiast na
to, ze realizacja kontrastu nie jest identyczna z wzorcem — poszczegdlne grupy
méwceow dostosowujg uzycie parametréw w odmienny sposob.

Jesli przez sukces rozumiemy stopient zbieznosci produkowanych parame-
tréw z oczekiwanymi, zaréwno warto$¢ poszczegolnych parametréw, jak 1 inte-
rakcja pomiedzy nimi jest istotna. W przykladowym badaniu obie grupy niero-
dzimych uzytkownikéw jezyka stosuja kontekstualne rozréznienie wartosci pa-
rametréw. Co ciekawe, stopien zblizenia wartosci poszczegolnych parametrow do
wzorca jest inny w dwoch grupach: podcezas gdy grupa mlodsza stosuje blizsze
wzorca warto$ci dlugosci samogloskowej, grupa starsza jest blizsza wzorca
w przypadku czasu trwania zwarcia. Co wiecej, réznice pomiedzy grupami
zwigkszaja si¢ w odwrotnym kontekscie: grupa mlodsza ma tendencje do wy-
dluzania samogloski bardziej niz to jest konieczne, a wigc jest blizsza wzorca
w kontekscie wzdluzenia niz skrécenia — sytuacja jest odwrotna w grupie starszej,
ktéra ma problem z dostatecznym wzdiuzeniem samogloski. Czas trwania zwar-
cia jest natomiast blizszy wzorca w gruple starszej w kontekscie wzdluzenia,
a nie skrécenia — podczas gdy w grupie mlodszej wartosci produkowane w kon-
tek$cie wymagajacym skrocenia czasu trwania sa blizsze wzorca.

Podsumowujac powyzsza dyskusje, zwroémy uwage na skuteczno$¢ zasto-
sowania podej$cia parametrycznego do okreslania sukcesu: przy spelnieniu pod-
stawowych warunkow, jakimi sa okreslenie roli parametrow oraz ich wartosci
charakterystycznych dla przyjetego wzorca, podejscie to umozliwia rozréznienie
oceny sukcesu w zaleznosci od celu. Jesli jest nim produkcja kontrastu, czyli wy-
pelnianie funkcji znaczeniowej, bez wzgledu na stopien obcego akcentu, sukcesem
jest systematyczne stosowanie réznicy dlugosci — 1 osiagaja go obydwie badane
grupy. W sytuacji dazenia do wymowy jak najblizszej do wzorca, czyli redukcji
obcego akcentu, wazne staje si¢ zblizenie warto$ci parametru w wymowie niero-
dzimych méwcow do méweodw rodzimych — z tej perspektywy sukces moweodw
w grupach badanych jest juz mniej jednoznaczny i zalezy od oczekiwanej dtugosci
(dla obydwu grup srednia dlugos¢ jest najlatwiejsza) W dobie dyskusji na temat
celu i wzorca w dydaktyce fonetyki jezyka angielskiego, podejscie parametryczne
zdecydowanie faworyzuje rodzime uzycie jezyka jako punkt odniesienia dla okre-
§lania sukcesu rozumianego jako stopien zblizenia do wzorca. Jednoczesnie jednak
moze ono by¢ stosowane w odniesieniu do oséb, ktore nie stawiaja sobie celu
nabycia wymowy jak najblizszej wymowie rodzimej: poprzez dobér parametrow,
mozemy bowiem koncentrowaé si¢ na tych aspektach fonicznych, ktére zostaty
uznane za najistotniejsze dla komunikacji miedzynarodowej. Celem staje si¢ wtedy
wymowa, w ktorej wystepuje dostateczna réznica pomigdzy wartociami dla za-
chowania kontrastu pomiedzy kategoriami dZzwickowymi jezyka docelowego, a nie
produkcja wartosci jak najblizszych rodzimym uzytkownikom.
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6. Podsumowanie

Podsumowujac dyskusje na temat badania wymowy warto zauwazy¢, ze pod wie-
loma wzgledami przypomina ono badanie innych elementéw systemu jezykowego:
stownictwa czy gramatyki. Specyfika wymowy polega jednak z jednej strony na jej
zmiennosci, a z drugiej na mniej jednoznacznie okreSlonym wzorcu 1 wigkszym
stopniu akceptacji odstgpstw od wzorca w komunikacji jezykowej — cel wygodne
komunikagi dopuszcza obcy akcent, ale juz nie uzycie elementéw rodzimego stow-
nictwa. Niezmiennym punktem odniesienia jest jednak fizyczna realno§é dzwieku
— proponuj¢ zatem wykorzystanie tego aspektu jezyka moéwionego do badania
wymowy w kontekscie dydaktycznym. Odniesienie si¢ do fizycznych cech dzwig-
kéw pozwoli uzyskac precyzje zaréwno w opisie, diagnozie, jak 1 ocenie, zwigksza-
jac trafnod¢ badania, a co za tym idzie, mozliwoé¢ reduplikacji i uogélnienia nie-
zbednego do zastosowania wynikéw w dalszej pracy dydaktycznej.
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