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ZAGADNIENIA
METODOLOGICZNE BADAN
W KLASACH DWUJEZYCZNYCH

Methodological issues of conducting research
in bilingual classrooms

The research in the field of bilingual education has had some specific
aims and problems. First, we remind of the quest for the relation between
bilingualism and intelligence. Then, we refer to some studies on class-
room interaction. Finally, we present some projects focussing on the in-
tegration of learning content and language.

1. Wstep

Edukacja dwujezyczna spotyka si¢ z coraz wickszym zainteresowaniem w wielu
krajach §wiata. Poniewaz przybiera ona rozmaite formy, pragniemy wyjasnic, iz
w niniejszym tekscie klasy dwujezyczne rozumiemy jako przyklady edukacii, w
ktorej wszystkie lub wybrane przedmioty szkolne sg nauczane w jezyku obcym,
drugim dla wickszosci uczniéw. Dotyczy to réznych modeli immersji catkowite;
1 czeSciowej oraz zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmiotowego, znane-
go najczedciej pod miedzynarodowymi terminami CLIL (ang. Content and
Langnage Integrated 1earning) 1 EMILE (fr. Enseignement d'une Matiere par ['Intégration
d’une Langue Etrangere).

Zamierzamy przedstawi¢ wybrane cele i problemy badawcze zwigzane z
funkcjonowaniem klas dwujezycznych i wplywem takiej edukacji na kompeten-
¢je uczniéw. Wielu badaczy podkresla szereg korzysci jezykowych, poznawczych
1 kulturowych, ktére sq udzialem jej uczestnikéw (Marsch 2002; Gajo, Berthoud
2008). Jednakze takie pozytywne opinie musialy wpierw przelama¢ wczeéniejsze
uprzedzenia 1 falszywe wyobrazenia w stosunku do dzieci funkcjonujacych w
$rodowiskach dwujezycznych. Dlatego zaczniemy od oméwienia badan zorien-
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towanych na kluczowe pytanie: C3y ednkagia dwujezyczna jest lepsza od jednojezyczne?
Nastepnie przejdziemy do opisu metod starajacych si¢ okresli¢ jak przebiega
komunikacja w klasach dwujezycznych. W zakofczeniu nawiazemy do projek-
tow stawiajacych sobie za cel okreslenie skutecznosci zintegrowanego uczenia
si¢ wiedzy przedmiotowej i jezykowej w klasach dwujezycznych.

2. Badania nad zwigzkiem pomigdzy dwujezycznoscia a inteligencja

Zalety czy tez wady nauczania w kontekscie dwujezycznosci najlatwiej wykazaé
biorac pod uwage osiagniecia uczniéw. Tradycyjnym wyznacznikiem zdolnosci
edukacyjnych uczniéw bylo klasyczne pojecie inteligenciji. Jedno z najbardziej
popularnych pytan, zadawane od lat 20-tych XX wieku, brzmialo: jak dwnjezyez-
nos¢ wplywa na inteligencje?

Popularna procedura badawcza polegata na zastosowaniu standardowych
testow na inteligencje (IQ) i poréwnywaniu otrzymanych wynikéw pomiedzy
grupami os6b jednojezycznych 1 0séb dwujezycznych. Do lat 60-tych, wyniki
wickszosci badan wskazywaly na wicksze trudnosci w wykonywaniu zadan inte-
lektualnych przez dzieci dwujezyczne. Doprowadzito to do przypisania osobom
dwujezycznym ,,dezorientacji umystowej” (mental confusion), czy tez ,uposledze-
nia jezykowego” (langnage handicap). Tymczasem stopniowo pojawialy si¢ badania
prezentujace odmienne rezultaty. Wynikato z nich, Ze nie ma wyraznego zwiaz-
ku pomi¢dzy dwu- lub jednojezycznoscia a inteligencja. Niektore z tych badan
wskazywalo nawet, ze zwiazek ten moze mie¢ charakter pozytywny.

Peal i Lambert (1962 w: Kurcz 2007), poprzez krytyczne spojrzenie na
owczesng metodologie badan, sprébowali wyjasni¢, dlaczego wyniki badan oka-
zywaly si¢ sprzeczne. Stabg strong dotychczasowych badan okazata si¢ kontrola
zmiennych, ktére moga korelowaé z inteligencja. Nalezaly do nich: status spo-
teczno-ekonomiczny i zwiazana z tym jako$¢ 1 poziom wyksztalcenia (czesto
grupy dwujezyczne pochodzily ze $rodowisk mniej uprzywilejowanych), pte¢
badanych (w sytuacjach, gdy nie kontrolowano proporcji pici w grupach, bar-
dziej rozwinigte jezykowo dziewczeta mogly zawyzaé wyniki grupy), a nawet
wiek badanych i zwigzany z tym rozwdj jezykowy. Czasami nieobiektywnie defi-
niowano pojecie jednojezycznodci i dwujezycznoéci. W pewnych badaniach
okreslano przynaleznos¢ do kazdej z tych grup na podstawie nazwiska dziecka
(). Ponadto na ogo! nie mierzono stopnia dwujezycznosci.

Sprawa dyskusyjng byl takze dobdr narzedzi pomiaru inteligenciji. Testy
powinny by¢ przedstawiane w jezyku, ktoéry badani znaja najlepiej. Natomiast
wiele badan uzywalo testéw tylko w jezyku angielskim. Osobom, dla kt6rych byt
to slabszy jezyk, taki test sprawial wiccej trudnosci. Jednakze nawet powierz-
chowne przetlumaczenie testu, bez standaryzacji w kulturze jezyka docelowego,
faworyzowalo grupe, dla ktérej jezyk angielski byl jezykiem pierwszym (tak si¢
stato np. przy poréwnywaniu dzieci angielskojezycznych z walijskojezycznymi w
badaniach Saera z 1923 r. oraz Jonesa i Stewarta z 1959 r.).
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Osobna, wazna kwestig jest definicja inteligencji 1 okreslenie jej zwiazku z
jezykiem. Dzieci dwujezyczne osiagaly gorsze wyniki w Stanfordzkiej Skali Bine-
ta zawierajacej zadania werbalne. Natomiast lepsze wyniki uzyskiwaly w niewer-
balnych testach wykonaniowych.

W badaniach prowadzonych przez Peal i Lambert doé¢ dobrze kontrolo-
wano wspomniane zmienne, a takze uzyto szereg roznorodnych narzedzi do
pomiaru zdolnosci jezykowych i intelektualnych. W rezultacie stwierdzono po-
zytywna, korelacj¢ pomiedzy poziomem dwujezycznosci a poziomem inteligen-
cjl. Przy czym pozostawiono jako otwartg relacje przyczynowo-skutkows, a
mianowicie czy opanowanie drugiego jezyka podnosi poziom inteligencii, czy tez
dzieci bardziej inteligentne lepiej sobie radza z opanowaniem obu jezykéw.

Wyniki pomiaru inteligencji byly bardziej rzetelne niz w innych bada-
niach, gdyz mierzono ja wedlug kilku skal dotyczacych réznych parametrow.
Okazalo sig, ze obie grupy rownie dobrze wykonywaly testy typu przestrzenno-
percepcyjnego, natomiast grupy dwujezyczne lepiej radzily sobie z manipulacja
symbolami, z tworzeniem pojec i z ,,gietkoscia” myslenia. Stwierdzono tez pozy-
tywne wyniki w werbalnych miarach inteligencji, ale dopiero na poziomie dwuje-
zycznodci zrownowazonej. Byly to tez jedne z pierwszych badan, w ktérych
wzieto pod uwage wielojezyczny kontekst spoleczno-kulturowy i postawy bada-
nych dzieci wobec obu jezykéw i kultur oraz ich funkcjonowanie w szkole.

Chociaz badania te byly szeroko cytowane na rzecz promowania dwuje-
zyczno$ci w szkolach, ich wyniki nie moga by¢ zbytnio generalizowane. Po
pierwsze, dotyczyly tylko 10-latkéw, po drugie wzi¢to pod uwage tylko dzieci o
dwujezycznosci w pelni zrownowazonej, po trzecie dotyczyly specyficznego
kontekstu wielokulturowej aglomeracji Montrealu.

Podsumowujac badania nad zwiazkiem dwujezycznosdi 1 funkgji poznawczych
mozemy wyr6zni¢ kilka probleméw metodologicznych (Baker 1993: 127-129):

1. Kontrola zmiennych w poréwnywanych grupach badawczych.
Badania zakladaja, ze jedno-/dwujezyczno$é jest jedynym czynnikiem
réznigcym badane grupy, ktéry moze wplywaé na osiggane rezultaty.
Tymczasem moga zaistnie¢ inne czynniki, ktoére réwniez dostarczaja
mozliwych, alternatywnych wyjasnien (np. motywacja, postawy, srodo-
wisko rodzinne, $rodowisko szkolne, itp.).

II.  Okreslenie rodzaju dwujezycznosci.
Obecnie istnieje co najmniej kilkanascie okreslen typéw dwujezyczno-
$ci. Gdy badanie dotyczy Scisle zdefiniowanego typu (np. dwujezyczno-
$ci wezesnej, zrownowazonej), powstaje pytanie, na ile wyniki tych ba-
dan mozna rozszerzy¢ na inne sytuacje dwujezycznosci. Ponadto dany
rodzaj dwujezycznosci jest SciSle zwiazany ze specyficzng sytuacja ro-
dzinna, socjo-kulturowa. Tak wiec w raz z typem dwujezycznosdci w gre
moze wchodzi¢ szereg czynnikéw pozajezykowych.
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III. Okreslenie relacji przyczynowo-skutkowe;.
Ciagle trwa dyskusja nad charakterem relacji jezyk-funkcje umystowe.
Chociaz wielu badaczy wnioskuje, ze rozwdj dwujezycznosci w wigk-
szym stopniu wplywa na rozwoj poznawczy niz na odwrét, to mozna
réwniez zakladac, Ze jest to skomplikowany proces o dwustronnym
charakterze interakcyjnym.

IV. Ustalenie charakteru wplywu dwujezycznosci na procesy poznawcze.
Za pomocg krétkoterminowych badan trudno jest ustali¢, czy opisywa-
ne wplywy jezyka na umyst sg trwale czy zmienne. Czy korzysci po-
znawcze dotycza w rownym stopniu réznych kategorii wiekowych? Jaka
jest charakterystyka tych zmian na przestrzeni calego rozwoju dziecka, a
potem osoby dorostej?

V. Wplyw postaw i oczekiwan badaczy na wyniki badan.
Znanym problemem jest wplyw uprzednich zatozen badaczy na prze-
bieg badan i analiz¢ rezultatéw. Kwestia dwu- 1 réznojezycznosci,
zwlaszcza w kontekscie spoleczno-kulturowym i edukacyjnym, jest tak-
ze kwestig ideologiczna, co moze sklania¢ do tego, ze badacz dostrzeze
to, co bedzie chcial dostrzec!.

3. Badania w klasach immersyjnych

Poréwnanie osiggnieé¢ szkolnych uczniéw klas immersyjnych i uczniow klas
nauczanych w jezyku pierwszym wypada na ogdl na korzysé tych pierwszych.
Poza kwestia zdolnosci poznawczych, badano wsréd nich kwestie zdolnosci
jezykowych zaréwno odnosnie jezyka pierwszego jak i drugiego. Sformutowano
je jako nastepujace problemy (Marsch 2000: 20):
a) Problem jezyka pierwszego;
Czy jezyk plerwszy bedzie si¢ rozwijal réwnie dobrze, mimo ze
zmniejsza si¢ ilo$¢ czasu szkolnego przeznaczonego na prace w
tym jezyku?
b) Problem jezyka drugiego;
Czy jezyk drugi rozwija sie lepiej, jezeli jego nauka jest zintegrowana z
uczeniem si¢ tresci przedmiotowych?
Pozytywne na ogol rezultaty badan zawieraja jednakze pewne kwestie me-
todologiczne poddawane krytyce (Hamers, Blanc 1983: 303-329). Na przyklad
trudno oszacowaé, na ile grupy eksperymentalne w klasach immersyjnych sg juz

specyticznymi grupami. Wybér takiej edukacji jezykowej przez rodzicéw oraz ich

! Ten ostatni problem jest szczegolnie znaczacy dla wielu badan przeprowadzonych w
Kanadzie i w Stanach Zjednoczonych, gdzie ich wyniki moga wplywac na istotne decy-
zje natury edukacyjno-politycznej na szeroka skale. Pozytywne rezultaty badan sa row-
niez wykorzystywane przez zwolennikéw rozwijania nauczania dwujezycznego w innych
czgsciach $wiata, w tym w Europie.
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zaangazowanie w rozwoj jezykowy swoich dzieci powoduje, ze kontekst srodowi-
skowy takich klas jest znaczaco rézny od sytuacji dzieci w innych klasach.

Nie dano jeszcze ostatecznej odpowiedzi wobec watpliwosci, czy programy
immersyjne, najczesciej obejmujace zdolne dzieci ze §rodowisk bardziej uprzywile-
jowanych, nadaja si¢ rownie dobrze dla dzieci ze szczegdlnymi potrzebami eduka-
cyjnymi lub pochodzacych z mniej uprzywilejowanych grup spolecznych. Dzieci
te oczywiscie napotykaja wicksze problemy w opanowaniu obu jezykéw 1 naucza-
nych w nich treci przedmiotowych. Jednakze interpretacje badaczy r6znia sig, co
do relacji przyczynowo-skutkowych tych trudnosci oraz, co do okreslenia skali
tych trudno$ci w poréwnaniu do ksztatcenia tylko w jednym jezyku.

Wigksza popularnoscig cieszyly si¢ dotychczas badania immersji wezesnej
niz immersji péznej. Niewiele badan prowadzono wobec oséb, ktére juz opusci-
ly szkole, mato jest takze badan ich zachowania jezykowego w wieku doroslym.
Wiaze si¢ to z oczywistymi trudno$ciami przeprowadzania rzetelnych badan
podiuznych w dluzszej perspektywie czasowe;.

Z biegiem lat analiza systeméw immersyjnych nabiera coraz bardziej cha-
rakteru jako$ciowego i wskazuje na pewne stabosci w osigganych kompetencjach
jezyka drugiego (Gajo 2000: 25, Lyster 2007). Daje si¢ zauwazy¢ mianowicie
dos¢ szybki na ogét rozwdédj kompetencji w poczatkowym okresie, natomiast po
kilku latach dostrzega si¢ spowolnienie rozwoju 1 czeste przypadki fosylizacji
btedow jezykowych. Ponadto uwidacznia si¢ male urozmaicenie rejestréw socjo-
lingwistycznych, charakteryzujace si¢ opanowaniem tylko jednego stylu jezyko-
wego (raczej szkolnego, akademickiego niz potocznego).

4. Badania dyskursu w klasach dwuj¢zycznych

Do lat 80-tych stosunkowo malo bylo bada obserwujacych to, co faktycznie
dzieje sie¢ w klasach dwujezycznych. Dopiero niedawno zaczeto analizowaé do-
kladnie interakcje i dyskurs w klasie, aby okresli¢, w jaki sposob zachodzi w niej
komunikacja jezykowa.

Takie badania obserwacyjne zaczeto przeprowadza¢ pod koniec lat 70-tych
(Martin-Jones 2000). Opieraly si¢ na zapisie audio, dzigki czemu mozliwa stala si¢
analiza jezykoznawcza. Bylo to podejscie oparte na analizie dyskursu, przewaznie
o charakterze lo§ciowym, zliczajacym i katalogujacym indywidualne akty mowy,
przy czym najczesciej zajmowano si¢ funkcjami dyskursu nauczyciela.

Pod koniec lat 80-tych w coraz wickszej mierze zacz¢to wykorzystywaé w
badaniach analiz¢ konwersacyjng i podejscie etnograficzne. Uwage skierowano od
komunikacyjnych funkeji indywidualnych wypowiedzi do sekwencyjnych struktur
interakcyjnego dyskursu. W centrum zainteresowania znalazly si¢ negocjacja zna-
czen i wzajemne dynamiczne zaleznoséci pomiedzy nauczaniem a uczeniem sie.

Wiele badan koncentruje si¢ na zjawisku przelaczania kodéw (code-
switching). Niektére z badan analizuja je jako wskazowki kontekstowe (contextuali-
gation cues), gdzie zmiana jezyka lub stylu stanowi sygnal zmiany typu lub funkcji
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dyskursu (np. tre§¢-komentarz, tres¢ zadania-organizacja wykonania zadania,
itp.). Moga one mie¢ charakter bardziej skierowany na dyskurs, gdzie stuzg do
rozgraniczania réznych typdéw wypowiedzi w sekwencji interakcyjnej. Wskazow-
ki kontekstowe mogg tez by¢ bardziej powiazane z uczestnikami, gdzie stanowig
element dopasowania dyskursu do stuchaczy (np. poprzez dodawanie tluma-
czen, komentarzy, wyjasnien).

W zasadzie niemozliwe jest sporzadzenie kompletnego i uniwersalnego
zbioru funkcji przelaczania kodéw. Liczba réznych zastosowan w réznych kon-
tekstach jest w zasadzie nieograniczona. Natomiast dalsze badania moga poglebic
zrozumienie tych zjawisk w konkretnym kontekscie klasy szkolnej 1 danej kultury.

Inny zakres badan skupia si¢ na wzorach struktur sekwencyjnych, np. Za-
inicjowanie-Odpowiedz-Ewaluacja (Initiation-Response-Evaluation). Bada sie, jak
nastepuje przelaczanie kodéw w tych sekwencjach. Ukazuje to funkcje jezykow,
praktyki konwersacyjne i strategie nauczania 1 uczenia sig.

Natomiast socjolingwistyka interakcyjna 1 podejscie mikroetnograficzne
majg za cel doglebne zrozumienie proceséw interakcyjnych, biorac pod uwage
rytm, czas, synchronizacje¢ a takze subtelne wskazowki niewerbalne. Dlatego tez
badania tego rodzaju czesciej wykorzystuja nagrania wideo i1 bardzo szczegdlowe
transkrypcje uwzgledniajgce aspekty niewerbalne i kontekst sytuacyjny. Kieruja
one uwage na opis zachowania uczestnikow interakeji 1 odkrycie ich indywidual-
nych styléw lub tez wyjasnienie zachowan nacechowanych kulturowo.

Badania obserwacyjne w klasie, cho¢ zwickszaja nasza wiedz¢ o tym, co
faktycznie dzieje si¢ w klasie, to jednoczes$nie wigza si¢ z pewnymi problemami
w ustaleniu danych w interakcji. Omoéwimy niektére z tych trudnosci technicz-
nych, z ktérymi musi si¢ zmierzy¢ badacz.

Jednym z pierwszych probleméw jest obiektywny zapis danych. Jezeli
dysponujemy jednym mikrofonem, trudno bedzie zarejestrowaé catos¢ interakeji
grupowej. Jezeli w uzyciu jest jedna kamera, nalezaloby rozstrzygnaé, na kim
powinna si¢ skupia¢, kogo filmowaé. Przy probach sfilmowania wszystkich
0s6b, zbyt czeste ruchy kamerg utrudnialyby §ledzenie obrazu. Natomiast, jezeli
ustawia si¢ calg grupe w kadrze, mozna si¢ zastanawiaé, na ile zmiana ustawienia
grupy wplywa na warunki i przebieg komunikaciji.

Okazuje si¢ ponadto, ze nagranie wideo jest jednak pewna deformacja
rzeczywistoscl. Przy dalekim planie fatwo straci¢ szczegdly, a poszczegdlni
uczniowie zlewajq si¢ w grupe. Przy bliskim planie, traci si¢ z pola widzenia
wszystko to, co nie miesci si¢ w kadrze. Zblizenia i kat widzenia deformuja ge-
sty, ruchy, ocen¢ odleglosci i moga prowadzi¢ do falszywych interpretacji ele-
mentéw niewerbalnych.

Kolejne problemy i watpliwosci pojawiaja si¢ przy przejéciu z nagrania do
transkrypcji. Poza warstwa stowna, jak potraktowaé elementy parawerbalne i nie-
werbalne? Jakie informacje zawierajg, intonacja i mimika i jak wplywaja one na prze-
bieg interakgcji? W przestrzeni komunikacyjnej na lekcji znajduja sie rowniez teksty i
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obrazy. Nawet, jesli nie pojawiaja si¢ bezposrednio w rozmowie, sa w zasiggu wzro-
ku i moga by¢ domyslna trescia interakcji, w jaki§ sposob ja ksztattowaé.

Sytuacja wypowiedzi moze by¢ na tyle kompleksowa, implicytna, ze trud-
no badaczowi ujaé te wszystkie parametry lub tez oceni¢ ich znaczenie dla inte-
rakcji. Wynikaja z tego problemy z interpretacja znaczen dysponujac jedynie
zapisem interakcji. Pomocne bywa korzystanie z notatek sporzadzanych jedno-
czednie z nagraniem, ktére moga zawiera¢ uzupetniajace informacje konteksto-
we. Jednak i wtedy zrekonstruowanie motywacji, intencji moze by¢ trudne. Stad
niektorzy badacze positkujg si¢ technika wywiadu, w czasie ktérego uczestnicy
lekcji wyjasniajq jej przebieg. W przypadku dzieci i mlodziezy szkolnej wyjasnie-
nia takie takze trudno interpretowaé, gdyz samoocena, czy tez ocena zdarzen
jezykowych dokonana przez dziecko moze by¢ bardzo niedoskonata.

5. Badania w zakresie integracji jezykowo-przedmiotowe;j

Aktualnie, w Europie, badania na terenie nauczania dwuj¢zycznego ewoluujg od
podejscia immersyjnego w kierunku CLIL i EMILE. W konsekwencji, cigzar
zainteresowania przesuwa si¢ od przyswajania jezykéw w kierunku przyswajania
wiedzy przedmiotowej (Gajo 2000: 10; Marsch 2002: 21). Coraz cz¢sciej stawia-
ne pytania brzmia:
- Cgy uezenie si¢ wiedgy predmiotowe] 3a posrednictwem jegyka drugiego wiazane
Jest ge stratami ¢y 3 RorgySciami dla tego procesu?
Jaki jest wplyw jezyka drugiego na pryswajanie wiedzy?
Jaka jest natura integragi pryswajania wiedzgy jezykowe i priedmiotowe?
Wyzwania, jakiemu maja sprosta¢ te badania to (Gajo, Berthoud 2008):
1. zbudowanie podstaw dydaktyki dwujezycznej jako dydaktyki
integrujacej uczenie si¢ jezykéw 1 wiedzy przedmiotowe;.
2. poglebione zrozumienie pojecia kompetencji komunikacyjnej i
réznojezycznej, w ktorej jezyk stanowi narzedzie nabywania wiedzy.

Pod wzgledem metodologicznym odpowiada to przejsciu od badan eks-
perymentalnych oceniajacych produkt uczenia si¢ jezyka w kierunku szczegoto-
wego opisu procesOw uczenia si¢ i interakcyjnych. Stuza temu takie techniki, jak:
obserwacje lekcji, nagrania, transkrypcja, wywiady z nauczycielami i uczniami,
ich komentarze w zestawieniu z wybranymi sekwencjami, pomiar kompetencji
jezykowych 1 przedmiotowych w badaniach podtuznych.

Poniewaz edukacja dwujezyczna cieszy sie duzym zainteresowaniem
wiadz o$wiatowych, w wielu krajach realizuje si¢ duze programy badawcze, ma-
jace na celu ukazanie kompleksowej wizji tego systemu nauczania.

Jednym z ciekawszych przykladéw projektu badawczego jest praca Dal-
ton-Puffer (2007), ktéra przeprowadzila systematyczne badania dyskursu klas
dwujezycznych w Austrii, a takze przedstawita dyskusje tematow badawczych i
mozliwych konceptéw i metodologii. Pytania badawcze, na ktére starala si¢
odpowiedzie¢ brzmia:

39



Andrzej Kaczmarek

Jakie schematy ngycia jegykowego i form jegykowyeh saq typowe dia lekgi CLIL?

Jakie sq implikagie tych ustalert dia a) sformutowania modeln nczenia si¢ jegyka na lekgach
CLIL 7 b) dla pedagogicznych i dydaktyeznych decyzji w klasie?

Praca ta reprezentuje wieloaspektowe podejscie 1 swoista wizje systemowa. Zasto-
sowano w niej wielo§¢ metod badawczych, wérdd ktorych najwazniejszymi byly:
analiza transkrypcji nagran dyskursu klasowego, wywiady z nauczycielami, analiza
dokumentéw edukacyjnych zwiazanych z danym kontekstem CLIL w Austrii.

Innym przykladem ambitnych projektéw sa badania ekipy skupionej wo-
kot L. Gajo (2000, 2001, 2008) prowadzone we wloskim regionie Val d’Aoste i
w Szwajcarii. W centrum zainteresowan tych badaczy sa: integracja przyswajania
wiedzy jezykowej i niejezykowej, rola interakcji w przyswajaniu obu rodzaju
wiedzy, organizacja dyskursywna lekcji dwujezycznych. Sa to rowniez badania o
charakterze systemowym prowadzone na duzg skale.

Gajo (2005) uczestniczyt takze w jedynej jak dotad prébie systemowe;j
oceny funkcjonowania klas dwujezycznych z jezykiem francuskim w polskich
liceach i1 gimnazjach?. Poza badaniami sondazowymi i analiza dokumentéw,
ukazujgcymi ogdlng sytuacje dydaktycznag ksztalcenia dwujezycznego, dokonano
wielu nagran lekeji, Transkrypcje tychze lekcji ukazaly typy interakeji, typy dys-
kursu, podziat czasu, zmiany kodu jezykowego, procedury poprawiania bledéw,
sposoby nauczania wiedzy jezykowej i niejezykowe;.

Jako ostatni wymienimy projekt SCALA TransEurope (Dziggielewska,
Zajac 2000), w ramach ktérego w sposob wszechstronny analizowano praktyki
nauczania. Réwniez w tym przypadku chodzito o klasy dwujezyczne z jezykiem
francuskim. Analiza ta dotyczyla gléwnie nastepujacych punktéow: strategie na-
uczania, typy 1 funkcje stawianych przez nauczyciela pytan, strategie czytania,
przelaczanie jezykow, integracja nabywania wiedzy jezykowej 1 niejezykowe;.

Wracajac do stawianego na poczatku pytania — Cgy edukaga dwnjegyezna jest
lepsza od jedngjezyezng? — rozumiemy dzis, ze odpowiedz jest uzalezniona od sze-
regu czynnikow nalezacych do réznych sfer rzeczywistodci. Dlatego tez wspol-
czesne badania koncentruja si¢ raczej na wyjasnianiu zlozonej rzeczywistosci
komunikacji w klasie dwujezycznej. Z kolei dokladniejsze poznanie natury pro-
cesow interakeyjnych, akwizycyjnych i poznawczych daje szanse¢ na uczynienie
edukacji dwujezycznej bardziej skuteczna.
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