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Interdisciplinarity in reading comprehension research

The paper addresses the emergence of interdisciplinarity in humanities re-
search. In the first section, it looks at various conceptions of interdiscipli-
narity. Then, it discusses an interdisciplinaty nature of reading research,
overviewing the concept of reading as explored by different fields of
science. Finally, as an example of an interdisciplinary study into reading
comprehension, the study conducted by the author of the paper is pre-
sented. The process of planning and the initial stages of conducting the
study are discussed, along with the advantages of drawing on several dis-
ciplines in the study.

1. Interdyscyplinarno$¢ — definicje

Pojecie interdyscyplinarnosci zagoscilo na dobre w dyskusjach dotyczacych
réznych dziedzin humanistyki. Ponizej przedstawiono spojrzenie na to zagad-
nienie proponowane przez Nycza (2000) we ,,Wprowadzeniu” do ,,Kulturowej
teorii literatury” oraz poglady Klocha (2007) wygloszone na ogolnopolskiej
konferencji ,,Interdyscyplinarnos¢ w naukach spolecznych — mozliwos¢ czy
powinno$¢”. Uwagi Nycza dotyczg przedmiotu poznania literackiego i statusu
dyskursu literaturoznawczego, natomiast rozwazania Klocha — ogélnie nauk
humanistycznych. Wydaje sie, ze spostrzezenia obydwu autoréw z powodze-
niem odnoszs si¢ takze do glottodydaktyki — dziedziny, ktéra powstata i czerpie
z teoril oraz wynikéw badan wielu dziedzin naukowych.

Nycz (2000), przez pojecie interdyscyplinarnosci, rozumie wysitki badaw-
cze podejmowane przez przedstawicieli réznych dyscyplin w celu osiagniecia
spojnego opisu caltej danej dziedziny przedmiotowej. Niestety, autor wyraza
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obawe, ze takie rozumienie interdyscyplinarnosci jest utopia. Nie jest mozliwe
osiagnigcie zintegrowanego zrozumienia 1 pelnego, obiektywnego opisu bada-
nych zjawisk. Jednym z powodéw tej badawczej niemoznosci jest ,,latwo obser-
wowalna dzi§ skfonnos¢ do swobodnego wykorzystania narzedzi réznych dys-
cyplin, w tym literaturoznawstwa” (Nycz 2006: 30). Jako przyktad Nycz podaje
przyjecie podstawowych pojec literaturoznawstwa, takich jak styl, interpretacja,
tekst, dyskurs, przez inne dyscypliny nauk humanistycznych i filozofie. Wyni-
kiem tych dzialan nie jest, jak mozna byloby si¢ spodziewa¢, zintegrowanie wy-
nikéw badan uzyskanych z réznych punktéw widzenia, ale powolne rozprasza-
nie, nieprzekiadalnos¢ koncepcji teoretycznych pochodzacych z réznych dzie-
dzin nawzajem na siebie. Taki stan ,utopijnej przekladalnosci” teorii na siebie
spowodowana jest, m.in. brakiem jakiegos jezyka meta- lub inter- teoretycznego,
ktéry pomoglby zintegrowaé wyniki badan.

Powyzsze uwagi o interdyscyplinarno$ci z pewnosciag odnosza si¢ do glot-
todydaktyki. Zapozyczanie poje¢ z innych dyscyplin — psychologii, socjologii,
literaturoznawstwa czy filozofii — ma miejsce takze w glottodydaktyce, zaréwno
w rozwazaniach teoretycznych, jak i dzialaniach badawczych. ,,Rozpracowanie”
poje¢ pochodzacych z innych dyscyplin wymaga odpowiedzialnosci 1 §wiadomo-
$ci naukowej ze strony badaczy, co w rezultacie pomoze doprowadzi¢ nie tylko
do stworzenia nowego dyskursu opisujacego badana rzeczywistos¢, ale takze
pozwoli na skuteczng wymiang informacji miedzy glottodydaktykami oraz glot-
todydaktyka a innymi dyscyplinami.

Nycz (2006: 30), na miejsce mato obiecujacej interdyscyplinarnosci, pro-
ponuje badania transdyscyplinowe, ktore polegalyby na ,,identyfikasii powinowact
predmiotowo-problemonych idacych w poprek (ponise), powyze) istniejacych granic dyscypli-
nowyely” oraz na uchwyceniu podobiefistw miedzy poréwnywanymi dyscyplinami,
co w konsekwencji doprowadzi do spojrzenia historycznego na ksztaltowanie
si¢ nowych dyscyplin 1 petniejsze zrozumienie stopniowej ,,rekonfignraci dyseypli-
nowyeh podzialow calego pola humanistyczne wiedzy” (ibidem). Takie podejscie trans-
dyscyplinowe wydaje si¢ by¢ bardzo pomocne w zrozumieniu zmian zachodza-
cych w zakresie glottodydaktyki; historyczne spojrzenie na wplywy réznych
dyscyplin na ksztaltowanie si¢ glottodydaktyki pomoze zwigkszy¢ swiadomosé
badaczy dotyczaca tworzenia nowych koncepcji teoretycznych, metodologii
glottodydaktyki i co za tym idzie — uzywanego dyskursu.

Kolejne rozwazanie dotyczy pojecia transdyscyplinarnosci. Wg Klocha
(2007) transdyscyplinarno$¢ jest efektem prac zespolow zlozonych z réznych
dziedzin nauki, zajmujacych si¢ tym samym problemem, np. kompetencja jezy-
kowa moze by¢ badana przez lingwiste, neurologa, specjaliste od chemii mézgu.
Tego rodzaju wspolpraca prowadzi do przeformulowania pytan pojawiajacych
si¢ w obrebie jednej dyscypliny oraz do wypracowania nowych obszarow zainte-
resowan. W odniesieniu do glottodydaktyki z pewnoscig taki rodzaj wspotpracy
»wymusza” wypracowanie wspolnych zalozen teoretycznych, metodologii oraz
dyskursu potrzebnego do wspoélnych dyskusji dotyczacych pracy i przedstawia-
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nia wynikéw. Przykladem tego rodzaju wspoélnych dzialan badawczych w ra-
mach glottodydaktyki jest, np. projekt Wilczynskiej (2002); do adaptowania me-
todologii z dziedzin pokrewnych i testowania ich w ramach interdyscyplinarnych
zespolow badawczych zachecaja Mosorska 1 Wojciechowska (2008). Podsumo-
wujac, jaka pokazuje powyzsza dyskusja, interdyscyplinarno$¢ stawia przed glot-
todydaktyka nowe wyzwania. Czerpanie z koncepcji teoretycznych metodologii
innych dyscyplin wymaga od badaczy wyraZznego zdefiniowania ,,zapozyczo-
nych” pojec¢ oraz okreslenia obszaréw ,,wykorzystywanych” teorii.

2. Interdyscyplinarno$¢ w badaniach dotyczacych procesu rozumienia
tekstow

W badaniu zaplanowanym i przeprowadzanym przez autorke artykutu interdy-
scyplinarnosc jest rozumiana jako triangulacja czyli badanie danego zagadnienia
z réznych perspektyw. W badaniu triangulacja dotyczy teorii czyli porownania
interpretacji danych z réznych perspektyw teoretycznych (tzw. triangulacja teorii
— Konarzewski, 2002) oraz uzytych metod badawczych czyli poréwnanie danych
zebranych réznymi metodami (tzw. triangulacja metod — Konarzewski, 2002).

Interdyscyplinarny charakter ww. badan polegal takze na zaczerpnieciu
inspiracji z réznych dziedzin w czasie planowania badan. W ponizszej czesci
przedstawione sg dziedziny nauki, ktérych przedmiotem badan jest czytanie.
Dziedziny te koncentrujg si¢ zaréwno na procesach mentalnych zachodzacych w
czasie przetwarzania tekstu, jak 1 na samym tekscie. Chcialabym zaznaczy¢, ze
ponizsza dyskusja opiera si¢ na skromnym wyborze dziedzin i tematéw, ktére sa
badane w zakresie tych dyscyplin. Sa to zagadnienia, ktére zainteresowaly mnie
na etapie planowania moich badan i ktére ze wzgledu na teorie lub metodologie
stanowily do nich inspiracje.

2.1. Sprawnos¢ czytania i jej interdyscyplinarny charakter

Czytanie jest przedmiotem badan filologéw (np. teorie narracji) 1 filozoféw (np.
estetyka recepcji). Szczegélnie zainteresowaly mnie perspektywa fenomenolo-
giczna Isera (1976) oraz poglady Umberta Eco (2007). Obaj autorzy w swoich
teoriach dotyczacych czytania podkreslaja role czytelnika w interpretaciji tekstu.
Znaczenie tekstu jest tworzone przede wszystkim przez czytelnika. Eco (2007)
ukazuje proces czytania jako gre, w ktdra jest weiagany czytelnik. W celu wyja-
$nienia relacji czytelnik-tekst autor proponuje pojecie Czytelnika Modelowego;
jest to zbidr tekstualnych instrukeji czytania, pewien rodzaj genetycznego wypo-
sazenia, ktory czytelnik otrzymuje w tekscie. Takie spojrzenie na czytanie i czy-
telnika zwrécilo moja uwage na mozliwos¢ zbadania interpretacii, tzn. na moz-
liwo$¢ obserwacji jak poszczegélni czytelnicy odczytuja znaczenie tekstu i po-
réwnanie ich technik interpretacji z zachowaniem Czytelnika Modelowego.
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Kolejng dyscypling badajaca czytanie jest szeroko pojete jezykoznawstwo.
Swoimi badaniami dziedzina ta obejmuje przede wszystkim tekst i jego wlasci-
wosci, np. bada wyznaczniki tekstowosci, takie jak kohezja i koherencja (np.
Wilkon, 2002) czy analizuje struktury tekstowe (np. van Dijk i Kintsch, 1983).
Lingwidci tekstu zajmuja sie takze interakcja miedzy tekstem a czytelnikiem, np.
analizuja strategiczne pozycje w tekscie, tzn. sygnaly, ktére ulatwiaja czytelniko-
wi odbidr tekstu. Zwiazek migdzy struktura tekstu a kontekstem! (ktéry oddzia-
luje na poziom gramatyczny i pragmatyczny tekstu) uwypuklili Halliday i Hassan
(1985) w swojej gramatyce funkcjonalnej, podkreslajac réwnoczesnie spoteczne
uwarunkowania tworzenia i odbioru tekstéw. W tym miejscu dyskusji warto
wspomnie¢ o wspolczesnych gramatykach tekstu, ktore koncentruja si¢ nie tylko
na analizie struktury tekstu, ale réwniez na relacji miedzy strukturg tekstu a pro-
cesami odbywajacymi si¢ w umysle czytelnika. Na szczegblng uwage zasluguje
model przetwarzania tekstu Ann Gernsbacher (1990) i teorie rozumienia tekstu
ekspozycyjnego Bruce’a Brittona (1994). Obie teorie lacza koncepcje jezyko-
znawcze (analiza struktury tekstu) z psychologicznymi (badanie procesu czyta-
nia). W moim badaniu ww. teorie wyznaczyly kierunek skonstruowania narze-
dzia do analizy tekstow wykorzystywanych w badaniu oraz technik stuzacych do
analizy relacji studentéw dotyczacych ich procesu czytania.

Badania w zakresie psychologii czytania skoncentrowaly si¢, m.in. na ob-
serwacjl 1 opisie strategii uzywanych w czasie czytania (np. Block, 1986; Chod-
kiewicz, 2000; Hosenfeld, 1977; Drozdzial-Szelest, 1997). Drozdzial-Szelest
(1997) zidentyfikowala strategie uczenia si¢ stosowane przez uczniéw szkol
$rednich, w tym réwniez te dotyczace sprawnosci czytania. Celem badan Chod-
kiewicz (2000) bylo zbadanie, czy mozliwe jest przyswojenie stownictwa poja-
wiajacego si¢ w tekscie w czasie czytania nastawionego na zrozumienie. Intere-
sujacym etapem badania bylo przesledzenie zmian zachodzacych w wiedzy lek-
sykalnej badanych studentéw. Badania Hosenfeld (1977) i Block (1986) pozwoli-
ly wyodrebni¢ zachowania ,Jepszych” i ,,gorszych” czytelnikow.

Sprawno$¢ czytania jest takze przedmiotem badan specjalistow zajmuja-
cych si¢ edukacjg. W Polsce badania dotyczace alfabetyzmu funkcjonalnego
wéréd dorostych prowadzone przez Biateckiego (1996) oraz wsréd mlodziezy w
ramach Programu Miedzynarodowego Oceny Umiejetnosci  Uczniow
(OECD/PISA 2000 t.) $wiadcza o niedostatecznym przygotowaniu Polakéw do
odbioru tekstéw pisanych.

Badania w zakresie socjologli wzbogacaja nasze spojrzenie na temat roli
czytania w spoleczenstwie. Przykladem moga by¢ badania Davida Bartona pro-
wadzone w Wielkiej Brytanii dotyczace czytelnictwa. Barton (1994) zastanawia
si¢ nad czynnikami wplywajacymi na rézne ,,praktyki” czytelnicze, np. nad rola,

! Pojecie kontekstu jest szeroko opisywane przez jezykoznawcodw. Roznice migdzy sytuacja
a kontekstem zostaly szczegélowo oméwione, np. przez Zydek-Bednarczuk (2005: 229).
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jakie czytanie odgrywa w zyciu réznych spolecznodci lub czynnikami spolecz-
nymi (ideologiami) wplywajacymi na proces nauczania czytania.

Kolejna perspektywa badawcza, warta oméwienia w tej dyskusiji, to teorie
kulturowe. Tekst jest postrzegany jako produkt kultury, a czytanie wymaga ro-
zumienia socjokulturowych implikacji obecnych w tekscie oraz odniesienia tek-
stu do tla spotecznego 1 kulturowego. Takie spojrzenie na tekst i czytanie pod-
kresla potrzebe doskonalenia kompetencii interkulturowej czytelnika oraz umie-
jetnosci krytycznego odbioru tekstu, polegajacej m.in. na §wiadomosci czytelnika
dotyczacej mozliwosci zaistnienia konfliktu migdzy jego stylem czytania a inten-
cja autora tekstu oraz miedzy jego wiedza o S§wiecie a reprezentacja Swiata
przedstawiong przez autora. Badaczami promujacymi takie podejScie sa np.
Johns (1997), McCormick (1994); a w Polsce, m.in. Kusiak 1 Bandura (2007).

Ta dyskusja bylaby bardzo niekompletna bez omoéwienia wplywu wspdl-
czesnych teorii krytyki literackiej na teorie i koncepcje dydaktyczne dotyczace
doskonalenia sprawno$ci czytania w warunkach szkolnych. Myrdzik (1999),
Pilch (2004) i Hobot (2004) podkreslaja zalety zastosowania w praktyce szkolnej
poststrukturalistycznych metod badawczych, takich jak hermeneutyka, intertek-
stualno$¢ czy dekonstrukcja. Wplyw tych metodologii zauwaza si¢ réwniez w
podrecznikach szkolnych, pisanych czesto przy wspotudziale pracownikéw na-
ukowych (Pilch, 2004: 175). Pilch (2004) proponuje hermeneutyke wg Gadame-
ra jako metode interpretowania tekstow poetyckich. Nauczyciel powinien wyko-
rzysta¢ polisemiczno$¢ tekstu i zarysowac uczacym si¢ kilka alternatyw jego
interpretacji. Cytujac Ricoeura (1989), Pilch traktuje tekst jako zapis muzyczny, a
czytelnika jako dyrygenta orkiestry, ktéry postepuje zgodnie z instrukcjami par-
tytury i ktéry poprzez odczytania znakéw partytury nadaje utworowi brzmienie.
Badania intertekstualne 1 intersemiotyczne zachecaja do postrzegania tekstu jako
dialogowego nawigzania do innych tekstéw oraz do odnajdowania jego odnie-
sie intersemiotycznych. Wydaje sie, ze wspolczesne poststrukturalistyczne
metody badawcze stanowia ciekawa alternatywe dla dydaktyki ksztaltowane;j
przez strukturalizm, ktéry jako metoda badawcza promowal budowanie ,,calo-
$ciowych, uporzgdkowanych interpretacji” (Hobot, 2004: 174).

Podsumowujac, czytanie 1 tekst sa przedmiotem badan wielu dyscyplin
nauki. Kazda z ww. perspektyw kladzie nacisk na inny aspekt czytania, zacheca-
jac dydaktykéw do urozmaicenia swojego repertuaru metod nauczania, a bada-
czy do czerpania inspiracji dotyczacych koncepcji teoretycznych 1 stosowanej
metodologii. Spojrzenie na czytanie w interdyscyplinarny sposéb wzbogaca
mozliwosci dydaktyczne. Np. zamiast tradycyjnych ¢wiczed sprawdzajacych
zrozumienie tekstu, nauczyciel moze zaproponowac uczacym si¢ analiz¢ tekstu
wg gramatyki funkcjonalnej Hallidaya (technika opisana przez Wallace, 2003).
Cennym ¢wiczeniem byloby zachecenie czytelnikéw do szukania nawiazan do
innych tekstéw oraz doskonalenie czytania krytycznego i kompetencji interkul-
turowej. Uczniowie moga zosta¢ poproszeni o okreslenie Czytelnika Modelowe-
go (pojecie proponowane, m.in. przez Eco) oraz okreslenie swojego repertuaru
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wiedzy, przekonan 1 umiejetnosci oraz poréwnanie ich z repertuarem Czytelnika
Modelowego. Innym ¢wiczeniem moze by¢ obserwowanie wlasnych strategii
czytania lub strategii stosowanych przez innych czytelnikéw. Jesli chodzi o
wplyw perspektywy interdyscyplinarnej na dzialanie badawcze, jako przyklad
badania o charakterze interdyscyplinarnym, zainspirowanego przez rézne dyscy-
pliny, ponizej przedstawiam opis badania, ktérego przedmiotem jest rozumienie
tekstu przez studentéw studiéw neofilologii.

3. Opis badania o charakterze interdyscyplinarnym dotyczacego
rozumienia tekstu

Nalezy podkresli¢, ze tekst znajduje si¢ w centrum wspolczesnych koncepcii
ksztatcenia jezykowego, zaréwno tego dotyczacego jezyka rodzimego (polskie-
g0), jak 1 obcego. Podkresla si¢ role nauczania czytania ze zrozumieniem w
przygotowaniu uczacych si¢ do §wiadomego uczestnictwa i refleksyjnego odbio-
ru dziel kultury (np. Kowalikowa, 2004). Jednym z argumentéw uzasadniajacym
podjecie problemu rozumienia tekstéw pisanych sa moje dotychczasowe do-
$wiadczenia dydaktyczne. Dlugoletnie obserwacje studentéw neofilologii suge-
rujg zmiany dotyczace roli, jaka teksty pisane odgrywaja w procesie uczenia sig.
Zmienily si¢ rowniez studentéw dotyczace, np. typow dzialan dydaktycznych,
ktére towarzysza tzw. pracy z tekstem. Dotychczasowe badania w tym zakresie
(Kusiak 1 Bandura, 2007), opisujace proby zmiany relacji dydaktycznej i komuni-
kacyjnej z jednoprzedmiotowej na wielopodmiotowa, wydaja sie wskazywa¢ na
problemy studentéw w prowadzeniu argumentacji i wspélnym dochodzeniu do
interpretacji i ewaluacji tekstu.

Opisywane badanie pozwoli na spojrzenie na proces rozumienia tekstu z
dwoch perspektyw: indywidualnej i interpersonalnej. Celem cze$ci badajacej
indywidualny wymiar rozumienia tekstow jest obserwacja réznic indywidualnych
W procesie czytania, tzn. tego, jak czytajacy realizujg swoje indywidualne cele
interpretacyjne w sytuacji komunikacyjnej, jaka jest czytanie, wykorzystujac swoj
indywidualny repertuar wiedzy i umiejetnosci. Punktem wyjScia tej czeSci bada-
nia bylo proste pytanie wyplywajace z praktyki dydaktycznej: czy jest jakis
aspekt czytania, w ktorym studenci sg lepsi w jezyku rodzimym niz obcym i
ktéry mozna by udoskonali¢ w jezyku obcym? W celu osiagniecia tego celu ba-
dani studenci zostana poproszeni o czytanie dwoch tekstow — najpierw w jezyku
polskim, potem w jezyku angielskim i réwnocze$nie opisywanie procesu czyta-
nia tekstow (jest to metoda glo$nego myslenia, ang. thinking aloud). Wynikiem
analizy bedzie takze okreSlenie mozliwosci transferu strategii czytania migdzy
jezykami, np. miedzy jezykiem rodzimym a obcym.

Badanie interpersonalnego wymiaru rozumienia tekstéw obejmuje obser-
wacje¢ 1 analize dyskursu — procesu ,,kolektywnego” rozumienia tekstu obcoje-
zycznego, tzn. konstruowania przez studentoéw ich indywidualnych reprezentacji
czytanego tekstu w czasie dyskusji (interakciji) z innymi czytajacymi. Badanie to
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oznacza analize¢ procesow, ktorym podlegaja wszyscy uczestnicy dyskusji, tzn.
przebiegu budowania znaczen indywidualnych i ,,kolektywnych” poprzez nego-
cjacje relacji i r6l miedzy uczestnikami dyskusji.

Warto podkresli¢, ze polaczenie tych dwéch perspektyw — psychologicz-
nej (wymiar indywidualny czytania) i socjologicznej (wymiar interpersonalny
czytania) zapewni triangulacje metod, czyli zastosowanie réznych metod badaw-
czych w celu doktadniejszego zbadania czynnikéw wplywajacych na proces
rozumienia tekstu.

3.1. Zalety korzystania z ré6znych dyscyplin w ww. badaniu

Na réznych etapach opisywanego badania pomocne okazaly si¢ rézne dyscypli-
ny nauki, o ktérych pisatam we wczesniejszej czesci artykulu. Przedmiotem
badania jest rozumienie tekstow ekspozycyjnych (argumentacyjnych). Do lep-
szego zrozumienia specyfiki tego rodzaju tekstu przyczynily si¢ opracowania
polskich jezykoznawcow, np. Wilkonia (2002), poswiccone funkcjonowaniu
mechanizméw spoéjnosciowych w wypowiedziach rozwazajaco-komentujacych
oraz charakterystyka Zydek-Bednarczuk (2005) dotyczaca tekstéw o funkcji
informacyjnej. Niezwykle cenne okazaly si¢ tez gramatyki tekstu ekspozycyjne-
go, takie jak model mentalny van Dijka 1 Kintscha (1983) i model Ann Gernsba-
cher (1990), a w szczegdlnosci teoria rozumienia tekstow ekspozycyjnych Brit-
tona (1994). Wszystkie wymienione teorie wyjasniaja relacje miedzy struktura
tekstu a procesami mentalnymi czytelnika. Britton (1994) zaktada istnienie
zwigzku miedzy treSciami, ktére autor chce przekazaé w tekscie a organizacja
struktur tekstowych, ktére powinny pomoéce czytelnikowi w stworzeniu mental-
nej reprezentacji tekstu. Czytelnik otrzymuje zdania, a jego celem jest zbudowac
sie¢ idel. Teoria Brittona posluzyla w badaniu do stworzenia narzedzia do anali-
zy tekstow czytanych przez studentéw oraz do analizy protokotéw studentow
odzwierciedlajacych ich proces czytania tekstow. Analiza protokoléw polegata
nie tylko na wyodrebnieniu strategii uzywanych przez czytelnikéw, ale réwniez
na spojrzeniu na czytanie tekstu jak na proces tworzenia reprezentacji mentalne;j
(modelu) tekstu 1 obserwacji jak czytajacy konstruuja swoje modele czytanego
tekstu. Zaréwno teksty, jak i reprezentacje mentalne tekstu zanalizowano pod
katem tresci. Oznaczalo to wyodrebnienie w tekstach i reprezentacjach stwo-
rzonych przez studentéw propozycji (jednostek znaczenia) 1 poréwnanie zawar-
todci propozycjonalnej z tych dwoch kontekstéw. Podejscie to pozwolito na
polaczenie nastgpujacych perspektyw badawczych:

- jezykowej, ktéra pomogla przesledzi¢ zalezno$¢ miedzy jezykowa
strukturg tekstu a rozumieniem tekstu;

- poznawczej, ktora polegala na zbadaniu interakcji miedzy nadawcg i
odbiorca, obserwacii jak czytelnicy, prowadzeni przez wewnatrztekstowe
sygnaly, konstruuja globalny sens tekstu oraz w jaki sposéb ich
reprezentacje tekstu r6znia si¢ od tej ,,zamierzonej” przez nadawce.
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3.2. Dalsze wyzwania dotyczace badania

W dalszej czedcl pracy opracowania wymaga przede wszystkim drugi etap badania,
skupiajacy si¢ na interpersonalnym wymiarze rozumienia tekstu. Istotne bedzie
lepsze okreslenie produktu wspélnego czytania, ,.kolektywnego” rozumienia tek-
stu, zdefiniowanie ,,wiedzy”’ dotyczacej tekstu, ktéra jest wynikiem budowania
znaczen indywidualnych i, kolektywnych” poprzez negocjacje znaczenr dotycza-
cych rozumienia tekstu oraz negocjacji relacji i 16l miedzy uczestnikami dyskusiji.
W celu zbadania procesu negocjacji i konstruowania rozumienia tekstu konieczne
jest wyodrebnienie etapéw tworzenia rozumienia, np. proponowanie interpretacii,
negocjacje, odrzucanie znaczefi, itp. Z pewnoscia pomocng metoda badawcza
okaze si¢ analiza konwersacyjna oraz analiza tre§ci ukierunkowana na zbadanie
procesu tworzenia ,,kolektywnej” reprezentacji umystowej dotyczacej czytanego i
dyskutowanego tekstu. Kolejnym krokiem w badaniu bedzie scharakteryzowanie
studentéw jako szkolnej spolecznodct ,,czytelniczej”, tzn. okreslenie tekstow, jakie
czytaja na zajeciach, poznanie ich oczekiwan dotyczacych czytania oraz zbadanie
roli, jaka przypisuja swojej edukacji polonistycznej. Taka okreslenie pozwoli na
lepsza interpretacje wynikéw badania.

4. Podsumowanie

W opisanym badaniu wyraznie zarysowaly si¢ dwie perspektywy: psychologicz-
na, koncentrujgca si¢ na analizie procesu tworzenia reprezentacji mentalnej tek-
stu poszczegdlnych studentéw oraz socjologiczna, badajaca proces tworzenia
,.kolektywnego” rozumienia tekstu. W procesie planowania badania zainspiro-
waly mnie nastepujace dyscypliny:

- teorie krytyki literackiej oraz filozofie dotyczace recepcji tekstu, m.in.
Isera 1 Eco, ktére zwrécily moja uwage na konieczno$¢ zbadania
interpretacji — w moim badaniu analizowanej jako reprezentacja tekstu
tworzona przez czytelnika;

- gramatyki tekstu oraz teorie wyjasniajace rozumienie tekstow
ekspozycyjnych, ktére pozwolily mi lepiej poznac specyfike tego typu
tekstu i w rezultacie pomogly opracowaé narzedzia analizy tekstow
wykorzystywanych w badaniu oraz techniki umozliwiajace poréwnanie
tresci tekstu z trescig reprezentacji tworzonej przez czytajacych;

- teorie socjologiczne, ktére zachecily mnie do zbadania regut
,kolektywnego”  tworzenia  rozumienia  tekstu;  socjologiczna
perspektywa bedzie takze pomocna w scharakteryzowaniu badanych ja-
ko czlonkéw zinstytucjonalizowanej wspolnoty o pewnym sposobie
czytania.

Mam nadzieje, ze cel naukowy badania przefozy si¢ na rzeczywiste prak-
tyki dydaktyczne. Wyniki badania dostarcza wskazowki na wypracowanie no-
wych technik doskonalenia sprawnosci czytania tekstow obcojezycznych na
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poziomie zaawansowanym, m.in. pozwola na okreslenie cech dyskursu szkolne-
go, tworzonego przez nauczyciela i uczacych si¢ w czasie dyskusji dotyczacych
rozumienia tekstow.
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