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DZIECKO W WIEZY BABEL
CZYLI PRZYGOTOWANIE DO
WIELOJEZYCZNOSCI NA
ETAPIE WCZESNOSZKOLNYM

A Babe in the Tower of Babel or Multilingual Preparation
in Early Education

The current Polish tendencies to promote only English language in pri-
mary schools and vatious constraints in the ,,building of multilingualism-
friendly environment” in eatly education call for an urgent action. To
meet BEuropean appeals for multilingualism from an eatly age, two lan-
guages could be introduced in kindergartens and schools even in the
present reality. This would require a new approch to teacher training,
teacher co-operation, good administrative decisions, co-operation with
parents, and integrated teaching. These statements will be illustrated by
positive examples taken from the life of a kindergarten and a primary
school in Torufi and Gdansk, Poland.

Dzieci w obecnych czasach maja wezesniejszy 1 czestszy kontakt z jezykami ob-
cymi, wyrazeniami obcojezycznymi niz przed kilkoma laty. Wystarczy wlaczone
radio, z ktérego plynie zagraniczna piosenka (np. §piewane z upodobaniem kiedys
przez dzieci Don't worry, be bappy), zapowiedzi prezentera a przede wszystkim re-
Klamy (,,Fantastyczne tatuage Swiecace w ciemnosei — gratis!”). Wlaczony telewizor, w
ktérym rodzice poszukujq kanatu z bajkami i stosownymi dla malych odbiorcéw
filmami animowanymi, ktérych nazwy dzieci opanowuja bardzo szybko (Cartoon
Network, Mini Mini, Disney Channel), takze przejscie ulica, na ktérej roi si¢ od tablic
z obco brzmiacymi nazwami firm, wizyta w sklepie, zakup napoju lub ulubionych
stodyczy (ap. Toffifee, Nimm 2, Kinderschokolade, Merci, etc.), popularne zabawy dzie-
cigce (memory, quiz, puzzle), a nawet uzywane juz przez rodzicéw ,,zadomowione”
w jezyku polskim nazwy przedmiotow codziennego uzytku (np. foster, komputer,
...) lub wykonywanych czynnosci takich jak grilowanie staja, si¢ okazja do bezwied-
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nego ostuchiwania si¢ z brzmieniem obcego jezyka. Dzieci stysza np. od starszego
rodzenistwa, ze co§ jest coo/ 1 dowiaduja si¢, ze co$ jest frendy. Choé w wigkszosci
przypadkéw polskich szkot nie mozna jeszeze méwic o takim §rodowisku wieloje-
zycznym, z jakim na co dzient maja do czynienia np. dzieci niemieckie, majace
codzienny kontakt w szkole z dzie¢mi imigrantow, z pewnoscig znajdziemy mia-
sta, w ktorych nie dziwi wietnamskie dziecko w jednej klasie z dzie¢mi polskimi
lub polskie dzieci, ktére uczeszezaly do przedszkola w Anglii, Irlandii lub Niem-
czech. Jesli dodamy do tego czestszy obecnie, chocby z powodu wigkszej mobil-
nosci rodzicéw 1 wyjazdow wakacyjnych kontakt z obcokrajowcami, to mozemy
dojs¢ do wniosku, ze srodowisko jezykowe naszych dzieci staje si¢ coraz bardziej
réznorodne. Rdgnorodnosé ta niesie ge soba potencjat, ktory powinien byé swiadomie i efeke-
tywniej niz dotqd wykorzystany w edukagi wezesnosgkolne.

1. Znaczenie wielojezycznosci w $wietle polityki Rady Europy

Jest wiele powodéw, dla ktorych warto zwréci¢ uwage na niedoceniang przez
nasz system oswiaty wielojezycznos$é i promowac jg juz od najwczesniejszych
szkolnych lat. Opinie napltywajace z Komisji Europejskiej nie pozostawiaja wat-
pliwosci, ze wezesne nauczanie dwoch jezykéw obceych jest w krajach Unii po-
zadane 1 ma istotne znaczenie dla proceséw integracyjnych w Europie. W tym
celu Rada Europy podjeta wiele inicjatyw majacych na celu przetamanie stereo-
typowego myslenia na temat nauczania jezykéw obcych oraz zachecanie do
zmiany narodowych programéw edukacyjnych. Wymieni¢ tu mozna chocby jej
apele o kontynuowanie dzialan ,,(...) majacych na celu podnoszenie poziomu
podstawowych umiejetnosci, w szczegolnosci poprzez nauczanie co najmniej
dwoch jezykéw obeych poczawszy od bardzo mlodego wieku.” (Rada Europej-
ska w Barcelonie, 2002, 91 ), prace nad europejskim wskaznikiem kompetenciji
jezykowych ,,majacym postuzy¢ ocenie stopnia znajomosci dwoch jezykéw ob-
cych nabytej przez uczniéw konczacych szkole podstawows” (Komisja Wspol-
not Europejskich, 2007, 4), uznanie znajomosci jezykéw za umiejetnosé kluczo-
w4, CO pociaga za soba potrzebe ,,podejmowania przez uczniéw nauki dwoch
jezykéw obcych juz na poziomie nauczania poczatkowego” (ibidem: 6). Wigk-
sz0$¢ panstw czltonkowskich pozytywnie odpowiedziala na te wezwania i prze-
prowadzita reformy swoich systeméw oswiaty, przysSpieszajac start jezykowy
malych uczniow. Zarysowala si¢ tez tendencja do wezesniejszego wprowadzania
drugiego jezyka obcego, ktérego nauka rozpoczyna si¢ w juz czasie pierwszych
trzech lat edukacji szkolnej (ibidem: 10). Wszystkie te dzialania zmierzaja w
efekcie do promowania wielojezycznoéci definiowanej w ,,Nowej strategii ra-
mowej w sprawie wielojezycznosci” jako ,,umiejetnosci danej osoby postugiwa-
nia si¢ kilkoma jezykami, oraz wspolistnienia réznych spotecznosci jezykowych
na jednym obszarze geograficznym” (Komisja Wspolnot Europejskich, 2005, 3).
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2. Znaczenie ksztalcenia w duchu wielojezycznosci na etapie
wczesnoszkolnym

Na pozytywne skutki wezesnego kontaktu z wieloma jezykami dla rozwoju dzie-
ci zwraca uwage takze wielu badaczy. J6rg Roche w Fremdsprachenerwerb, Fremd-
sprachendidaktif odnoszac si¢ do badan Reeder i Bournot-Trites (2001) dotycza-
cych rozwoju zdolnos$ci jezykowych i matematycznych uczniéw angielskoje-
zycznych w kanadyjskiej szkole bilingwalnej wskazuje, ze poglebione kompeten-
gje jezykowe maja wyrazny pozytywny wplyw na kognitywny rozwdj uczniow
(Roche, 2005, 119). Réwniez Cordula Nitsch powotuje si¢ na podobne wnioski
z badan twierdzac, ze przyswajanie wigkszej ilosci jezykéw zwicksza aktywacje
moézgowych osrodkéw Broki 1 Wernickego 1 moze prowadzi¢ do wlaczania si¢
wickszej ilo$ci obszardéw przedniej kory mézgowej w proces przetwarzania mo-
wy (Nitsch, 2007, 55). Ida Kurcz bada zwigzek dwujezycznosci i rozwoju po-
znawczego u dzieci i zwraca uwage na bardzo pozytywne, korzystne oddziaty-
wanie zdolnosci jezykowych na zdolnoéci pozajezykowe.

Warto zauwazy¢, ze cho¢ wspomniane wyzej badania dotycza gléwnie wieloje-
zycznosci u osob bilingwalnych 1 wzajemnych relacji jezykéw pierwszego 1 drugie-
go, to plynace z nich wnioski s3 interesujace réwniez w kontekscie szkolnego
nauczania jezykow. Procesy przyswajania jezyka w sposob kierowany, w wyniku
nauczania i kontaktu z tym jezykiem w szkole, w samej swojej istocie sq procesami
naturalnymi, dynamicznymi i sekwencyjnymi i w znacznym stopniu, jak glosi ,,hi-
poteza identyczno$ci’, podlegaja wspolnym uniwersalnym prawidlowosciom
uczenia si¢ jezyka. Za Gudulg List mozna powtorzyé, ze ,,moézg ludzki ma miejsce
na wiele jezykéw” 1 uwarunkowania biologiczne nie stanowig zadnych ograniczen
dla ilosci jezykow, ktére cztowiek bylby w stanie sobie przyswoic (2001, 11).

3. Niewykorzystywany potencjat — deklaracje a polska rzeczywisto$¢
oswiatowa

Jak pisza polscy uczestnicy 1 wspottworey europejskiego projektu. Janua Lingu-
arum’ — ,,Brama Jezykow™: ,,W praktyce coraz wickszy kontakt dzieci i mlodzie-
zy nie tylko z tzw. jezykami obcymi ale takze z jezykami o réznym statusie (...)
jest prawdziwym wyzwaniem dla szkolnictwa na wszystkich poziomach eduka-
cyjnych, od ktérego oczekuje si¢ dzisiaj juz nie tylko rozwijania kompetencji
jezykowej ucznidéw w wigcej niz jednym obcym jezyku, ale takze rozwijania w
nich pozytywnego stosunku do innych jezykéw i kultur w celu wychowania
demokratycznego spoleczenstwa” (Murkowska, Zielinska, 2000, 1). Wydaje si¢
niestety, ze oczekiwania te nie s3 w chwili obecnej spelniane, a deklaracje skta-
dane przez przedstawicieli naszego kraju na forum europejskim nie maja jak
dotad odzwierciedlenia w konkretnych dziataniach wladz oswiatowych. Podsta-
wa programowa wychowania przedszkolnego uwzglednia co prawda jako cel
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,»10zw06j] mowy” u dzieci a podstawa programowa dla pierwszego etapu eduka-
cyjnego ,,umiejetnos$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym 1 w jezyku obcym,
zaréwno w mowie, jak 1 w pi§mie” (Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego
dla szkot podstawowych, 2009, 35) i ,,wspomaganie dzieci w porozumiewaniu
si¢ z osobami, ktére méwia innym jezykiem” (Podstawa programowa ksztalce-
nia ogdlnego dla szkét podstawowych, 2009, 41), nie znajdziemy jednak w za-
mieszczonych do nich komentarzach i zaleceniach dla nauczycieli wzmianki o
przygotowaniu do wielojezycznosci i rozwijaniu $wiadomosci jezykowej. Nie-
wiele szkolert dla nauczycieli jezykéw dotyczy wielojezycznosci; w programach
ksztatcenia nauczycieli nie stanowi tez ona waznego punktu.

Permanentnie marna kondycja finansowa polskiej oswiaty poglebiona
przez kryzys finansowy nie pozwala na zbytni optymizm, nawet w przypadku,
gdyby udalo si¢ przekonac¢ nasze spoleczenstwo, elity i wladze oswiatowe do tego,
aby europejska koncepcije ,jeden jezyk + dwa jezyki obee od najwezesnieisgych laf” po-
traktowaé powaznie. Powstaje pytanie, czy wprowadzenie obowiazkowego dru-
giego jezyka obcego dopiero od gimnazjum wystarczy, by budowa¢ spoteczen-
stwo zlozone z obywateli posiadajacych kompetencje réznojezyczng 1 réznokultu-
rowsa rozumiang jako: ,,umiejetnosci postugiwania si¢ kazdym ze znanych jezykéw
w celach komunikacyjnych oraz uczestniczenia w interakcji miedzykulturowej”
(Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenia-
nie, 2001, 145). Tym bardziej, iz wydajemy si¢ dzisiaj trwoni¢ zgromadzony juz
kapital w postaci licznych wykwalifikowanych nauczycieli jezykéw obcych innych
niz jezyk angielski zwalnianych obecnie ze szkot z powodu braku godzin. Z pew-
noscia, jak pisze Barbara Glowacka, ,,0 jakosci kompetencji wielojezycznej stano-
wi nie tylko liczba jezykéw poznanych w szkole, ale suma naszych doswiadczen
jezykowych i kulturowych oraz sposéb, w jaki wykorzystujemy te do$wiadczenia”
(2002, 16), jednak wczesniejsze wzbogacenie oferty 1 podjecie §wiadomych dziatan
na rzecz przygotowania uczniow do wielojezycznosci juz od najwczesniejszych lat
szkolnych mogtoby tylko sprzyja¢ rozwijaniu tej kompetenciji.

4. Dominacja je¢zyka angielskiego przyczyna ograniczenia oferty
jezykowej w polskich szkotach

Wprowadzenie w calym kraju obowiazkowej nauki jezyka obcego od pierwszej
klasy szkoly podstawowej po uprzednim pilotazu, w ramach ktérego dyrektorzy
szkol podstawowych otrzymywali dotacje z przeznaczeniem tylko na jezyk an-
gielski potwierdzilo prymat tego jezyka w polskich szkolach, jak tez doprowa-
dzito niestety czesto do wycofywania innych jezykow obeych z poziomu weze-
snoszkolnego. W konsekwencji wybor jezyka obcego w szkole zostaje coraz
bardziej ograniczony do jezyka angielskiego jako pierwszego jezyka obcego. W
ten sposob innego jezyka uczniowie mogg si¢ uczy¢ jako drugiego jezyka obcego
dopiero na pézniejszych (gimnazjum) etapach nauki. Tendencja ta nie przystaje
do woli wyrazonej w ,,Nowej strategii ramowej w sprawie wielojegyeznose?” z roku 2008,
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tj. . udostepnienia wieksze lickbie nezacych sig, (.. .) szerszego wyborn jezykdw”, choé takze
Polska strategie te przyjela i zobowigzala si¢ realizowaé. Potwierdza to diagnoze
grupy roboczej, ktéra zalozono w celu przygotowania zalecen oraz wymiany
dobrych praktyk i pomystéw w zakresie poprawy nauczania jezykdéw obeych, ze
»chociaz $wiadomos$¢ spoteczna waznosci nauki jezykow stale wzrasta, postrze-
gana warto$¢ réznorodnosci jezykowej w Europie jest, by¢ moze, stabiej ugrun-
towana. Scena jest wyraznie zdominowana przez staly wzrost roli angielskiego
jako drugiego jezyka na szczeblu europejskim i miedzynarodowym, natomiast
uczniowie, studenci, ich rodziny, a nawet decydenci polityczni 1 instytucje od-
powiedzialne za systemy edukacyjne nie zawsze wydaja si¢ w pelni doceniaé
wage nauczania 1 uczenia si¢ dodatkowych jezykow obcych. Ten wymiar jezy-
kowej réznorodnosci powinien wobec tego zawsze towarzyszy¢ wszelkim wysil-
kom podejmowanym w celu nasilenia proceséw nauczania i uczenia jezykow
obcych” (Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady Europy,
Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego i Komitetu Regionéw,
Wielojezycznosé: atut dla Europy 1 wspélne zobowiazanie, 2008, 7). Powyzsza
opini¢ wydaje si¢ uzasadnia¢ takze gwaltowny protest grupy polskich wybitnych
postaci §wiata polityki, kultury i nauki w zwiazku z zastosowanym w projekcie
ministerialnym sformulowaniem, Zze wczesnoszkolny obowiazek nauki jezyka
obcego dotyczy dowolnego nowozytnego jezyka obcego a nie, jak oczekiwano,
konkretnie tylko jezyka angielskiego. Znawczyni problemu Britta Hufeisen wy-
powiada si¢ przeciwko niekorzystnej jej zdaniem sytuacji, gdy uczniowie rozpo-
czynaja nauke jezyka obcego od jezyka angielskiego. Twierdzi ona, Zze uniwersal-
no$¢ komunikacyjna tego jezyka powoduje, ze uczacy si¢ nie ma wystarczajace;j
motywacji, aby w nast¢pnej kolejnosci rozpoczaé¢ nauke innych jezykow (Hufe-
isen, 2003, 9). Poniewaz argumentacja taka nie przekonuje czesto rodzicéw zain-
teresowanych tylko jezykiem angielskim i dyrektoréw stojacych przed zadaniem
pozyskania do swoich szkol jak najwigkszej liczby uczniow, pozostaje rozwazy¢
mozliwo$¢ 1 sposoby réwnoleglego nauczania drugiego jezyka obcego juz na
etapie wezesnoszkolnym.

5. Przyktady dobrych praktyk w szkotach

Grupa Intelektualistow ds. Dialogu Miedzykulturowego utworzona z inicjatywy
Komisji Europejskiej stwierdza w swoim raporcie: ,,Wazne jest, ze nie tylko ,,na
szczycie” powinny zosta¢ wybrane dwa lub trzy jezyki obce, ktére bedzie mozna
przyswajac, lecz ze decyzja taka powinna zosta¢ podjeta ,,u podstaw”, to znaczy
na poziomie szkél, a takze coraz cz¢sciej na poziomie samych obywateli.” (Gru-
pa Intelektualistéw ds. Dialogu Miedzykulturowego, 2008, 25) a europejskie
instytucje staraja si¢ stworzy¢ warunki sprzyjajace podejmowaniu oddolnych
obywatelskich inicjatyw takze poprzez sposob finansowania projektow.
Inicjatywy takie na naszym gruncie mozna znalez¢ przygladajac si¢ szko-
fom niepublicznym, ktére z powodzeniem wprowadzaja dwa jezyki obce na
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pierwszym etapie edukacyjnym rozszerzajac w ten sposob swoja oferte eduka-
cyjna. Wazng decyzje podjeto miasto Gdansk wprowadzajac strategie Gdansz-
czanin 2020 1 dofinansowujac w ramach tego programu nauczanie jezykow ob-
cych od poczatku edukacyjnej drogi. Takze w Gdansku z inicjatywy nauczycieli
dawnego NKJO prowadzono w ramach obliczonego na szes$¢ lat projektu ba-
dawczego réwnolegle nauczanie jezyka niemieckiego 1 angielskiego 80 szescio- i
siedmiolatkéw. Profesor Halina Stasiak podsumowujac wnioski na temat obser-
wowanego u dzieci przechodzenia z jezyka na jezyk, mieszania systemow i
»przetaczania” kodow jezykow obceych i jezyka ojczystego zauwaza, ze zacho-
wania tego typu i1 wtracanie sléw obcojezycznych np.: ,,Daj mi Mehl und Zucker”
nie zaklocalo komunikacji, poza tym takie dzialanie dzieci mozna przypisac
celowemu uzywania przez nie synonimicznych wyrazed. Dzieci uzywaly takze
jezyka angielskiego jako jezyka pomocniczego, aby upewni¢ sie, czy wiasciwie
zrozumialy pytanie nauczyciela postawione w jezyku niemieckim (Stasiak, 2000,
37). Mozna zatem sadzié, ze wbrew wyrazanym czgsto obawom réwnoczesne
nauczanie dwoch jezykéw obceych juz na etapie wezesnoszkolnym nie wplywa
na dzieci negatywnie, pod oczywistym warunkiem warunkiem zapewnienia od-
powiedniej jako$ci nauczania 1 stworzenia im warunkéw sprzyjajacych przyswa-
janiu jezyka w kontekscie edukacyjnym.

Do podobnego wniosku doszli rodzice, nauczyciele i dyrekcja Szkét Sale-
zjafiskich w Toruniu. Konsekwentnie od roku 2004 wszystkie dzieci rozpoczyna-
jace nauke w tej szkole rozpoczynaja réwniez nauke jezyka angielskiego w wymia-
rze 5 godzin tygodniowo i niemieckiego w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Lekcje
prowadzone sg zabawowo i nie stanowia dla dzieci obciazenia ponad miare. Ofer-
ta ta oraz obserwowane pozytywne efekty takiej nauki nie tylko nie odstraszaja,
lecz skutecznie przyciagaja do szkoly rzesze zainteresowanych rodzicéw (w roku
2004 nauke w klasie pierwszej rozpoczeto 36 dzieci, a w roku 2008 az 91).

Nie tylko szkoly prywatne ,,eksperymentujg” wprowadzajac dwa jezyki na
wezesnym etapie nauki. W Szkole Podstawowej nr 9 w Toruniu w ramach
wspdlpracy z NKJO w Toruniu poza planowymi lekcjami jezyka angielskiego w
wymiarze 2 godzin tygodniowo dodatkowe lekcje jezyka niemieckiego w wymia-
rze 2 godzin tygodniowo w ramach calorocznych praktyk prowadza stuchacze
NKJO. Pracuja parami pod opieka nauczycieli nauczania zintegrowanego, na-
uczycieli jezykéw obcych i nauczycieli metodykéw z NKJO. Na pierwszych
spotkaniach z rodzicami dyrekcja szkoly i zaproszeni metodycy informuja rodzi-
céw o sposobie, w jaki nauczane bedq dzieci, nauczyciele demonstrujq materialy
1 nagrania z lekcji. W kolejnych latach takim nauczaniem objetych byto od 75%
do 90% dzieci w tej szkole, a ograniczenia wynikaja raczej z malej liczby studen-
tow na praktyce a nie z niewystarczajacej ilosci chetnych.

Spektakularnym przykladem inicjatywy wezesnego nauczania jezykéw ob-
cych jest Miejskie Przedszkole o profilu jezykowym nr 14 w Toruniu. W przed-
szkolu tym realizowny jest program ,,Klucz do uczenia si¢” Galiny Dolya i Miko-
taja Veraksa oparty o teorie uczenia si¢ Lwa Wygotskiego. Poszczegdlne moduly
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takie jak: matematyka i matematyka sensoryczna, logika, program literacki, gry
rozwijajace, ,,od bazgrania do pisania”, program wizualno-przestrzenny, kreatywne
modelowanie, konstrukcje, program badawczy, ruch ekspresyjny, program ,,ty-ja-
$wiat” realizowane sa po czedcl w jezykach obeych. Drzieci uczg si¢ w sposéb na-
turalny, nauczyciel jezyka angielskiego z odpowiednim przygotowaniem pedago-
gicznym 1 jezykowym zapewnia codziennie dzieciom czterogodzinny kontakt z
jezykiem a nauczyciel jezyka niemieckiego pracuje z dzie¢mi dwa razy w tygodniu
po dwie godziny. Dominuje imersja, podejScie narracyjne i zabawowe. Grupy
dzieci s3 mieszane, ,,rodzinne”, bez podziatu na wiek. W opinii nauczycieli dzieci z
trzech grup jezykowych z tak intensywnym treningiem jezykowym sa bardziej
otwarte, robig szybsze postepy 1 ,,5a bardziej rzutkie” od dzieci z dotychczas pro-
wadzonych grup ogélnorozwojowych. Na prosby rodzicéw tzw. grupy ,,ogélno-
rozwojowe” wlaczano w program i w chwili obecnej w ten sposéb nauczanych
jest 125 dzieci rocznie. ,,Absolwenci” tego przedszkola przechodzac do rejonowe;j,
typowej szkoly przezywaja jednak prawdziwy dramat. Szkota bowiem nie zapew-
nia im ciaglosci nauki dwéch jezykéw na tym samym poziomie i stan taki utrzy-
muje si¢ konsekwentnie od kilku lat. Pierwszoklasisci wracaja zatem do przedszko-
la na popotudniowe lekcje i kontynuacje nauki. W kazdym z opisanych przykta-
déw dobrej praktyki niemala role odgrywa osobiste zaangazowanie dyrekeji oraz
nauczycieli w danej placowce. Wymaga to przelamania pewnej bariery i stereoty-
powego myslenia na temat nauczania jezykow obcych.

6. Nowe spojrzenie na dydaktyke jezykow obcych — spojna dydaktyka
wielojezycznosci

Powyzsze przyktady dobrej praktyki u§wiadamiaja nam, ze mozliwe jest réwno-
leglte nauczanie dwoch jezykéw obceych juz na etapie wezesnoszkolnym, a nawet
przedszkolnym. Sila rzeczy nauczanie takie wymaga jednak zmiany ,,tradycyjne-
go” sposobu nauczania jezykéw obcych. Zgodnie z dotychczasowa praktyka
nauczanie takie przebiega zwykle dwutorowo: lekcja jezyka obcego 1.2 1 jezyka
obcego L3 nie ma zadnych wspdlnych elementéw i prowadzone jest niezaleznie
od siebie. Podsumowujac projekt edukacyjny dotyczacy przygotowania do wie-
lojezycznosci Adelheid Kierepka i Renate Kriiger stwierdzaja: ,,Wspieranie wie-
lojezycznosci w kontekscie szkolnym wymaga zmiany dotychczasowego punktu
widzenia na taki, w ktorym uczenie si¢ wielu jezykow nie jest postrzegane jako
osobne przebiegajace obok siebie lub po sobie procesy, lecz jako jeden, korzyst-
ny dla ucznia, zlozony proces, w czasie ktérego uczacy si¢ siggaja po swoje
umiejetnoscl 1 dos§wiadcezenia z wielu jezykéw” (2007, 113). Kierepka 1 Kriiger
postuluja tu stosowanie nowego podejscia, wedlug ktérego lekcje obu jezykéw
obcych oraz takze lekcje jezyka ojczystego powinny si¢ wzajemnie do siebie
odnosi¢ i dopelniaé, by¢ w gruncie rzeczy ,,jedna spojng lekcja” 1 przyczyniaé si¢
do tego samego procesu rozwijania kompetenciji jezykowych. Patrzac z tej per-
spektywy by¢ moze powinno przyjrzeé si¢ koncepcjom dydaktycznym obecnym w
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naszej rzeczywistosci szkolnej, by stwierdzié, czy, 1 w jakim stopniu, pozwalaja one
na przygotowanie naszych uczniow do wielojezycznosci. Czy maja one charakter
integracyjny, uwzgledniaja i wykorzystuja dla celu rozwijania ogdlnej kompetencii
jezykowej istotne cechy podobnych proceséw przyswajania jezykdéw pierwszego,
drugiego 1 kolejnych? Temu celowi moze stuzy¢ m.n. RePA Referenzrabmen fiir
Plurale Ansdtze zn Sprachen und Kulturen (nazwa wersji niemieckojezycznej, ktora
ukazala si¢ w lipcu 2009) czyli Systen opisu koncepgii dydaktycznych dotyczacych régnorod-
nosei_jegykow i kultur (thum. R.S.). Takze MeiBner i Reinfried w swojej ,,Mehrspra-
chigkeitsdidaktik” (MeiBner, Kriger, 1998, 256) postuluja juz spojna ,,dydaktyke
wielojezycznoscei” opartg m.in. o nastepujace komponenty:
e Swiadome uaktywnianie zasobow wiedzy pochodzacych z L1 i Ln ucznia
e wlaczanie w jeden system jezykéw przyswojonych uprzednio i przyswaja-
nych pdzniej oraz uwzglednianie istniejacej juz wielojezycznos$ci ucznia
e wigksze otwarcie scenariuszy lekcji oraz uwzglednianie wielu perspek-
tyw podczas pracy z tekstem
e spotkania z jezykami
e nowe podejscie do bledu uwzgledniajace badania nad jezykami posred-
nimi ucznia (interlanguage)
e polaczenie wielojezycznosci z wielokulturowoscia.
Postulaty te wykorzystano takze w deskryptorach proponowanych przez RePA.

Cho¢ w $wietle tych kryteridéw zapewne nie wszystkie przedstawione powyzej
inicjatywy edukacyjne w pelni zastuguja na miano tych, ktére dobrze przygoto-
wujg uczniéw do wielojezycznosci, nalezaloby je jednak doceni¢ jako proby
zados§€uczynienia potrzebom zmieniajacego si¢ spoleczenistwa. Z pewnoscig
warto tez dokonaé ewaluacji koncepcji dydaktycznych obecnych w polskiej
szkole, co z kolei mogloby doprowadzi¢ do koniecznej modyfikacji 1 dostoso-
wania ich do wymienionych wyzej wymagan. Istotny wydaje si¢ takze fakt, Zze
zalecany integracyjny charakter takiego nauczania odpowiada koncepcji zinte-
growanego nauczania na etapie wczesnoszkolnym, co moze by¢ dodatkowym
argumentem za wczesnym wprowadzaniem dwoch jezykéw obceych.

7. Podsumowanie

Grupa Intelektualistéw ds. Dialogu Miedzykulturowego utworzona z inicjatywy
Komisji Europejskiej stwierdzita w swoim raporcie: ,,R6znorodnosé jezykowa
jest dla Europy wyzwaniem. Lecz jest to, naszym zdaniem, wyzwanie zbawienne.
Dla kazdego spoleczenistwa ludzkiego, réznorodnoséé jezykowa, kulturowa, et-
niczna lub religijna przynosi zaréwno korzysci, jak i trudnosci, jest zréodiem
bogactwa, ale réwniez Zrédltem napieé. Madra postawa jest rozpoznanie zlozo-
nosci zjawiska oraz wlozenie wysitku w celu zmaksymalizowania korzysci 1 zmi-
nimalizowania trudno$ci.” Rozsadne byloby zatem wykorzystanie zachodzacych
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proceséw jezykowych i roztropne wykorzystanie istniejacego juz potencjatu,
wspieranie inicjatyw majacych na celu wprowadzanie nauki jezykéw obeych od
najwczesniejszych lat szkolnych i tworzenie programéw edukacyjnych opartych
o koncepcje dydaktyki wielojezycznosci.
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