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SUKCES W UCZENIU SIE
I JEGO SPOLECZNE
UWARUNKOWANIA

Success in learning and its social determinants

The present paper presents two important societal paradigms which are
influential in learning cultures and understanding of school achievement.
It also highlights the role school plays in socializing students. Finally, the
tenets of the Polish school reform are confronted with some research
concerning teachers’ routines of assessment.

1. Wstep

Teorie socjologiczne podejmuja probe odzwierciedlenia i wyjasnienia mechani-
zméw funkcjonowania spoleczenstw oraz zachodzacych w nich proceséw. W
tym konteks$cie mozna uznad, ze stanowig tlo, w ktérym osadzone sa procesy
dydaktyczne (w tym réwniez uczenie si¢ 1 nauczanie jezykéw obcych). Teorie te
zajmuja si¢ réwniez analizowaniem relacji pomiedzy jednostka a spoteczen-
stwem oraz czynnikami zewnetrzoymi, w tym m.in. wplywami instytucjonalnymi
warunkujgcymi spoleczny rozwoj jednostki.

Jedna z najwazniejszych instytucji o charakterze socjalizujacym jest bez
watpienia szkola. Zadaniem szkoly jest wdrozenie mtodego czlowieka do zycia
w spoleczenistwie w sposOb systematyczny, zorganizowany i zaplanowany oraz
wyposazenie go w umiejetnosci 1 kompetencje do tego zycia niezbedne. Szkota
jako instytucja jest swoistego rodzaju aparatem urzedniczym. W Polsce nad jego
funkcjonowaniem czuwaja Ministerstwo Edukacji Narodowej, Kuratoria O$wia-
ty, dyrektorzy szkol. Instrumentami tej organizacji sa podstawy programowe,
programy nauczania, rozklady materialu oraz plany wynikowe. Szkoly jako in-
stytucji nie da si¢ uniknaé: obowigzkiem szkolnym objete sa obecnie dzieci 1
mlodziez od széstego do osiemnastego roku zycia.
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Nie nalezy réwniez zapominad, ze w szkole, jak w kazdej instytucji, obo-
wiazuja okreslone zasady komunikowania si¢ 1 wspdlzycia. Czynniki te nie pozo-
staja bez wplywu na jednostke 1 jej spoleczny rozwdj, za§ modele komunikacji
dominujace w szkole determinujg w sporej mierze to, co uwazane jest za sukces
edukacyjny, a co za porazke.

Niniejszy artykul — obierajac sobie za tto dwa paradygmaty spoleczne — po-
dejmuje probe ukazania, w jak diametralny sposéb koncepcje funkcjonowania spo-
leczenistwa, sposob postrzegania roli szkoly oraz dominujaca kultura dydaktyczna
mogg determinowac rozumienie sukcesu w procesach nauczania i uczenia sie.

W $wietle tych przemyslen zaprezentowana zostanie analiza dokumentu okre-
Slajacego wytyczne ksztalcenia ogdlnego oraz ksztalcenia jezykowego w polskich
szkotach: obowigzujacej od 30 stycznia 2009 roku nowej podstawy programowe;.

2. Cele nauczania i uczenia si¢ w koncepcji funkcjonalistycznej

Teoria, ktéra wywarla znaczacy wplyw na postrzeganie roli instytucji spolecz-
nych w socjalizacji jednostki, byt funkcjonalizm socjologiczny. Poglad ten za-
kfadal, Zze nadrzednym celem funkcjonowania spoleczefstw jest utrzymanie
istniejacej struktury spotecznej, za$ szkolnictwo, bedac instytucja o charakterze
spofecznym, w znacznej mierze te wysitki wspiera. Utrzymanie istniejacego po-
rzadku spolecznego jest jednak mozliwe tylko wtedy, gdy ludzie ,,postepuja
zgodnie z instytucjonalnymi wzorami norm okreslajacymi, co w danym spote-
czenstwie uwaza si¢ za wlasciwe, prawnie uzasadnione lub oczekiwane” (Par-
sons, 1972: 53). Czlowiek o osobowosci w pelni zintegrowanej, czuje si¢ zobo-
wiazany do postepowania zgodnie z oczekiwaniami i okre§lonymi spolecznie
rolami. Niezbedne do pelnienia tych rdl jest ustalenie pewnej ich hierarchii oraz
przypisanie do kazdej z rél wzoréw instytucjonalnie okreslonych oczekiwan.

W koncepcji tej role nauczyciela i ucznia sa jasno zdefiniowane: nauczy-
ciel przekazuje i egzekwuje wiedze, stosuje system kar i nagréd, utrzymuje dys-
cypline w klasie. Natomiast od uczniéw szkola oczekuje, aby byli np. ,,grzecz-
nym chlopcem”, ,skromna dziewczynka’, ,,dobra uczennica”, ,spokojnym
dzieckiem”, aby ,nie sprawiali probleméw wychowawczych”. Postgpowanie
zgodne z oczekiwaniami i normami spotyka si¢ uznaniem, szacunkiem i jest
nagradzane, natomiast przeciwstawianie si¢ im wywoluje potepienie lub kare.

Obok funkgji socjalizujacej szkota pelni rowniez funkcje selekeji oraz przy-
pisania okreslonej pozycji w pdzniejszym zyciu zawodowym. Odbywa sie to po-
przez systematyczna oceng osiagnie¢ uczniow: nauczyciele stawiaja oceny, wysta-
wiajq §wiadectwa, chwalg i gania, nagradzaja i karza. Na tej podstawie rozpoczyna
si¢ proces selekeji: uczniowie ze stabymi ocenami, nie spetniajacy oczekiwan, nie
przechodzg na wyzszy poziom edukacji, lub kontynuuja ja np. w szkolach zawo-
dowych, zdobywajac kwalifikacje do malo cenionych, nisko platnych, cieszacym
si¢ malym uznaniem spolecznym zawodow. Wedlug Parsonsa w takim sposobie
oceniania, ktory jest jednoczesnie sposobem do wyselekcjonowania uczniéw do-
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brych i umozliwienia im dalszej kariery edukacyjnej i odrzucenie uczniéw stabych
na wczesnych etapach edukacji, nie ma niczego negatywnego. System, w ktorym
do zadan uczniéw nalezy przyswojenie sobie wiedzy kolportowanej przez szkole,
a do zadan nauczycieli — regularne ocenianie, w jakim stopniu uczniowie t¢ wiedze
przyswoili, uznaje on za mozliwie najbardziej sprawiedliwy (Parsons, 1968).

Oczekiwania szkoly w tej tradycyjnej funkcjonalistycznej koncepgji
przedstawia w sposob troche skarykaturyzowany, a jednak jakze prawdziwy
Malgorzata Taraszkiewicz: ,, Tradycyjna szkota (...) uczyla uczniéw regul, ktére
dawaly gwarancje przetrwania w takiej szkole. Pierwsza zasada brzmiala: siedz
cicho i sluchaj! Druga: siedz cicho i odpowiadaj na pytania, gdy zostaniesz zapy-
tany! Trzecia: odpowiadaj tak, jak tego oczekuje nauczyciell” (Taraszkiewicz,
2001: 22). Nasuwa si¢ tu pewna analogia z ,,Ferdydurke” Witolda Gombrowicza.
Nauczyciel ,,zachgca” tam uczniéw do pokochania poezji Juliusza Stowackiego:
,Nieroby, nieuki, méwi¢ wam przeciez spokojnie, wbijcie to sobie dobrze w
glowy — a wiec jeszcze raz powtdrzg, prosze pandw: wielki poeta Juliusz Slo-
wacki, wielki poeta, kochamy Juliusza Slowackiego 1 zachwycamy si¢ jego po-
ezjami, gdyz byl on wielkim poetg”. Gdy uczen Galkiewicz zaprzecza, jakoby
jego poezja Juliusza Stowackiego zachwycala, nauczyciel strofuje go: ,,Galkiewi-
czowl stawiam palke. (...) Jak to nie zachwyca Galkiewicza, jesli tysiac razy
tlumaczytem Galkiewiczowi, ze go zachwyca. (...) Jak wida¢ Galkiewicz nie jest
inteligentny. Innych zachwyca” (Gombrowicz, 1989: 43).

W taki system funkcjonowania szkoly wpisuje si¢ behawioralna koncepcja
uczenia si¢ 1 nauczania, majaca na celu ,,wyksztalcenie odpowiednich nawykow,
czyli trwalych zwigzkow pomiedzy bodZcem a reakejs” (Komorowska, 2005: 27).

W nauczaniu jezykéw obcych cel ten osiagany jest poprzez imitacje i wielo-
krotne powtérzenia podanych przez nauczyciela, zamieszczonych w podreczniku lub
odegranych z tasmy magnetofonowej zwrotow i zdan w typowych dla nich kontek-
stach, co mialo prowadzi¢ do utrwalenia okreslonego nawyku jezykowego. Podejécie
to kladzie nacisk na uczenie si¢ w sposob bezrefleksyjny, stad wykluczone jest jakie-
kolwiek ttumaczenie struktur gramatycznych lub wlaczanie jezyka ojczystego.

Jak podkresla Komorowska (tamze) metoda behawioralno-audiolingwalna
wprowadzita trwale przekonanie o koniecznosci jasnego formulowania celéw
nauczania, precyzyjnego doboru materiatu jezykowego i opisywania metod na-
uczania, co jest jedna z jej niewatpliwych zalet. To z kolei umozliwia przejrzysta
1 precyzyjna kontrole umiejetnodci oraz oceng osiagnigd, a takze znacznie przy-
czynia si¢ do efektywnosci procesu ksztalcenia (Moller, 1999).

3. Kontrowersje woko6t funkcjonalistyczno-behawioralnej koncepciji
nauczania i uczenia si¢

Cho¢ za zalete funkcjonalistycznej koncepcji postrzegania roli szkoly w procesie
socjalizacji mozna uzna¢ przede wszystkim probe stworzenia obiektywnego
systemu wiedzy oraz transparentnego i zarazem sprawiedliwego systemu ocenia-
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nia, jest to system sprawiedliwy jedynie z pozoru. Za szczegdlng slabosé tego
podejscia do sukcesu uczenia si¢ uwaza si¢ fakt, ze pomija ono zaréwno caly
proces uczenia sig, jak rowniez czynniki srodowiskowe wplywajace na osiagnie-
cia uczacych si¢. Problem ten jako pierwsi dostrzegli dwaj francuscy socjologo-
wie: Pierre Bourdieu 1 Jean-Claude Passeron, ktérzy stwierdzili, ze pochodzenie
spoteczne determinuje szkolne osiggnigcia uczniéw. Ich zdaniem dzieje si¢ tak,
za sprawg jedynie z pozoru obiektywnego systemu oceniania szkolnych umiejet-
nosci. Takie ocenianie nie bierze jednak pod uwage kapitalu lingwistycznego ucza-
cych sie. Jak zauwazaja Bourdieu i Passeron, jezyk dostarcza ,,poza mniej lub
bardziej zlozonym stownictwem, bardziej lub mniej zlozonego systemu katego-
rii, 1 to w ten sposéb, ze umiejetnosé rozszyfrowywania ztozonych struktur lo-
gicznych lub estetycznych i postugiwania si¢ nimi zalezy w pewnej mierze od
zlozonosci jezyka przekazanego przez rodzing” (Bourdieu i Passeron, 2006:
157). Dziecko pochodzace z rodziny o niskim wyksztalceniu moze mie¢ juz na
starcie problemy, poniewaz posluguje si¢ gwara, uzywa niepoprawnie pewnych
zwrotéw lub ma maly zaséb slownictwa. Tradycyjna szkola ocenia takich
uczniow Zle, a ich braki w trakcie edukacji szkolnej — zamiast by¢ eliminowane —
poglebiaja si¢ 1 kumuluja.

Do czynnikéw poglebiajacych selekcje poprzez szkole nalezy réwniez kapi-
tat kulturowy utozsamiany z wyksztalceniem ojca. Uczniowie pochodzacy z rodzin
o niskim Rapitale kulturowym przy pierwszych niepowodzeniach szkolnych eliminu-
ja si¢ sami porzucajgc dalsza edukacje, ttumaczac swoja decyzje obiektywnymi
mozliwosciami przypisanymi do ich klasy spolecznej. Szkola nie pomaga uczniom
w przezwycigzaniu trudno$ci z naukq, ani w rozwijaniu osobowosci, poniewaz
wedlug francuskich socjologéw praca pedagogiczna nie jest niczym innym, jak
»narzucaniem arbitralnodci kulturowej” (Bourdieu 1 Passeron, 2000).

Philipp Jackson nazwal to zjawisko programem ukrytym (Jackson, 1980).
Program ukryty moze staé si¢ za treSciami podrecznikéw narzucajac pewne
schematy percepcji, my$lenia i dzialania, ktére nie sa wyrazone w zadnym ofi-
cjalnym programie nauczania. Program nkryty moze wyraza¢ si¢ rowniez poprzez
wiadzg, jaka nauczyciel posiada nad uczniami: nad ich uwaga 1 dzialaniami. Jed-
nym z atrybutow tej wladzy jest ocenianie.

4. Cele uczenia si¢ i nauczania w koncepcji interakcjonizmu
symbolicznego

Druga potowa XX wieku przyniosta wiele zmian spolecznych. Pluralizm, apote-
oza wolnosci i rozwoju jednostki sprawily, Ze przestano postrzegaé spoleczenistwo
jako warunkujace role 1 miejsce w nim jednostki, za$ status spoleczny przestat by¢
postrzegany jako determinujacy koleje zyciowe nastepnego pokolenia. Pod wply-
wem przemian spolecznych i politycznych nastapilo przewarto$ciowanie relacji
jednostka-spoleczenistwo. W spoleczenstwie, w ktorym wysoko waloryzowane sg
indywidualizm, umiejetnos¢ podejmowania decyzji i rozwigzywania probleméw
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oraz umiejetno$¢ planowania swojego rozwoju, nie ma miejsca na bierne podpo-
rzadkowywanie si¢ narzuconym schematom. Zmiany te przyniosty jednostce po-
szerzenie spektrum dziatania poprzez mozliwosci wyboru swojej drogi zyciowej.

W zwiazku z tym na znaczeniu zyskaly teorie spoleczne, ktore te zmiany
odzwierciedlaly. Jedna z teorii, ktore skupiaja si¢ na osobie, jako jednostce ak-
tywnie 1 kreatywnie ksztaltujacej swéj rozwoj, jest teoria interakcjonizmu sym-
bolicznego. Koncepcja ta odchodzi od tlumaczenia ludzkiego dziatania poprzez
czynniki takie jak pozycja, status, sankcje, wymogi roli i systemu spolecznego.
Ktadzie natomiast nacisk na umiej¢tnosci sensownego korzystania z wolnosci, z
dostepnych opcji dziatania oraz aktywnego ksztaltowania swojego zycia. Umie-
jetnos$¢ planowania swojego rozwoju uwazana jest Wrecz za ,,Rluczowaq Rompetenge
Jednostk?” (Heinz, 2000: 175). Czlowiek posiadajacy te kluczowa umiejetnosé sam
ksztaltuje swoje otoczenie i wplywa na przebieg swojej biografii budujac tym
samym swoja 0Sobowos¢.

Nie ulega jednak watpliwosci, ze osobowos$¢ nie moze ksztaltowaé si¢
poza doswiadczeniem spolecznym, gdyz wszelkie procesy uczenia si¢ i naucza-
nia odbywaja si¢ w $rodowisku, w ktérym czlowiek zyje: poczatkowo jest to
$rodowisko rodzinne, z czasem te role przejmujq instytucje: przedszkole, szkola,
a takze inne instytucje kulturalno-oéwiatowe, jak réwniez grupy przyjaciét i ko-
legéw. Jednostka jako kreatywny i aktywny podmiot wplywa na funkcjonowanie
instytucji oraz na ksztaltowanie relacji, ale jest przez nie réwniez formowana.
,»Czlowiek ma osobowo$¢, poniewaz nalezy do jakiej§ wspélnoty, poniewaz
weciela instytucje tej wspolnoty do swego postgpowania. Uzywa jezyka jako
$rodka osiggniecia osobowosci; nastgpnie przez proces przyjmowania réznych
r6l, ktorych dostarczaja wszyscy inni, dochodzi do przyjecia postawy cztonkow
wspolnoty” (Mead, 1975: 224). W koncepcji tej jednostka nie jest jednak biernie
poddana dzialaniom z zewnatrz, ale sama jest definiowana przez dzialanie, po-
niewaz ,,spoleczefistwo skfada si¢ z ludzi podejmujacych dzialania”, a Zycie
grupowe ,,z koniecznosci zakltada interakcje miedzy czlonkami grupy” (Blumer,
2007: 9). Gdy ludzie daza do wzajemnego zrozumienia swoich dzialan, to inte-
rakcje miedzyludzkie przebiegaja na poziomie symbolicznym: ,,Zycie grupowe
ludzi jest rozleglym procesem definiowania innym osobom, co maja czynié, i
interpretowania ich definicji; dzigki temu procesowi ludzie dopasowuja wzajem-
nie swoje dziatania i ksztaltuja wlasne zachowania indywidualne” (Blumer, 2007:
11-12). Dzieje si¢ to poprzez wzajemna komunikacje. Jak z kolei podkresla Me-
ad nadawanie znaczen wlasnemu dziataniu oraz dziataniom innych oséb mozli-
we jest tylko dzigki posiadaniu ,jazni” Istnienie ,,jazni” sprawia, ze czlowiek
moze stac si¢ przedmiotem dla samego siebie i podejmowaé dziatania wobec
innych lub wobec siebie ze wzgledu na to, w jaki sposob definiuje swoja osobe 1
jaki ma obraz siebie we wlasnych oczach. Ten rozdzial (I, Me) sprawia, ze czto-
wiek jest w stanie ocenia¢ sam siebie 1 na tej podstawie konstruowaé swoje dzia-
tania. Koncepcja ta przypisuje wielkie znaczenie procesom percepcji i interpre-
tacji dokonujacym sie w umysle jednostki i podejmowania przez nig dzialan
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bedacych efektem proceséw myslenia: dziatania te moga by¢ po odpowiedniej
refleksji przerwane, odtozone na pézniej lub zmodyfikowane (Mead, 1975).

W koncepcje te, ttumaczacq funkcjonowanie spoleczefistwa poprzez wza-
jemne interakcje jego czlonkéw, wpisuje si¢ teoria spolecznego uczenia si¢ Al-
berta Bandury. Wedlug tej teorii uczenie odbywa sie poprzez obserwacje i
nadawanie znaczen obserwowanym zjawiskom. W koncepcji tej, ludzie nie re-
aguja na bodzce, ale interpretujq je, a uczenie si¢ nastepuje w procesie modelo-
wania przez przyklad. Jednostka i srodowisko znajduja si¢ w relacji wzajemnego
determinizmu: poprzez swoje dzialania ludzie stwarzaja okreslone warunki §ro-
dowiskowe, a z kolet do§wiadczenia wynikajace z dzialania wplywaja na to, kim
jest jednostka. Bandura (2007) podkresla, jak wazna w procesie uczenia si¢ jest
samoregulacja, przekonanie czlowieka o mozliwosci kontrolowania swojego
zachowania oraz mozliwosci wplywania na nie. Jednostka sama ocenia, ktére z
zachowan spelniaja wewnetrzne standardy i zastuguja na pozytywng ocene.

Echa teorii spolecznego uczenia si¢ odnajdujemy w kognitywno-
konstruktywistycznej koncepcjach, ktére podkreslaja indywidualizm procesu
uczenia si¢. Zgodnie z tymi paradygmatami wiedzy nie da si¢ przenies¢ z osoby
nauczyciela na osobe¢ uczacego si¢, poniewaz mozg ludzki jest autoreferencyj-
nym, samookreslajacym si¢ systemem (Siebert, 2005). Dlatego konieczne jest
przeniesienie punktu ci¢zkosci z wiedzy, ktéra bardzo szybko si¢ dezaktualizuje,
na metody, ktére umozliwia uczacemu si¢ konstruowanie wlasnej wiedzy w
zaleznos$ci od potrzeb i sytuacii. Stad wynika konieczno$¢ przedefiniowania roli i
zadan nauczyciela. Rola nauczyciela powinna polega¢ przede wszystkim na wy-
posazeniu ucznia w odpowiednie strategie uczenia si¢ (Bimmel i Rampillon,
2000), na zacheceniu uczacych do refleksji nad procesami uczenia si¢ (Myczko,
2008) oraz na stymulowaniu §wiadomosci jezykowej (Gnutzmann, 1997), a takze
w ksztaltowaniu kompetencji spotecznych: umiejetnosci komunikowania si¢ i
wspoéldziatania w grupie. Sukcesem w tym ujeciu jest rozwdj osobowosci, wyra-
zajacy si¢ migdzy innymi przyrostem kompetencji kognitywnych oraz umiejet-
nosci samoregulacji proceséw uczenia si¢.

5. Kontrowersje wokét interakcyjno-spotecznej koncepcji nauczania
i uczenia si¢

Zaréwno Bandura (2007), jak 1 inni autorzy (Dieckmann, 1996, Goffman, 1975,
Tillmann, 2004) podejmujacy tematyke interakcyjno-spolecznego uczenia sie,
zauwazall ograniczenia, jakie kontekst spoleczny naklada na dziatania i zacho-
wanie jednostki. W instytuciji, jaka jest szkola, interpretacja wzajemnych dzialan
jest w duzej mierze sterowana instytucjonalnie, za§ komunikacja zdominowana
jest przez hierarchig, przymus, osiagniecia 1 konkurencje. Obecno$¢ na lekcjach
jest obowigzkowa, komunikacja dotyczy gléwnie tresci zawartych w programach
1 podrecznikach. Nauczyciel ma do dyspozycji usankcjonowane instytucjonalnie
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narzedzia wladzy jak oceny, $wiadectwa. W takiej rzeczywistosci autonomia
jednostki jest mocno ograniczona (Tillmann, 2004).

Bandura pragnal, aby ludzie oceniali siebie w odniesieniu do wiasnych
mozliwosci i standardéw, przyznawal jednak, ze w spoleczenstwach indywidu-
alistycznych, ukierunkowanych na rywalizacje 1 sukces, poréwnania spoleczne
odgrywaja, bardzo wazng role. Poprzez te poréwnania moze dochodzi¢ do de-
precjonowania wiasnych osiagniec.

Jak zauwazyl Mead ,,widzimy siebie tak, jak nas widza inni” (Mead, 1975:
99): Uczniowie, ktérzy odnosili w swojej karierze szkolnej porazki upatrujq nie-
rzadko winy za te niepowodzenia w samych sobie: w braku inteligencji lub w
braku zdolno$ci. Poglad ten potwierdzaja badania empiryczne: percepcja oceny
umiejetnosci ucznia przez nauczycieli wplywa najsilniej na postrzeganie siebie
oraz samooceng umiejetnosci. Uczniowie, ktorzy thumacza swoje niepowodzenia
brakiem zdolnosci, majg réwniez negatywny obraz samego siebie (Holder,
2005). Jak pokazuja badania wlasne, poziom umiej¢tnosci uczniow jest najwyz-
szy, kiedy maja oni poczucie, ze szkola zaspokaja ich potrzebe kompetencji oraz
gdy maja w szkole poczucie wiezi 1 spolecznego wsparcia (Janicka, 2009).

Tymczasem, jak wykazujg inne badania, do najczestszych bledéw popet-
nianych przez nauczycieli nalezy etykietowanie: uczniowie o wysokim statusie
szkolnym, a wiec majacy opini¢ dobrych ucznidow, posiadajacy wyzszy status
socjalno-ekonomiczny, a takze ci, ktorzy zgadzaja si¢ z nauczycielem sa oceniani
lepiej niz ich koledzy i kolezanki (Janowski, 1989). Na ocene maja wplyw nawet
takie czynniki jak ple¢, wyglad zewnetrzny, a nawet imi¢ (Liszka, 2001). Inne
badania wykazuja, ze za najbardziej skutecznych i najwyzej ocenianych uchodza
w oczach nauczycieli uczniowie, ktérzy najskrupulatniej wykonuja zadania na-
rzucone przez nauczyciela. Wysoko waloryzowana jest takze dobra pamieé
wspomagajaca umiejetnosci sprostania zadaniom o charakterze odtwérczym
pozostajacym w obszarze zadan kontrolowanych przez szkote (Turska, 2006).

Brak réwnosci szans uwidacznia si¢ takze w obszarze nauczania jezykow
obcych. Tradycyjna szkola nie wspomaga dzieci, u ktérych wystapily trudnosci z
opanowaniem jezyka obcego, na ogoél zakladajac nikle zdolnosci w tym wzgle-
dzie. Nie jest brane pod uwage, ze dzieci wyksztalconych rodzicéw, znajacych
jezyki obce moga otrzymaé pomoc w domu w tym zakresie lub pomoc z ze-
wnatrz, jesli pozycja ekonomiczna rodzicow na to pozwala. Ci, ktérzy na taka
pomoc w przypadku trudnosci liczy¢ nie moga, skazani sa na szkolne porazki.

6. Podsumowanie

Jak pokazuje powyzsza analiza, nie sposob oceniaé, czym jest sukces w procesie
uczenia si¢, nie uwzgledniajac przy tym zmian spotecznych. W Polsce juz refor-
ma edukacji z 1999 roku podkreslata koniecznoé¢ wyréwnywania szans eduka-
cyjnych, aby mozliwe stato si¢ zniwelowanie obszaréw wykluczenia spotecznego
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spowodowanego bieda ekonomiczng, miejscem zamieszkania lub niskim kapita-
fem kulturowym rodzicéw.

Naprzeciw tym potrzebom wychodzi najnowsza podstawa programowa
http:/ /www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/Podstawa_programowa/
men_tom_3.pdf DW 27.03.2010, kt6ra rowniez dostrzega te problemy i stara si¢
im przeciwdzialaé: programy nauczania silniej uwzgledniaja indywidualne po-
trzeby ucznidw, w tym réwniez uczniéw mniej zdolnych, m.in. poprzez wydtu-
zenie czasu na realizacj¢ podstawowego cyklu ksztatcenia lub poprzez obnizenie
wieku szkolnego. Wsrdd zalecen kierowanych pod adresem nauczycieli jest in-
dywidualizowanie pracy z uczniami, réznicowanie wymagafi, wzmacnianie moc-
nych stron ucznidéw, tworzenie uczniom przestrzeni do rozwoju osobowosci, do
rozwijania zainteresowan. Wszystkie te uwarunkowania sprzyjaja humanizacji
edukacji. Celem nauczania jezyka obcego w szkole jest ,,skuteczne porozumie-
wanie si¢ W jezyku obcym, w mowie i pismie”. Priorytetem jest osiaganie przez
uczniéow celéw komunikacyjnych. Poprawnos¢ jezykowa nie jest natomiast nad-
rzednym celem dydaktycznym. ,,Oprécz kompetencji porozumiewania si¢ w
jezykach obcych, wymagania zawarte w tekscie podstawy dotycza tez takich
kompetencji kluczowych jak: umiejetnosci uczenia si¢, kompetencji informa-
tycznej, spolecznej i obywatelskiej oraz §wiadomosci kultury 1 umiejetnosci wy-
razania jej”. Stad tak wazne sa umiejetno$¢ samooceny oraz refleksji nad jezy-
kiem. Oprécz opisu wymagan szczegdtowych dla tworzenia i przetwarzania
wypowiedzi oraz reagowania na nie dla poszczegélnych sprawnosci, nowa pod-
stawa programowa kladzie szczegblny nacisk na ksztaltowanie postaw ciekawo-
$ci, tolerancji i otwarto$ci wobec innych kultur oraz na umiej¢tnos$¢ wspotdzia-
fania w grupie, np. przy tworzeniu jezykowych prac projektowych, zachecajac
nauczycieli do realizowania zalozonych celéw nie tylko na zajeciach lekceyjnych,
ale takze na zajeciach dodatkowych w szkole 1 poza nia.

Nowa reforma programowa dowodzi, ze polskie wladze o$wiatowe do-
strzegajg zarowno zmiany spoleczne, jak i potrzeby edukacyjne wspolczesnego
spoleczenistwa 1 troszcza si¢ o petnoprawne funkcjonowanie mlodych Polakéw
w spoleczenstwie Unii Europejskiej. Pozostaje wigc jedynie zywi¢ nadziejg, ze
skostnienie wérdéd przedstawicieli zawodu nauczycielskiego, utarte schematy
oceniania i odwieczny brak pieniedzy nie sprawia, ze pickna idea ugrz¢znie w
biurokracji i ograniczeniach codzienno$ci.
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