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Teaching foreign languages in the eatly years of education — Polish
empirical studies in the light of the current debate concerning re-
search on foreign language acquisition and children

The introduction of compulsory teaching of a foreign language in the ear-
ly years of education is the most important development in recent ac-
counts of foreign language teaching. The identification of the early start is
accompanied by attempts to obtain empirically based concepts aiming to
show how to teach children in school conditions in the most effective
way. Last 10 years witnessed a considerable progress in the area of learn-
ing and teaching foreign languages by/to children. This article presents
Polish empirical studies in the light of contemporary research related to
teaching a foreign language in the eatly years of education.

1. Wstep

Wezesnoszkolne nauczanie jezykow obcych uznawane jest za najbardziej zna-
czaca innowacje ostatnich lat w glottodydaktyce. Upowszechnianiu rozpoczyna-
nia nauki jezyka obcego w najmlodszych klasach, ktére notowane jest w Euro-
pie od lat 90. XX wieku, towarzysza proby naukowego opisu ,,wczesnego startu
jezykowego”. Celem tych dazen jest poznanie i zrozumienie proceséw uczenia
si¢ 1 nauczania jezykow obcych w mlodszym wieku szkolnym. Literatura przed-
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miotu coraz czg¢sciej wskazuje na potrzebe budowania wiedzy o tym, jak nauczac
jezyka obcego dzieci w warunkach szkolnych w oparciu o badania empiryczne
(por. Cameron 2001: 243, Kubanek-German 2003: 27-28, Riick 2004: 70-71,
Legutke 2009: 30). Niniejszy artykul jest proba analizy najnowszych polskich
prac empirycznych w §wietle aktualnych dyskusji o badaniach przyswajania jezy-
ka obcego przez dzieci.

2. Aktualne nurty badawcze wczesnoszkolnego nauczania jezykow
obcych

Poczatek XXI wieku przyniést zaréwno znaczne ozywienie w zakresie badan
empirycznych nad wczesnoszkolnym nauczaniem jezykéw obcych jak i prze-
miany w kierunkach tych badan. Wezesniejsze prace, co wynika z analizy Ede-
lenbosa 1 Kubanek (2004), byly to gléwnie badania ilo§ciowe poréwnujace wy-
niki nauczania mlodszych dzieci z wynikami uczniéw, ktérzy rozpoczynali na-
uke pozniej (np. Doye, Liittge 1977). W sytuacji, gdy za sprawg decyzji politycz-
nych wczesnoszkolne nauczanie jezykéw obceych stalo sie obligatoryjne w wigk-
szodci panstw europejskich szeroko zakrojone badania poréwnawcze dotyczace
réznych grup wiekowych stracily na popularnosci (Edelenbos, Kubanek-
German 2004: 6). Zamiast dyskutowa¢ o tym, czy lepiej zaczynac nauke jezyka
obcego wezesniej czy pézniej, zaczeto dociekad, jak przebiega proces uczenia si¢
jezyka obcego w warunkach szkolnych oraz jakie moze przynosi¢ efekty.
Pierwsze znaczace prace empiryczne w zakresie poszukiwania odpowiedzi
na pytanie, jak dzieci ucza sie jezykéw obcych nalezaly do tzw. nurtu akademic-
kiego (ang. academic language acquisition research), (por. Legutke 2009: 29). Badania te
wyjasnialy psycholingwistyczne aspekty przyswajania jezyka (np. Zangl, Peltzer-
Karpf 1998), marginalizowaly natomiast znaczenie uwarunkowan nauki szkol-
nej. Aktualnie dazy si¢ do takiej organizacji badan empirycznych, by dotyczyly
one praktyki nauczania a ich wyniki mialy znaczenie dla optymalizacji procesu
uczenia si¢ 1 nauczania jezykéw obcych w szkole. W tym nurcie wyrézni¢ mo-
zemy badania testujace teorie i hipotezy oraz badania, ktére daza do opisu i
interpretacji wybranych aspektéw uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych, za-
réwno jezykowych jak i pedagogicznych. Praca Ross (2007) jest przykiadem
badania, ktére sprawdza, czy w warunkach szkolnego nauczania jezyka angiel-
skiego przy zastosowaniu okreslonego podrecznika i propagowanych w nim
metod pracy struktury gramatyczne przyswajane sa zgodnie z zakladana w teorii
Pienemanna stala i uniwersalng kolejnoscig (por. KeBller 2006: 128-157). Prace
drugiego typu to np. badania Kubanek-German (Edelenbos, Kubanek-German
2004: 6), ktore dotyczyly szkolnego nauczania jezykéw obceych (angielskiego,
francuskiego, czeskiego, polskiego) w warunkach programu obejmujacego 4h
tygodniowo. Przedmiotem badan Kubanek-German byly zaréwno aspekty roz-
woju jezykowego, jak i kwestie pedagogiczne, tj. Swiadomos$¢ interkulturowa.
Przykladem pracy o dominacji podej$cia pedagogicznego jest studium Mar-
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schollka (2002) poswigcone wplywowi lekeji jezyka obcego na kognitywny 1
afektywny rozwdj dzieci.

Badaniom empirycznym uwzgledniajacym uwarunkowania nauki szkolnej
towarzyszy dazenie do przygotowania praktycznych wskazéwek, w jaki sposob
najskuteczniej naucza¢ jezykéw obcych podcezas lekeji. Aby taka wiedza zostala
upowszechniona, dazy si¢ do kooperacji badaczy i nauczycieli, co zrealizowala np.
Kolb (2007) w swoim projekcie dotyczacym Portfolia jezykowego dla dziec. Inng pro-
pozycja w tym zakresie sq publikacje danych empirycznych, transkrypcji 1 nagran
multimedialnych opatrzonych komentarzem oraz zdaniami dla nauczycieli, jak np.
dokumentacja cyklu lekeji jezyka francuskiego (Ziegler, Franceschini 2007).

Najnowsze badania empiryczne, ktore skupiaja si¢ na pytaniu, jak w wa-
runkach szkolnych nauczac jezyka obcego dzieci obejmuja nastepujace aspekty:

- rola nauczyciela w procesie uczenia si¢ dzieci (Sauer 2000);

- poréwnanie efektywnoSci nauczania w wymiarze 2h tygodniowo z
nauczaniem w wymiarze 4h tygodniowo (Kubanek-German 2003);

- znhaczenie rozwijania sprawnosci czytania 1 pisania we wczesnym
nauczaniu jezykéw obcych (Reichart-Wallrabenstein 2004);

- motywacja dzieci do nauki jezykdéw obcych (Marschollek 2002);

- mozliwo$¢ rozwijania strategii uczenia si¢ (Edelenbos, Kubanek 2007);

- efektywno$¢ ,,wezesnego startu jezykowego” w kontekscie kontynuacii
nauczania jezyka obcego na dalszych etapach ksztatcenia (Kefler 2006);

- znaczenie stosowania Portfolia jegykowego (Kolb 2007);

- mozliwodci rozwijania sprawno$ci mowienia w poréwnaniu  z
koncepcjami  podkredlajacymi  prymarne  znaczenie  sprawnosci
rozumienia ze stuchu (Sambanis 2007, Diehr, Frisch 2008).

Mimo, iz w ciagu ostatnich 10 lat zwiekszyla sie zaréwno iloé¢ i1 zakres
prac badawczych w dziedzinie wegesnego startu jezykowego, brak jest, jak piszq Ede-
lenbos 1 Kubanek (2007), wiedzy zwlaszcza o tym, do jakich wynikéw nauczania
prowadza okreslone metody pracy z dzie¢mi. Jest to ich zdaniem podstawowe
zadanie najblizszych projektéw, ktére powinno stuzy¢ opracowaniu empirycznie
uzasadnionych programéw i materialéw nauczania dla dzieci.

3. Problemy metodologiczne

Specyficzna cechg badan empirycznych dotyczacych wezesnoszkolnego naucza-
nia jezykéw obcych jest fakt, iz ich uczestnikami sg dzieci. Wynikaja z tego
szczegolne trudnodci, ktére jednak nie wyczerpuja probleméw metodologicz-
nych, ale poniewaz sa typowe dla badan wegesnego startu jegykowego, na nich przede
wszystkim zostanie skupiona uwaga.

Uwarunkowania wynikajace z wieku uczniéw prowadza, zdaniem Diehr i
Frisch (2008: 16) do tego, ze dysponujemy niewielkq iloscig danych empirycz-
nych i obejmuja one zazwyczaj nieliczne grupy badanych. Szczegdlne uwarun-
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kowania prowadzenia badan z dzie¢mi wynikaja z etapu ich rozwoju psychofi-
zycznego (por. Greig et al., 2007). Jak pokazal Apeltauer (2000), zasadniczy
wplyw na jakos¢ i llo$¢ uzyskanych informacji zalezy od bligszego 1 dalszego kontek-
stu badania. Blizszy kontekst dotyczy sposobu formulowania zadania, zastoso-
wanych materialéw, udzielania wskazéwek oraz czasu trwania badania. Dalszy
kontekst obejmuje m.in. zaufanie dziecka do osoby badajacej, atmosfere pod-
czas badania oraz kompetencje interakcyjne nauczyciela. Kolb (2007: 19) nato-
miast zwraca uwage na fakt, ze zachowania dzieci podczas badan, determinowa-
ne s3 ich dotychczasowymi do$wiadczeniami w roli ucznia, co moze zdecydo-
wanie wplywaé na przebieg badania. Ponadto analiza wypowiedzi dzieci musi
uwzglednia¢ specyfike ich zachowan komunikacyjnych, ktéra rézni si¢ od tego,
jak porozumiewajq sie dorosli (Kubanek-Geman 2003: 84). Trudno§¢ w mlod-
szych klasach stanowi stosowanie testow pisemnych (pen-and-paper-test) oraz zbyt
malo do$wiadczen, a tym samym narzedzi badawczych do pozyskiwania danych
jezykowych, zwlaszcza w zakresie rozwoju sprawnosci méwienia. Legutke et al.,
(2009: 42) wskazuja na mozliwosci stosowania w badaniach zadan wykonywa-
nych na lekcjach (task-based-language learning). W tym miejscu warto dodac, ze do
pozyskiwania danych poprzez zastosowanie zadan komunikacyjnych (communica-
tive tasks) 1 ich interpretacji wykorzystywane sg nowoczesne technologie, jak np.
Rapid Profile w badaniu Keflera (2000).

W refleksji metodologicznej krytykuje si¢ przyjmowanie zbyt szerokiego
rozumienia pojecia ,,mlodszy wiek szkolny” 1 generalizowanie wynikéw badan,
jak robi to np. Cameron (2001). Formuluje ona uogdlnione wskazéwki dydak-
tyczne dotyczace pracy z dzie¢mi w wieku od 5 do 12 lat (Legutke, 2009: 8).

Najnowsze prace $wiadcza réwniez o zmianie stosunku do dziecka jako
uczestnika badan. Z jednej strony postuluje si¢, by badania ilo§ciowe uzupetnia¢
badaniami jako$ciowymi, co pozwoli zachowaé w centrum uwagi podmiot ba-
dan — dziecko (Kubanek-German 2003: 28). Z drugiej strony podejécie badari o
dzieciach rozszerza si¢ o badania g dziedmi. Uznaje si¢ w nim, ze nawet najmiodsi
uczniowie sg w stanie udziela¢ warto§ciowych poznawczo informaciji o sobie
samych (Pinter 2006: 146, Kolb 2007: 129).

4. Polskie badania empiryczne w zakresie wczesnoszkolnego uczenia
si¢ i nauczania jezykow obcych

Mimo, iz nauczanie jezykéow obcych w ksztalceniu wezesnoszkolnym jest w
Polsce obowiazkowe od 1 wrze§nia 2009 (Dz. U. nr 4, poz. 17 z dnia 15.01.
2009) juz w latach 90. pod wplywem silnych naciskéw spotecznych wiele szkot
organizowalo lekcje jezykow obcych dla dzieci. Towarzyszylo temu tworzenie
programéw nauczania, podrecznikow, oraz organizowanie kurséw dla nauczy-
cieli, w co zaangazowane byly osrodki akademickie, ktére zaczely rowniez po-
dejmowac badania naukowe dotyczace wegesnego startu.
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Wsrod dotychezasowych polskich prac empirycznych w zakresie wezesnosz-
kolnego uczenia si¢ i nauczania jezykéw obeych mozemy wyrdznié badania, ktére ze
wzgledu na zakres sa przecieraniem drég do dalszych prac (np. Wawrzyniak-Sliwska
20006) oraz te o szerszym zasiegu, opublikowane jako pozycje ksiazkowe. Inne préby
wyjasniania procesu uczenia sie dzieci i poszukiwania wlasciwych rozwiazan dydak-
tycznych na lekcjach zwiazane byly z badaniami w dzialaniu (action research), np.
Krzeminiska-Adamek (2006). Przedmiotem niniejszej analizy sa raporty z badan
empirycznych przeprowadzonych w klasach I-I1I szkoly podstawowej, ktore ukaza-
ly si¢ jako publikacje ksiazkowe lub artykuly w pismach naukowych.

Zainteresowania badawcze towarzyszace okresowi coraz wigkszej aktyw-
nosci na polu szkolnego nauczania jezykow obcych dzieci obejmowaly rézno-
rodne zagadnienia. Prace Chromiec (2004) i Jaroszewskiej (2007) koncentruja si¢
na aspektach pedagogicznych oraz zagadnieniu wielokulturowosci. Jaroszewska
rozwaza w swojej pracy: ,,Czy uswiadamianie sobie wielokulturowosci przez
dziecko jest zalezne od jego kontaktu z jezykiem obcym w szkole” (Jaroszewska
2007: 213). Chromiec natomiast chce poznac: ,,Jaki jest wplyw programu obco-
jezycznego na otwarto$¢ dzieci w sytuacji spotkania z Obcym”? (Chromiec
2004: 79). Dla potrzeb badania opracowata ona innowacyjny program naucza-
nia. Analiza zachowan uczniéw podczas spotkania z Obeym pokazata, iz dzieci, z
grupy eksperymentalnej byly bardziej ,,uwazne” w postrzeganiu Obcego. Badanie
Chromiec wyréznia nie tylko przygotowanie autorskiego programu nauczania,
ale réwniez opracowanie wzorca opisu zachowan dzieci w kontekscie przedmio-
tu badan oraz klasyfikacja ich strategii emocjonalno-poznawczych. Jaroszewska
(2007) natomiast przeprowadzila badanie poprzeczne, w ktéorym polaczone
zostalo podejscie ilo$ciowe z jako§ciowym oraz wykorzystywala metode sonda-
zu, analizy dokumentéw, obserwacji 1 studium przypadku. Z interpretaciji zebra-
nych danych wynika, iz nauczanie jezyka obcego wplywa pozytywnie na $wia-
domos$¢ wielokulturows dzieci. Podejscie Jaroszewskiej wyrdznia sposob inter-
pretacji danych pozyskanych od uczniéw, a mianowicie uwzglednianie réwniez
ich wlasnej perspektywy. Rysunki przygotowane przez dzieci zostaly skomen-
towane rowniez przez nie same, co takze postuzyto dalszej analizie.

Pozostate prace empiryczne koncentruja si¢ na réznych aspektach rozwo-
ju jezykowego 1 badaja skuteczno$¢ wybranych metod pracy z dzie¢mi. Ustalenie
wplywu zastosowanego podejscia na efekty nauczania dokonywane jest gléwnie
poprzez poréwnanie grypy eksperymentalnej z klasami, w ktérych nie wprowa-
dzono interwencji dydaktycznej. Zebrane dane poddawane sa analizie staty-
stycznej (np. Szulc-Kurpaska 2001, Zawodniak 2005, Gladysz 2007, Szpotowicz
2008). Badanie ecksperymentalne Zawodniak (2005) dotyczyto efektywnosci
zastosowania programu leksykalnego. Ze wzgledu na uwarunkowania formalne,
a mianowicie trudno$§¢ randomizacji cztonkéw grup w sytuacji klas szkolnych,
wickszo$¢ projektéw w tym nurcie to badania quasi-eksperymentalne. Szulc-
Kurpaska (2001) postugujac sie takimi narzedziami jak kwestionariusze, wywia-
dy, obserwacje oraz testy analizuje mozliwosc i efektywnos¢ stosowania treningu
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strategii uczenia si¢ na lekcjach jezyka angielskiego juz od pierwszej klasy. W
badaniu Rokoszewskiej (2006) poréwnane zostaly wyniki nauczania metoda
eklektyczng popularng w szkotach pafstwowych oraz lekcje prowadzone zgod-
nie z zasadami stosowanymi w szkotach Helen Doron. Gladysz (2007) sprawdza
efektywno$¢ podejécia narracyjnego, w zestawieniu z nauczaniem w oparciu o
podreczniki do jezyka niemieckiego dla dzieci. W tej pracy, podobnie jak w in-
nych, znajdujemy wyrazne odwolanie do okreslonej orientacji teoretycznej, co
ma znacznie dla wyboru danych, jakie sa pozyskiwane oraz ich interpretacji.
Oparcie teoretyczne dla badan Gladysz (2007) stanowi praca Bleyhla (2000) i
reprezentowany w niej poglad o priorytecie sprawnosci receptywnych, znaczeniu
inputu, fazy inkubacji jezykowej i okresu ciszy, w ktérym nie nalezy dzieci zmu-
sza¢ do mowienia (silent period). Zgodnie z tym podejSciem w badaniach Gladysz
zasady nauczania i materialy analizowane sa w opozycji do podejs¢ behawioral-
nych, a pozyskiwane dane dotycza sprawnosci rozumienia ze sluchu. Ekspery-
mentalne podejécie przyjeta réwniez Szpotowicz (2008), ktéra badata nauczanie
1 uczenie si¢ stownictwa obcojezycznego przez dzieci. Na uwage zwraca zasto-
sowana metodologia badan oraz jej rzetelny opis. Hipotezy sprawdzane w bada-
niu ilo$ciowym sformutowane zostaly przez Szpotowicz na podstawie przepro-
wadzonych przez nig weczesniej badan jakosciowych. W pracy Wieszczeczynskiej
(2007) opisane zostaly przebieg 1 wyniki wdrozenia autorskiego programu nauki
czytania, opartego na tej samej metodzie, ktora stosowana jest na lekcjach jezyka
polskiego w pierwszej klasie. W tym ewaluacyjno-wdrozeniowym badaniu nie
zakladano poréwnania z grupa, ktéra uczy sie jezyka obcego bez zastosowania
takiej interwencji dydaktycznej.

Przeglad podstawowych danych o analizowanych badaniach ilustruje po-
nizsza Tabela 1.

Analizowane prace wykorzystujg badania ilosciowe (Zawodniak 2005,
Gladysz 2007, Rokoszewska, 2000) oraz jako$ciowe (Chromiec 2004). Laczenie
w jednym badaniu metod ilo$ciowych i jakosciowych (Szulc-Kurpaska 2001,
Jaroszewska 2007, Szpotowicz 2008), Swiadczy¢ moze o bieglosci metodolo-
gicznej (Konarzewski 2000: 18). Wsrdéd narzedzi wykorzystanych do pozyskania
wiedzy o tym, jak dzieci ucza si¢ jezykéw obcych, stosowano czesto obserwacie.
Jest to uzasadnione, gdyz, jak przypomina Pawlak (2009: 72), ,,sprawdza si¢ ona
w przypadku malych dzieci, ktérych zachowania do§¢ wiernie odzwierciedlaja
procesy myslowe”. Ponadto dla wielostronnego ujecia badanego zjawiska wyko-
rzystano réznorodne metody i techniki pozyskiwania danych, tj. testy dotyczace
rozwoju jezykowego, zapamigtania stownictwa, testy inteligencji, prace plastycz-
ne, ankiety dla rodzicow, ankiety dla dzieci, kwestionariusze dla nauczycieli.
Cecha charakterystyczng tych prac jest to, ze w wickszosci z nich badacz aktyw-
nie uczestniczyl w przygotowywaniu lekeji, sam byt zaréwno nauczycielem, jak i
osobg pozyskujaca dane (np. Wieszczeczynska 2007). Niekiedy do przeprowa-
dzenia wywiadéw 1 obserwacji angazowano réwniez studendéw (Chromiec 2004).
Takie podejscie wynika z jednej strony z czasochlonnosci badan z dzieé¢mi, ale
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tez jednoczesnie przyczynia si¢ do ogladu zjawisk z réznych perspektyw (trian-
gulacja badaczy, por. Konarzewski 2000: 33). Problemem, o ktérym informowa-
ly raporty (np. Szpotowicz 2001), byla zmieniajaca si¢ liczba uczestniczacych
dzieci w badaniach trwajacych diuzej niz rok, co odzwierciedla naturalna sytu-

acje prowadzenia badan w warunkach szkolnych.

autor pracy i rok | przedmiot badann | zastosowana czas trwa- | uczestnicy
opublikowania metodologia nia _
rapottu badania ﬂo‘éé )
(rok = rok dzieci wiek
szkolny)
Szule-Kurpaska strategie uczenia sic | quasi-eksperyment, | 4,5 roku 31 711 lat
2001 studium przypadku
Chromiec miedzykulturowosc a | ekspetyment 1 rok 100
2004 wezesna edukacja jakosciowy 7-8 lat
obcojezyczna
Zawodniak zastosowanie pro- | eksperyment, 8 miesiecy | 113 8.9 lat
2005 gramu leksykalnego | studium przypadku
Rokoszewska metoda eklektyczna a | quasi-eksperyment | 1 rok 121
2006 metoda Helen Do- 6-8 lat
ron
Gladysz podejscie natracyjne | quasi-eksperyment | 2 lata 95
2007 w nauczaniu jezykow 8-10lat
obcych
Jaroszewska nauczanie, uczenie | badania ilociowe | badanie 155
2007 si¢ j. obcego aroz- | (sondaz, obserwa- | poptrzeczne
woj $wiadomosci ¢ja, analiza doku- 7-10 lat
wielokulturowej mentéw),
studium przypadku
Wieszczeczyniska | nauka czytania w diagnostyczno- 1 rok 30
2007 jezyku obcym ewaluacyjno- 7-8 lat
wdrozeniowe
Szpotowicz nauczanie i uczenie | quasi- ekspery- 1,5 roku 73
2008 si¢ stownictwa ment, 7-8 lat
studium przypadku

Tabela 1. Przeglad polskich badani empirycznych w zakresie wezesnoszkolnego naucza-
nia jezykow obcych opublikowanych w latach 2001-2008

Przeprowadzone projekty dotycza nauczania jezyka angielskiego (Szulc-

Kurpaska 2001, Zawodniak 2005, Rokoszewska 20006, Szpotowicz 2008) oraz
jezyka niemieckiego (2004, Gladysz 2007, Jaroszewska 2007, Wieszczeczynska
2007). Wnioski koficowe dotycza nauczania jezykow obcych i zdajg si¢ miec
zastosowanie do wszystkich nauczanych jezykéw. Aktualna dyskusja metodolo-
giczna natomiast podnosi kwestie zasadnoséci uogoélniania wynikéw badan w
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obrebie danego jezyka na uczenie si¢ 1 nauczanie kazdego jezyka obcego. Doty-
czy to réwniez nauczania wezesnoszkolnego (Riemer 2008: 179).

Na podstawie dotychczasowych badan sformulowane zostaly nastepujace

whioski:

trening strategii uczenia si¢ mozna prowadzi¢ na lekcjach jezyka obcego
z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym (9-10 lat); jest on skuteczny i
prowadzi do rozwoju umiejetnosci sprzyjajacych uczeniu sie (Szulc-
Kurpaska 2001);

dzieci uwrazliwione na kulture i jezyk sa bardziej ,,uwazne” w kontakcie
z ,,Obcym” (Chromiec 2004);

nauczanie w oparciu o program leksykalny jest skuteczniejsze niz tradycyjne
metody stosowane na lekcjach, ulatwia plynne przechodzenie od procesu
nauczania do efektéw uczenia si¢ (Zawodniak 2005);

nauczanie oparte na tekstach narracyjnych jest skuteczniejsze niz
nauczanie tradycyjne, stwarza optymalne warunki do rozwoju sprawnosci
receptywnych, a zwlaszcza rozumienia globalnego (Gladysz 2007);

nie mozna przesadzaé o wickszej efektywnosci metody Helen Doron,
gdyz skuteczno$¢ nauczania nie zalezy od samej metody, ale rowniez od
liczebnosci grup, materialu nauczania motywacji 1 zaangazowania
rodzicow (Rokoszewska 20006);

nauczanie  jezyka  obcego  sprzyja  rozwojowi  $wiadomosci
wielokulturowej u dzieci (Jaroszewska 2007);

dzieci uczace si¢ czyta¢ w jezyku niemieckim z wykorzystaniem tej
samej metody, co w jezyku polskim (ojczystym) opanowuja umiejetnos§é
czytania w jezyku obcym (niemieckim) na poziomie bardzo dobrym
(Wieszczeczynska 2007);

koncentracja na zadaniach ma duze znaczenie dla efektywnosci
przypominania 1 rozpoznawania sfownictwa (Szpotowicz 2008);

wplyw okreslonych dzialan dydaktycznych nauczyciela na efekty w
zakresie nauczania stownictwa dotyczy zwlaszcza fazy wprowadzania
nowego materialu (Szpotowicz 2008);

poszczegolni uczniowie w rézny sposob osiagaja dobre wyniki; wplyw
na to majg roznorodne czynniki indywidualne takie jak wiek, pleé,
motywacja, pamieé, poziom autonomii (Szulc-Kurpaska 2001,
Szpotowicz 2008).

5. Zakonczenie

Przedstawiony powyzej przeglad badan empirycznych dotyczacych wezesnoszkol-
nego nauczania jezykoéw obcych pokazuje, ze w Polsce podobnie jak w Europie
loé¢ 1 zakres prac w tej dziedzinie sq jeszcze ograniczone. Poniewaz przyswajanie
jezyka jest procesem ztozonym, na ktéry wplywa wiele réznorodnych czynnikéw,
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poszczegdlne prace odnosza si¢ do wybranego aspektu i okreslonych warunkéw
nauczania. Niewatpliwym walorem polskich badan jest to, ze uwzgledniaja rodzi-
my kontekst edukacyjny. Ponadto badania te prowadzone byly przez osoby, ktore
tworzg programy nauczania, pisza podreczniki (www.men.gov.pl), co sprzyjaé
moze upowszechnianiu uzasadnionych empirycznie decyzji dydaktycznych. Szcze-
gblng wartoscia tych prac jest to, iz w czasie, gdy nauczanie jezykow obcych nie
bylo jeszcze powszechne, uczestniczace w nich dzieci mialy kontakt ze starannie
przygotowanymi i przemyslanymi lekcjami.

Badania Edelenbosa i Kubanek (2007: 34) dotyczace wczesnego naucza-
nia jezykéw obeych w Europie pokazaly, ze prace empiryczne nie majg wicksze-
go wplywu na praktyke szkolna. Wigkszo$¢ z nich nie cieszy si¢ szerszym zainte-
resowaniem, réwniez ze wzgledu na nieprzygotowanie czytelnikow, np. studen-
tow, czy nauczycieli do lektury raportéw z badan. Obok potrzeby dalszych stu-
diow empirycznych, ktore wskazywalyby, jak najefektywniej sterowac procesem
uczenia si¢ 1 nauczania jezykow obcych dzieci, zadba¢ nalezy o takie ksztalcenie
akademickie, ktére przygotowaloby zaréwno do recepcji prac empirycznych jak
1 do prowadzenia badan wiasnych.
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