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Speaking skills related issues in an early language education
from the perspective of recent empirical studies based
on the German language

The main goal of this paper is to evaluate recent empirical studies
conducted in the German environment which concern the
processes of foreign language acquisition by young children in
their early school education. The results of these new studies led to
the development of new teaching strategies based on the interac-
tion between the teacher and the young learners. Different aspects
of the studies reported in the paper are now subject to a wide-
spread debate and they deserve attention in our educational con-
text as well, since Polish schools resemble German ones in many
respects. Therefore, the critical overview presented here can be
seen as an inspiration for a new research agenda in the area of
second language research and teaching methodology for that age
group. Moreover, from the practical point of view, it opens new
options in developing new teaching methods and teaching mate-
rials for young foreign language learners in Polish schools.
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1. Wprowadzenie

We wspolczesnej niemieckojezycznej literaturze glottodydaktycznej tocza sig
dyskusje nad optymalng metoda nauczania jezyka obcego na etapie wczesnosz-
kolnym. Danych do opracowania podstaw takiej koncepciji dostarczaja wyniki
badaf empirycznych, ktérych jednym z gléwnych celéow jest m.in. ewaluacja
dotychczasowych metod nauczania i zbadanie proceséw przyswajania jezyka
obcego dzieci mlodszych w warunkach szkolnych. Wyniki tych badan wskazuja
na malg skuteczno$¢ metod opartych wylacznie na osluchiwaniu z jezykiem
obcym, podkreslaja natomiast potencjal jezykowy dziecka w odniesieniu do
rozwijania umiej¢tnos$ci ustnej interakeji w jezyku obcym. Krytyce poddawane sa
te koncepcje, ktére opieraja si¢ wylacznie na reagowaniu niewerbalnym na wy-
powiedzi ustne nauczyciela, powtarzaniu na pami¢é wyuczonych piosenek, wier-
szykéw, rymowanek i promuja bezrefleksyjne uzywanie prymarnych struktur
jezykowych opanowanych imitacyjnie.

W publikacjach naukowych w zakresie wczesnej edukacjt jezykowej toczy
si¢ réwniez dyskusja nad podtozem teoretycznym koncepcji opartych na ostucha-
niu z jezykiem obcym. Uznanie stuchania za podstawows sprawnos$¢ w nauce
jezyka obcego na wczesnych etapach edukacji wynika z faworyzowania tych teorii
przyswajania jezyka, ktore krzyk 1 produkcje glosek niemowlaka nie uznaja za faze
poprzedzajaca mowienie. Zdaniem tych teorii rozwdj jezyka méwionego rozpo-
czyna si¢ dopiero z faza gaworzenia. Dziecko widziane jako odbiorca jezyka 1
istota przetwarzajaca bodzce stuchowe, nie za$ jako wspditworzaca interakcje z
matkg czy opickunem (ruch glowa, kontakt wzrokowy, produkeja glosek), tak jak
charakteryzuje ten proces Bruner. Dlatego tez koncepcje oparte na ostuchiwaniu z
jezykiem obcym zakladaja etapowe nauczanie poszczegdlnych sprawnosci jezy-
kowych — najpierw stuchanie, a dopiero po pewnym czasie méwienie. Za bardzo
wazny etap w nauce jezyka obcego uznajq silent period, tzw. prawo do ciszy. Uwaza-
ja bowiem, ze rozwdj leksyki i sktadni w jezyku jest wynikiem przetwarzania wra-
zen stuchowych i konstrukcji mentalnych reprezentacji w umysle rozwijajacych sie
na etapie, kiedy dziecko jeszcze nie méwi (Sambanis, 2007: 45-55). Bleyhl jest
zdania, ze dziecko zaréwno w procesie przyswajania jezyka ojczystego jak 1 obce-
go, najpierw przyswaja system gloskowy, przetwarza i eksperymentuje z jezykiem.
Zbyt wczesne proby moéwienia moga wplynaé niekorzystnie na obcojezycznag
wymowe (Bleyhl, 2000: 36). Diehr i Frisch krytykuja ten etap nauki — wyniki ich
badan empirycznych wskazuja, ze dlugotrwaly brak moéwienia na lekeji jezyka
obcego wplywa niekorzystnie na motywacje¢ do nauki oraz powoduje, 1z dzieci nie
moéwig, lub odpowiadaja nauczycielowi w jezyku ojczystym (Diehr i Frisch, 2008:
15). Réwniez inni badacze uznajg wczesne nauczanie jezyka obcego stuchania i
rozumienia za mato skuteczne (Mindti Wagner, 2009: 173).

Koncepcje oparte na ostuchiwaniu uznaja, ze proces przyswajania jezyka
obcego przebiega podobnie jak nabywanie jezyka ojczystego. Mindt i Schliiter
wskazuja jednak, Zze uczniowie pierwszych klas szkoly podstawowej réznia si¢
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znacznie od dziecka uczacego si¢ méwi¢ w jezyku ojczystym pod wzgledem po-
znawczym, rozwojowym i emocjonalnym. Ponadto zalozenia o podobnym prze-
biegu tych procesow nie sa empirycznie potwierdzone (Mindt i Schliiter, 2003: 6).

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wspolczesnych niemiec-
kojezycznych badan empirycznych, ktore skupiajg si¢ na problematyce rozwija-
nia i ewaluacji sprawno$ci méwienia na lekcjach jezyka angielskiego i francuskie-
go na etapie wezesnoszkolnym. Nalezy podkresli¢, ze wyniki tych badan sa w
znacznym stopniu przyczynkiem do dyskusji nad nowym podejsciem do nauki
jezyka obcego na tym etapie wiekowym.

2. Badania proceséw przyswajania jezyka obcego

Danych o procesach przyswajania jezyka obcego dzieci w wieku od szostego do
dziesiatego roku zycia w warunkach szkolnych dostarczaja badania empiryczne
,Fremdsprachen in der Grundschule” przeprowadzone na zlecenie Ministerstwa ds.
Nauki, Mlodziezy i Sportu Badenii-Wirtembergii. Wprowadzenie jezyka obcego od
klasy 1 szkoly podstawowej 1 tym samym obnizenie wieku rozpoczynania jego nauki
z o$miu na sze$¢ lat, mialo by¢ poprzedzone wnikliwg analiza naukowa. Badania
empiryczne o charakterze podluznym przeprowadzono w latach 2001-2005 w wy-
branych 464 szkotach podstawowych Badenii-Wirtembergii. Stanowia one pierwsze
tego typu badania w Niemczech, skupiajace si¢ na obserwacji i analizie procesow
uczenia si¢ jezyka obcego dzieci mlodszych na przestrzeni calej edukacji weze-
snoszkolnej 1 bedace podstawa do opracowania standardow ksztalcenia w zakresie
nauki jezyka angielskiego i francuskiego w szkole podstawowej (Wetlen, 2007: 3).
Zebranie danych opiera si¢ w znacznym stopniu na mikroanalizach nagra-
nych lekgji jezyka angielskiego i francuskiego, a ich opis ma charakter jakosciowy.
Nagran lekcji dokonywano raz w tygodniu, a analizie poddano procesy przyswajania
jezyka obcego wybranych uczniéw podczas kazdej lekeji, jak rowniez przeanalizo-
wano jego progresje na przestrzeni czterech lat nauki szkolnej (Werlen, 2007: 8).
Wyniki badan wskazuja, ze nauka jezyka obcego na etapie wezesnoszkol-
nym powinna opierac¢ si¢ na immersji i refleksji. Dzieci ucza si¢ jezyka obcego w
interakcji, poprzez interakcje 1 w celu interakcji z nauczycielem 1 rowiesnikami.
Immersja rozumiana jest jako zanurzenie w interakcje i w dany kontekst sytu-
acyjny prezentowany na lekcji. Nalezy zatem poprzez autentyczne wspoldziata-
nie na lekcji rozwija¢ réwnoczes$nie umiejetnos§é stuchania i méwienia, rozumia-
nego jako odpowiednia reakcja jezykowa na wypowiedzi nauczyciela i rowiesni-
kéw. Mikroanalizy lekcji pokazuja, ze dzieci spontanicznie reaguja na wypowie-
dzi nauczyciela lub kolegow i kolezanek z klasy, powtarzajac pojedyncze wyrazy,
nawet gdy nie oczekuje si¢ od nich werbalnych reakcji (Werlen, Bleutge i Manz,
20006: 46-48). Uwaza si¢, ze tego typu dzialania pelnia dwie podstawowe funkgje.
Uczniowie wchodza za pomoca prostych $rodkéw jezykowych w interakeje z
nauczycielem, sygnalizujac tym samym swoje zainteresowanie lekcja badz tema-
tem. Ponadto powtarzajac na glos dane stownictwo majg mozliwo$¢ sprawdze-
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nia zrozumienia wypowiedzi innych oséb i swojej obcojezycznej wymowy. Zna-
cza cz¢$¢ wypowiedzi ma charakter grupowy — dzieci mimo checi reagowania
werbalnego w jezyku obcym chea pozostaé jednak anonimowymi. Szczegdlnie w
pierwszych miesiacach nauki cechuje je réwniez duzy kontakt emocjonalny z
nauczycielem. Ich wypowiedzi sg skierowane przede wszystkim do nauczyciela,
o czym informuje kontakt wzrokowy z prowadzacym w trakcie reakcji werbal-
nej. Wraz ze wzrostem kompetencji jezykowej tego typu dzialania pojawiaja si¢
coraz rzadziej, wystepuja jedynie wowczas, gdy uczniowie konfrontowani sa z
nowym 1 trudnym slownictwem.

Wskazano réwniez, ze wraz ze wzrostem umiejetnosci mowienia rozwija
si¢ nowa strategia polegajaca na code-swiching — uwaza si¢, ze to mieszanie kodu
jezykowego daje dzieciom wigksza mozliwos¢ komunikowania si¢ oraz wskazuje
na umiejetno$¢ refleksji nad jezykiem (Wetlen, Bleutge i Manz, 2006: 49-50).
Mikroanalizy lekeji potwierdzily réwniez zdolnos’c’ dzieci w wieku wczesnosz-
kolnym do refleksji nad jezykiem i procesem jego przyswajania. Wskazano, ze w
momencie gdy nauczyciele potrafia zaobserwowacé i przeanalizowaé wypowiedzi
uczniéw pod wzgledem lingwistycznym i zastosowaé odpowiednie ¢wiczenia
majace na celu uswiadomienie dzieciom uzycie danego stownictwa i struktur
jezykowych, wéwezas wzrasta ich umiejetnosé spontanicznego werbalnego re-
agowania w jezyku obcym (Werlen, Bleutge i Manz, 2006: 43).

Réwniez badanie Roos przeprowadzone w roku szkolnym 2003/2004,
skupia si¢ na opisaniu proceséw przyswajania jezyka obcego w pierwszym roku
jego nauki, a w szczegdlnosci koncentruje si¢ na analizie osiggnigtych przez
dzieci celéw w zakresie produkeji jezykowej w odniesieniu do standardéw
ksztatcenia okreslonych w podstawie programowej i w podreczniku wiodacym.
Badanie przeprowadzono na grupie uczniow klas trzecich rozpoczynajacych
nauke jezyka angielskiego, grupa badawcza obejmowala 4 klasy (Roos, 2007:
116). Podloze teoretyczne badania stanowia Processability Theory 1 Teachability Hy-
pothesis — daja one mozliwo$¢ oszacowania, na ktorych etapach przyswajania
jezyka obcego poszczegélne struktury jezykowe uczen jest w stanie opanowac w
sposob produktywny (Roos, 2006: 109).

Badanie podzielono na dwa etapy — pierwszy obejmowal systematyczna
obserwacje lekeji jezyka angielskiego, w trakcie drugiego przeprowadzono wywia-
dy jezykowe, ktére obejmowaly zadania pokazujace umiejetnosé samodzielnego,
spontanicznego zastosowania struktur jezykowych wchodzacych w skiad stownic-
twa produktywnego podrecznika wiodacego. Na podstawie zebranych danych
autorka okreslita poziom rozwoju jezykowego uczniéw po pierwszym roku nauki.
Osiagniete przez dzieci wyniki w zakresie produkcji ustnej poréwnano rowniez ze
standardami ksztalcenia sformulowanymi w podstawie programowej i podreczni-
ku wiodacym, w celu pokazania, na ile odpowiadaja one rzeczywistym mozliwo-
$clom przecigtnego ucznia klasy trzeciej szkoly podstawowej. Celem obserwacii
natomiast bylo zaznajomienie si¢ z metodami pracy oraz zebranie danych w za-
kresie tematdw, struktur gramatycznych i stownictwa wprowadzanego i utrwala-
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nego na lekgji. Na ich podstawie autorka badania opracowata zadania wchodzace
w sktad wywiadow jezykowych (Roos, 2007: 126-141).

Wyniki analizy ilo§ciowej struktur morfosyntaktycznych pojawiajacych si¢
w wypowiedziach ustnych dzieci wykazuja, ze proces przyswajania jezyka angiel-
skiego przebiega u wszystkich badanych zgodnie z zalozeniami Processability The-
ory — 87,5% badanych znajduje si¢ na 1 poziomie rozwoju jezykowego, 12,5% na
poziomie 2 i wezesnym stadium fazy 3. Dzieci formuluja samodzielne 1 sponta-
niczne wypowiedzi wylacznie w oparciu o wyrazenia jednowyrazowe i frazy
rzeczownikowe (Roos, 2007: 164). Natomiast analiza poréwnawcza wynikéw
osiagnietych przez dzieci w zakresie samodzielnego méwienia z celami zalozo-
nymi w podstawie programowej 1 sformutowanymi w podreczniku wiodacym
pokazuje duzy rozdzwick miedzy przewidywaniami a rzeczywistymi mozliwo-
$ciami ucznidw rozpoczynajacych nauke jezyka obcego. Poprzedzajaca badanie
empiryczne analiza podrecznika wiodacego wskazuje, ze jego autorzy przy wy-
borze 1 kolejnosci wprowadzanych i éwiczonych struktur jezykowych nie opierali
sic na zadnej naukowej teorii przyswajania jezyka obcego. Cele nauczania w
zakresie produkcji jezykowej w nim zawarte, obejmuja struktury jezykowe ze
wszystkich pozioméw Processability Theory. Badane dzieci natomiast formutowaty
samodzielne, spontaniczne wypowiedzi za pomocy struktur jezykowych typo-
wych dla 1 poziomu rozwoju jezykowego. Wprawdzie stosowaly one réwniez
struktury jezykowe z wyzszych pozioméw — byly to jednak prymarne struktury
opanowane wylacznie imitacyjnie, a dzieci nie potrafily ich wykorzysta¢ w spo-
s6b samodzielny 1 spontaniczny w nowych kontekstach sytuacyjnych (Roos,
2007: 169-172). Wydaje si¢ zatem slusznym zastanowié si¢ nad etapami wpro-
wadzania poszczegolnych struktur jezykowy pod katem mozliwosci ich $wiado-
mego opanowania przez dzieci w danym stadium rozwoju jezykowego.

3. Badania jako$ci ksztatcenia jezykowego

Danych o jakosci ksztalcenia jezykowego w pierwszych klasach szkoly podsta-
wowe]j dostarczajg badania przeprowadzone na zlecenie Ministerstwa ds.
Ksztalcenia, Kultury i Nauki Saary (Franceschini, 2003). Skuteczno$¢ nauki
jezyka francuskiego w pierwszym i drugim roku nauki badana byla w wybranych
25 klasach, w terminie od stycznia 2001 do lutego 2002 roku. Ewaluacje kompe-
tencji jezykowej dzieci przeprowadzono na podstawie analizy jako$ciowej i ilo-
$ciowej danych opartych na obserwacji lekcji, diagnozie rozwoju jezykowego
wybranych uczniéw oraz w oparciu o wyniki testu diagnostycznego przeprowa-
dzonego na zakonczenie badania. Mikroanalizy lekcji koncentruja si¢ na for-
mach interakcji w klasie, reakcjach dzieci wskazujacych na zrozumienie wypo-
wiedzi nauczyciela oraz na wypowiedziach ustnych uczniéw. Autorzy badania
podejmuja rowniez prébe odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob dzieci rozwijajq
swoja kompetencjg komunikacyjng i samodzielnie tworza wypowiedzi ustne.
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Test diagnostyczny mial natomiast na celu ocen¢ indywidualnych umiejetnosci
dzieci w zakresie stuchania i méwienia (Franceschini, 2003: 9-11).

W podsumowaniu wstepnych wynikow autorzy odnosza si¢ w sposéb
krytyczny do poziomu jezykowego dzieci biorgcych udzial w badaniu. Wskazuja
co prawda na dos¢ wysoki poziom opanowania stownictwa receptywnego —
dzieci rozumialy obcojezyczne wypowiedzi nauczyciela, jednak reagowaly na nie
przede wszystkim w sposob niewerbalny lub udzielaly odpowiedzi w jezyku
ojczystym. Bardzo rzadko komunikowaly si¢ w jezyku obcym za pomoca jedno-
lub dwuwyrazowych zdan. Dopiero po 15 miesigcach nauki jezyka francuskiego
byly w stanie tworzy¢ samodzielne, spontaniczne dwu- i trzywyrazowe wypo-
wiedzi ustne — sa to przede wszystkim frazy rzeczownikowe, frazy czasowniko-
we wystepowaly bardzo rzadko. Zaobserwowano natomiast, ze dzieci czynily
duze postepy w moéwieniu sterowanym opartym na powtarzaniu chérem i uzyciu
prymarnych struktur jezykowych opanowanych imitacyjnie. Zwrdcono uwage na
poprawng wymowe i plynno§¢ wypowiedzi (Franceschini, 2003: 22-23).

Waznym wydaje si¢ fakt, iz dzieci znacznie czgdciej tworzyly samodzielne 1
spontaniczne wypowiedzi w jezyku obcym na lekcjach opartych na interakeji.
Decydujacg rolg odgrywal tu nauczyciel, ktory potrafil nawigza¢ kontakt emocjo-
nalny z klasa. Przeprowadzone analizy jakosciowe i ilo§ciowe materialu badawcze-
go wskazuja, ze dzieci dysponowaly duzym potencjalem, ktéry umozliwia im sa-
modzielne méwienie juz w pierwszych miesigcach nauki. Autorzy badan proponu-
ja zatem spojrze¢ na nauke jezyka obcego z innej perspektywy — uwazaja, ze jest
on przyswajany poprzez konkretne dziatanie z innymi i dlatego tez proponuja
zastapi¢ dotychczasowe metody nauczania formami opartymi na interakgji i
wspolnym dzialaniu jezykowym z rowiesnikami (Franceschini, 2003: 24).

Roéwniez wyniki badania majacego na celu ocene poziomu jezykowego
dzieci w zakresie mowienia, przeprowadzonego na zakofniczenie dwuletniego cyklu
nauki jezyka angielskiego w wybranych szkotach Péinocnej Nadrenii-Westfalii,
wskazuja na konieczno$¢ zmiany dotychczasowej koncepcji nauczania (Groot-
Wilken i Thiirmann, 2007). Prébka badawcza objeta 1400 uczniéw klas czwartych,
badanie o charakterze poprzecznym przeprowadzono w maju 2007. Dane ilo-
$ciowe i jako$ciowe zebrano na podstawie testu kompetencji jezykowej sktadaja-
cego si¢ z dwoch zadan. Pierwsze polegato na przeprowadzeniu dialogu z nauczy-
cielem i sprawdzalo umiejetno$¢ interakeji w sytuacji pierwszego spotkania z no-
wo poznang osoba. Podczas drugiego zadania dzieci opisywaly obrazek.

Wyniki przeprowadzonego testu wskazuja, ze dzieci potrafily tylko w cze-
$ci wejs¢ w interakcje z nauczycielem — na postawione pytania udzielaly co
prawda poprawnych odpowiedzi, jednak tylko co dziesiaty uczen byl w stanie
samodzielnie zada¢ pytanie w jezyku obcym. W posumowaniu wynikéw drugie-
go zadania autorzy podkredlaja wysoki poziom opanowania produktywnego
stownictwa — dotyczy to przede wszystkim rzeczownikéw. Wypowiedzi dzieci
byly dos¢ krotkie i sktadaly si¢ z jednego wyrazu 1 fragmentéw zdand. Tylko 10%
uczniow byla w stanie opisa¢ obrazek za pomoca spéjnych krotkich zdan.
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Na podstawie obserwacji zachowan uczniow podczas wykonywania zadan
testowych, stwierdzono duza gotowos§¢ do komunikowania si¢ w jezyku obcym,
mimo deficytéw w zakresie odpowiednich §rodkéw jezykowych. Dzieci nie baly
sie popetnia¢ bledoéw, podejmowaly ryzyko komunikacyjne stosujac réznorodne
strategie, w celu wyrazenia swoich intencji w jezyku angielskim. Uznaje sie, ze
ten potencjal dzieci nalezy odpowiednio wykorzysta¢ w planowaniu nauczania
na etapie wezesnoszkolnym. Lekcje jezyka obcego powinny dawacé mozliwosé
rozwijania umiejetnosci stuchania i méwienia poprzez fazy lekeji oparte na inte-
rakeji. Dzigki tym dziataniom stworzy si¢ dzieciom mozliwo$¢ produktywnego
uzycia jezyka obcego w naturalnych warunkach komunikacyjnych. Natomiast
nauka jezyka powinna by¢ réwniez oparta na refleksyjnym podejsciu do jego
elementéw — przeanalizowane bledy jezykowe dzieci §wiadcza, ze potrafia one
uogolniac 1 eksperymentowac z jezykiem.

4. Badania wdrozeniowo-ewaluacyjne

Badanie przeprowadzone przez Sambanis mialo na celu oceni¢ funkcjonowanie
nowej koncepcji nauczania opartej na wspolnych dziataniach jezykowych w
klasie. Koncepcja ta opiera si¢ na interakcjonizmie Brunera i teorii figuracji Elia-
sa. Zaklada ona, ze dziecko uczy si¢ jezyka obcego po to by uczestniczyé w
procesie komunikacji, a przyswaja sobie obcojezyczny kod poprzez wspolprace
z innymi dzie¢mi 1 nauczycielem. W tym procesie zaréwno stuchanie jak 1 mo-
wienie odgrywaja réwnorzedng role — badania empiryczne wskazuja na zalez-
no$¢ pomiedzy motywacja a rozwijaniem umiejetnosci méwienia na lekeji jezyka
obcego. Rozwijanie méwienia opiera si¢ na nauce jego elementéw poprzez stu-
chanie, ¢wiczenie odpowiedniej wymowy, imitacj¢ 1 poszerzanie stownictwa w
zakresie jezyka instrukcji klasowych i1 zwrotéow uzywanych w zyciu codziennym
(sprachlernorientierte Ko-Aktionen). Kladzie si¢ jednak duzy nacisk na to by zdania
te wykonywane byly w grupie i wspieraly jej dynamike. Najwazniejszym jednak
elementem lekcji sa aktywnosci oparte na wspolnym przezywaniu jezyka obcego
(spracherlebnisbetonte Ko-Aktionen) — proponuje si¢ takie formy pracy, gdzie mozli-
wa bedzie w miare naturalna interakcja uczniowie-nauczyciel. Koncepcja odrzu-
ca silent period, tzw. prawo do ciszy oraz tradycyjne formy pracy ze stownictwem,
polegajace na fazach wprowadzenia, ¢wiczenia 1 zastosowania. (Sambanis, 2007:
137-159; 2008: 60-60).

Wdrozenie nowej koncepcji nauczania i jej ewaluacja przeprowadzone zo-
staly w oparciu o studium przypadku. Badania prowadzone byly gléwnie w meto-
dologii jako$ciowej, opierajacej si¢ na zasadach badan w dziataniu. W celu zapew-
nienia jak najwickszego stopnia ugruntowania wiedzy zastosowano triangulacje
badaczy, zrédel i metod. Badanie przeprowadzono w terminie od kwietnia do
lipca 2004 w dwoéch réznych szkotach podstawowych. Probka badawcza obej-
mowata dwie klasy pierwsze — grupe uczacy si¢ jezyka angielskiego 1 grupe uczaca
si¢ jezyka francuskiego. Dane zebrane zostaly na podstawie obserwacji lekcji,
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mikroanaliz wybranych sekwencji lekcji w oparciu o nagrania wideo, protokolow,
ankiet, ankiet samooceny uczniéw, wywiadow i dziennikéw badan. Gléwne pyta-
nia badawcze odnosza sie do roli aktywno$ci opartych na wspdlnym dzialaniu
jezykowym w rozwijaniu umiejetnosci interakcji w jezyku obcym, do jezyka ucznia
i nauczyciela w trakcie komunikacji, do technik nauczania rozwijajacych réwno-
czes$nie rozumienie ze sluchu 1 méwienie. Ponadto badanie dostarcza danych w
zakresie rozwoju jezykowego i strategii uczenia si¢ dzieci w pierwszym roku nauki
jezyka obcego na etapie wezesnoszkolnym (Sambanis, 2007: 86-87).

Wyniki badan pokazuja, ze rozwdéj umiejetnosci komunikacyjnych w jezy-
ku obcym jest juz mozliwy na poczatkowym etapie nauki poprzez wprowadze-
nie faz lekeji opartych zaréwno na sprawnosciach receptywnych 1 produktyw-
nych. Zastosowanie nowej koncepcji nauczania opartej na dzialaniach jezyko-
wych w zadnym stopniu nie wplywa niekorzystnie na proces przyswajania jezyka
obcego. Drzieci uczac si¢ poprzez doswiadczenie a nie obserwacj¢, maja mozli-
wos$¢ w znacznie wigkszym stopniu stosowaé jezyk obcy na lekeji. Analiza po-
réwnawcza wypowiedzi badanych nauczycieli 1 uczniow wskazuje, ze zastoso-
wanie w nauczaniu sekwencji lekcji opartych na interakcji daje dzieciom wiele
mozliwosci produktywnego uzycia §rodkéw jezykowych przy réwnoczesnym
rozwijaniu umiejetnosci rozumienia ze stuchu. Ustne reakcje jezykowe uczniéw
na lekcjach jezyka angielskiego wynosza 50% catosci wypowiedzi, a na lekcjach
jezyka francuskiego 41,7% (sa to zaréwno reakcje calej klasy jak i wypowiedzi
pojedynczych uczniéw). Na podkreslenie zastuguje fakt, ze sa to przede wszyst-
kim samodzielne, spontaniczne wypowiedzi ustne o dlugosci nawet do 7 wyra-
z6w (Sambanis, 2007: 351-353). Ich analiza leksykalno-sktadniowa pokazuje, ze
2/3 reakcji ustnych sklada si¢ z jedno- i dwuwyrazowych wypowiedzi, okoto
1/3 stanowia wypowiedzi o dlugosci od trzech do siedmiu wyrazéw. Najczesciej
stosowanymi zlozeniami wyrazowymi sa takie polaczenia jak: rodzajnik i rze-
czownik, zaimek pytajacy i zaimek osobowy oraz przymiotnik i rzeczownik.
Czasownik pojawia si¢ w wypowiedziach dluzszych bedacych prymarnymi struk-
turami jezykowymi opanowanymi imitacyjnie. Autorka wysuwa hipoteze, Ze
zdania dwuwyrazowe dzieci budujg samodzielnie w oparciu o reguly uzywania
jezyka, dluzsze natomiast zapamietywane i odtwarzane sa w calo$ci w oparciu o
imitacje (Sambanis, 2007: 360-361).

Mikroanalizy sekwencji lekcji opartych na interakeji dostarczajg danych ma-
jacych na celu wyjasnienie w jakich sytuacjach dzieci stosuja jezyk ojczysty 1 mie-
szanki jezykowe. Autorka uwaza, ze uczniowie uzywaja ich jako strategii kompen-
sacyjnych, komunikacyjnych 1 kognitywnych. Dzieci najczgsciej przechodza na
jezyk ojczysty 1 wykorzystuja mieszanki jezykowe w momencie, gdy brak im §rod-
kow jezykowych do wyrazenia danych intencji w jezyku obcym, a nie potrafia ich
przekazaé za pomoca §rodkéw niewerbalnych i parawerbalnych. Rzadziej w celu
refleksji jezykowej w formie tzw. glosnego myslenia. Autorka uwaza, ze stosowa-
nie mieszanek jezykowych moze §wiadczy¢ o wiedzy jezykowej w zakresie sktadni
obcojezycznej — dzieci bowiem w sposéb §wiadomy uzupelniaja odpowiednimi
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wyrazami z jezyka ojczystego luki w wypowiedziach w jezyku obcym. Mieszanki te
pojawiaja si¢ czesciej w drugim roku nauki, co ma zwiazek z bardziej zaawanso-
wanym opanowaniem obu systemoéw jezykowych. Analiza wypowiedzi uczniéw
pokazuje réwniez, ze wczesne préby mowienia nie wplywaja w zaden sposob
niekorzystnie na obcojezyczng wymowe. Rowniez nie maja niekorzystnego wply-
wu na rozwoj umiejetnosci rozumienia ze stuchu (Sambanis, 2007: 353-357).

5. Podsumowanie

Omoéwione powyzej badania stanowia wybor aktualnych tendencji we wczesnej
edukacji jezykowej w Niemczech. Zaproponowane rozwiazania znajduja od-
zwierciedlenie w licznych opracowaniach metodycznych dla nauczycieli jezykow
obcych i tym samym podejmuja probe polaczenia teorii z praktyka szkolna.

Wykorzystujac zdolnosci dzieci do refleksji nad jezykiem i procesem jego
przyswajania, opracowano model wprowadzania 1 ¢wiczenia nowych elementéw
jezyka ,,0d imitacji do $wiadomego uzycia $rodkéw jezykowych” (Von der Imita-
ton ur bewussten Verwendung von Sprachmitteln). Dla celow lekcji jezyka obcego
zaadaptowano z psychologii poznawczej schemat Karmiloff-Smitha — zaklada
on przejscie od proceséw poznania posredniego do proceséw poznania bezpo-
$redniego. Zastosowanie tego modelu pozwala na produkcje jezykowa, kreatyw-
no$¢ 1 mozliwos§¢ uzycia prymarnych struktur jezykowych opanowanych imita-
cyjnie w nowych kontekstach sytuacyjnych (Mindt, 2006; Dudek, 2000).

Podejmowane sa réwniez préby opracowania podstawowego stownictwa 1
struktur jezykowych, mozliwych do opanowania produktywnego przez dzieci
uczace si¢ jezyka angielskiego. Punkt wyjscia stanowi poziom rozwoju jezykowego
uczniéw na poszczegolnych etapach edukacji wezesnoszkolnej, jak réwniez cze-
stotliwo$¢ wystepowania danego stownictwa w jezyku dzieci bedacymi rodzimymi
uzytkownikami tego jezyka (Mindt 1 Wagner, 2009). Opracowywanie s3 rowniez
narzedzia diagnozujace poziom opanowania umiejetno$ci méwienia w jezyku
angielskim, ktére opiera si¢ na réznych formach dyskursu, w zaleznosci od wieku
ucznia 1 poziomu opanowania jezyka (Diehr, 2006; Diehr 1 Frisch, 2008).

Przedstawione badania empiryczne w zakresie wezesnej edukacji jezyko-
wej moga stanowié réwniez przyczynek do dyskusji nad ksztalceniem jezyko-
wym w pierwszych klasach szkoly podstawowej w Polsce. Przeprowadzono je
bowiem w warunkach badawczych, ktére w niewielkim stopniu r6znia si¢ od
polskiego kontekstu edukacyjnego na tym etapie szkolnym.
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