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The role of translation exercises during foreign language lessons

The aim of the article is to present the role of translation exercises during
foreign language lessons. On the basis of the questionnaire research con-
ducted at a secondary school, the author tries to prove that those scholars
who claim that translation exercises should not be used during foreign
language lessons are wrong. Although the grammar translation method,
which treated translation as a precondition for mastering a foreign lan-
guage, was harshly criticised, it is now clear that the mother tongue — and
hence translation — plays a significant part in the foreign language acquisi-
tion process. My empirical research also confirms that teachers often re-
turn to translation exercises during foreign language lessons.

1. Wprowadzenie

Dominujaca przez wiele lat metoda gramatyczno-ttumaczeniowa w nauczaniu
jezykow obcych zostala w znacznym stopniu zdyskredytowana. W zwiazku z
tym dydaktycy zaprzestali badaf nad mozliwoscig wykorzystania ttumaczenia na
lekgji jezyka obcego. Nic nie zmienily tu takze zalozenia kognitywne, ktore jako
reakcja na metody audiolingwalne i audiowizualne stanowily odejscie w kierunku
gramatyki i §wiadomosci jezykowej (Edmondson i House, 2006). Zaréwno dy-
daktyka jezykow obcych, jak i translatoryka rozwijaly sie oddzielnie (Konigs,
2000). Ztozylo si¢ na to wiele przyczyn, ktoére mozna zebrac¢ w cztery punkty:
1) wiele oséb wciaz wierzy, iz dobra znajomosc¢ jezyka obcego wiaze si¢ z
automatycznym niejako pojawieniem si¢ umiejetnosci ttumaczenia (H6-
nig 1 KuB3maul, 1991),
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2) wiele os6b na skutek swoich doswiadczen ze szkolnych lekcji jezyka
obcego ma ograniczone spojrzenie na to, jakie mozliwosci dydaktyczne
oferuje tlumaczenie,

3) dydaktycy jezykéw obcych uwazaja tlumaczenie za proces bardzo
skomplikowany i raczej hamujacy proces uczenia si¢ (Kénigs, 2000),

4) naukowcy zajmujacy si¢ translatoryka uwazaja, 12 prawdzive thumaczenie tak
czy owak nie bedzie mialo miejsca na lekgji jezyka obcego (Konigs, 2000).

To niedocenienie roli tlumaczenia jest gléwnym tematem niniejszego artykulu.
Jak pokazuje rzeczywisto$¢ codziennej praktyki szkolnej, tlumaczenia ad hoc,
semantyzacja dwujezyczna, dwujezyczne zestawienia stowek, uzycie stownikow
bilingwalnych oraz tlumaczenia zdanie po zdaniu byly i sa nadal codziennym
chlebem uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego w szkole. W podrecznikach oraz
literaturze specjalistycznej w Polsce poswieca si¢ obecnie niewiele uwagi roli
tlumaczenia na lekeji jezyka obcego. Do chlubnych wyjatkéw nalezy zaliczy¢
zamieszczony niedawno w Jezykach Obeych w Szkole artykul Jana Iluka (2008: 32)
pt. Tlumaczyé cgy nie Humaczyé na lekgach jezyka obeego. Jego autor dostrzega dwa
wykluczajace si¢ stanowiska w sprawie stosowania tlumaczenia na lekcjach jezy-
ka obcego oraz omawia ich konsekwencje metodyczne. Ponadto brak tltumacze-
nia na lekcji jezyka obcego w polskiej szkole — jego zdaniem — jest lansowany
przede wszystkim przez krajowe i zagraniczne poradniki metodyczne, choé
wickszo$¢ obowiazujacych programéw nauczania nie zajmuje stanowiska w
sprawie funkgji i zakresu stosowania tlumaczenia w nauczaniu jezykéw obcych.

Jerzy Zmudzki (2008) przeprowadzil badania na temat obecno$ci éwiczen
translacyjnych w podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego napisanych przez
polskich autoréw, ktére ukazaly sie w latach 1974-2002. Zmudzki (2008: 107)
stwierdzil nastepujacy udzial zadan translacyjnych w bloku ¢wiczeniowym: 86%
— Deutsch mal anders (1986-1988), 33% — Lernt mit uns (1974-1979), 24% — Dein
Deuntsch (1995-1998), 1% — Na und? (2000-2001), 0% — Alles klar (2002).

Z przeprowadzonych przez Zmudzkiego badan wynika, iz éwiczenia thu-
maczeniowe stosuje si¢ bardzo niesystematycznie i bez wyraznych przestanek
metodycznych. Ich funkcja polega gléwnie na rozszerzeniu zakresu ¢wiczen.
Uzycie ¢wiczen tlumaczeniowych na lekeji jezyka obcego zalezy od pomystowo-
$ci nauczyciela i dlatego ma jedynie charakter akcesoryczny. Ponadto jak widac z
powyzszego zestawienia, im jest nowszy podrecznik, tym mniej zawiera ¢wiczen
bazujacych na przekladzie (Zmudzki, 2008: 110).

Nalezy podkresli¢, iz w odniesieniu do kwestii zastosowania tlumaczenia
na lekdji jezyka obcego, a w szczegdlnosci lekgji jezyka niemieckiego, w polskiej
rzeczywistosci szkolnej nie ma niestety obecnie zbyt wielu badan. Wsréd publi-
kacji z ostatnich 10 lat problemowi temu poswigcaja uwage zaledwie dwie ba-
daczki. Pierwsza z nich to Elzbieta Nowak (2000), ktéra przeprowadzita ankiete
w Lodzi wéréd 45 nauczycieli i lektoréw jezyka niemieckiego w szkotach pod-
stawowych, $rednich i szkolach jezykowych. Wynika z niej, iz 38 nauczycieli
badz lektoréw przyznaje si¢ do stosowania przekladu w sytuacjach, gdy nieopar-
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te na ttumaczeniu techniki dydaktyczne stuzace eksplikacji obcojezycznych form
zawodza. Badaczka stwierdzila, iz najczesciej ttumaczy si¢ ustnie technika kon-
sekutywng lub pisemnie pojedyncze wyrazy, konstrukcje zdaniowe, krotkie tek-
sty lub fragmenty wickszych catosci.

Badania ankietowe w$rdéd uczniéw 1 nauczycieli dotyczace miejsca tluma-
czenia na lekcjach jezyka niemieckiego na poczatku XXI wieku przeprowadzita
Joanna Targonska w 2007 r., a ich wyniki opublikowata w artykule na tamach
Neofilologa nr 30. Badaczka (2007: 71) potwierdzita wazno§¢ dwoch postawio-
nych przez siebie tez. Pierwsza z nich dotyczy relewancji ttumaczenia jako nie-
odzownego Srodka semantyzacji oraz zapamigtywania i przyswajania informacji
leksykalnych. Natomiast druga teza zaklada, iz dzigki tlumaczeniu mozna wej-
rze¢ w glab zréznicowanych struktur jezyka prymarnego i docelowego, a wigc
uswiadomié uczacym si¢ réznice miedzy tymi jezykami, a co za tym idzie, dzigki
tlumaczeniu mozna unikna¢ interferencji. Wyniki przeprowadzonych przez
Targonska badan udzielily twierdzacej odpowiedzi na pytanie, czy w polskiej
szkole potrzebne sa ¢wiczenia przekladowe na lekcji jezyka niemieckiego. Po-
nadto okreslono cel, jaki przy$wieca tego typu ¢wiczeniom.

Ponizej w oparciu o przeprowadzone badania ankietowe wérdd ucznidow i
nauczycieli w szkole ponadgimnazjalnej zostanie podjeta proba udowodnienia
tezy, iz bledne jest stanowisko tych naukowcow, ktorzy apelujg o niestosowanie
¢wiczen tlumaczeniowych na lekcjach jezyka obcego. Ponadto analizie poddam
kilka polskich podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego pod wzgledem obec-
nosci w nich ¢wiczeft thumaczeniowych.

2. Ttumaczenie na lekcji jezyka obcego

W tej czesci cheialbym przypomnie¢ w punktach o zasadach dydaktycznych w
zakresie uzycia ttumaczenia na lekgji jezyka obcego:

1. W literaturze specjalistycznej istnieje dyferencjacja pomiedzy
tlumaczeniem jako formg ¢wiczenia a tlumaczeniem jako samodzielng
sprawno$cia (por. Konigs, 2000). W zwigzku z tym ¢wiczenia
tlumaczeniowe spetniaja dwa cele: sa $rodkiem pomocniczym do
przyswojenia nowych struktur syntaktycznych i semantycznych oraz
przyczyniajg si¢ do wyksztalcenia sprawnosci ttumaczenia.

2. Wickszos¢ dydaktykow translagji (np. Rosler, 2000) reprezentuje poglad,
iz tlumaczenia najlepiej naucza¢ w malych grupach. W ten sposéb
uczniowie stysza propozycje tlumaczeniowe kolegéw i moga uzyskaé
wyzsza roznorodnoscé stylistyczna translatu.

3. Wg Kautza (2000: 14) oraz Tomaszkiewicz (1983: 169) nalezy uczy¢
tlumaczenia w obu kierunkach. Podczas tlumaczenia na jezyk obcy
uczen na podstawie swoich kompetencji kulturowych 1 tekstowych
pochodzacych z jezyka ojczystego moze oddaé tekst wyjsciowy ze
wszystkimi  jego niuansami 1 konotacjami, natomiast podczas
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tlumaczenia na jezyk ojczysty moze — z tych samych powodéw —
optymalnie ksztatltowa¢ tekst docelowy.

Jak powszechnie wiadomo, wybrany rodzaj tekstu moze znaczaco
ksztattowac stopien trudnosci ¢wiczenia translacyjnego. Nie tylko wiaze
si¢ to ze znajomoscig slownictwa 1 gramatyki, ale takze ze stopniem
konwencjonalizacji danego tekstu. Wg Nord (1999: 97) im bardziej tekst
jest skonwencjonalizowany, tym mniejsza swoboda dysponuje ttumacz
podczas jego przekladu.

Rola tlumaczenia na lekcji jezyka obcego nie zmienita si¢ istotnie od
wielu lat. Wg Kautza (2000: 440 1 n.) tlumaczono przede wszystkim po
to, aby rozwiazaé problemy semantyzacji, u$wiadomi¢ uczniom
struktury leksykalne 1 gramatyczne oraz je wycéwiczyé, moc
konfrontowa¢ jezyki w celu stworzenia wiedzy metajezykowej, a takze
kontrolowa¢ efekty nauczania.

Nie mozna zaprzeczyé, iz jezyk ojczysty stanowi wazny czynnik
szczegélnie na  poczatku  nauczania jezyka obcego. Metody
bezposrednie, audiolingwalne 1 audiowizualne zaktadaly catkowite
wyrugowanie jezyka ojczystego z lekcji jezyka obcego. Obecnie uwaza
sie, iz uzycie jezyka ojczystego jest konieczne do pokazania réznic w
systemach jezyka obcego 1 ojczystego. W tym celu mozna wykorzystac
tlumaczenie typu gdanie w jezyku oboym > danie w jexyku gjczystym.
Cwiczenie to ma za zadanie automatyzacje struktur gramatycznych
jezyka obcego, natomiast jezyk ojczysty stanowi jedynie pomoc w
zrozumieniu obcej struktury gramatycznej. Ponadto uczniowie dzigki
poréwnawczym analizom zjawisk gramatycznych zyskuja nowe
spojrzenie na swoj jezyk ojczysty, a mianowicie dostrzegaja to, iz ich
jezyk ojczysty takze rzadzi si¢ regutami i mozna go opisa¢ za pomoca
kategorii gramatycznych (por. Hufeisen 1 Neuner, 2000).

Podczas akwizycji jezyka obcego stownictwo odgrywa znaczacg role.
Uczniowie na etapie poczatkowym nauki jezyka obcego czesto sicgaja
do jezyka ojczystego poprzez korzystanie ze stownika bilingwalnego lub
pytanie nauczyciela o ekwiwalent w jezyku ojczystym. Dydaktycy
uwazaja, ze podczas treningu rozumienia tekstéw obcojezycznych
nalezy mozliwie jak najrzadziej korzystaé z ojczystego materiatu
jezykowego, a co za tym idzie tlumaczenia. W celu zrozumienia tekstu
nalezy raczej positkowac si¢ juz posiadang wiedza, diagramami, tytutami
rozdzialéw, kontekstem oraz konektorami zdaniowymi i tekstowymi.
Natomiast ¢wiczenia tlumaczeniowe powinny znalezé zastosowanie
przy semantyzacji pojedynczych wyrazéw, kolokacji i zwrotéw. Do tego
celu nadaja si¢ doskonale konfrontatywne oraz interkulturowe ¢wiczenia
stownikowe (por. Loschmann, 1993; Hufeisen i Neuner, 2000).
Tlumaczenie moze takze wspomagaé prezentacj¢ nowego materialu
jezykowego podczas rozméw lub dyskusji na lekcji jezyka obcego. W
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takich sytuacjach powinna mie¢ miejsce dwujezyczna semantyzacja.
Nauczyciel musi dysponowaé odpowiednikiem danego stowa lub
zwrotu. Przekaz stéwek obcych nie moze by¢ zbyt klopotliwy i nuzacy,
poniewaz uczniowie bioracy udziat w dyskusji straca watek. Wg Nowak
(2000: 16 i n.)) forma prezentacji nowego slownictwa powinna by¢
szybka 1 pewna, a bez watpienia jest nig przettumaczenie nowego
stownictwa. Takze Butzkamm i Eschbach (1985: 134 i n.) opowiadaja
si¢ za systematycznym stosowaniem dwujezycznej semantyzacji na lekeji
jezyka obcego. Wg nich do tego celu mozna wykorzystaé tzw. fechnike
Sandwich Dodsona, polegajaca na tym, iz nauczyciel méwi zdanie
dialogu, wplata ttumaczenie, a nastgpnie powtarza zdanie obcojezyczne,
tak iz uczen moze bezposrednio zareagowac na bodziec obcojezyczny.
Dzigki tej technice uczniowie poznaja ekwiwalenty calych informacji.
Nalezy takze wspomnie¢ o znaczacej roli ¢wiczen tlumaczeniowych na
wyzszych etapach nauczania, np. na studiach filologicznych. Ich
potencjal thkwi przede wszystkim we wspieraniu receptywnej i
produktywnej kompetencji w odniesieniu do réznych rodzajéw tekstow
zar6wno w jezyku obeym, jak i ojczystym, w zapobieganiu powstawaniu
iluzji, ze zawsze istnieja ekwiwalenty 1:1, oraz w wyrobieniu krytycznego
podejscia do stownikéow dwujezycznych, ksztalceniu kompetencii
translatorycznej, wspieraniu kompetencji interkulturowej, a takze
rozwijaniu langnage awareness.

3. Badania empiryczne

Celem moich badan bylo przedstawienie roli thlumaczenia na lekcji jezyka obcego
w polskich szkotach, a takze okreSlenie celu dla ¢wiczenr ttumaczeniowych. Aby
uzyskac szczegblowa odpowiedz, postawitem 6 gléwnych pytan badawczych:

1.
2.
3.

4.
5.

0.

Jak czesto ¢wiczenia translacyjne wystepuja na lekcji jezyka obcego?

Czy ¢wiczenia translacyjne sa konieczne na lekcji jezyka obcego?

Czy uczniowie moga uzyskaé jakiekolwiek korzysci z ¢Ewiczen
translacyjnych?

Jakie jest nastawienie uczniow do ¢wiczen translacyjnych?

Czy <¢wiczenia translacyjne maja sens na wszystkich poziomach
nauczania jezykar

Czy ¢wiczenia translacyjne sa obecne w polskich podrecznikach?

3.1. Opinia uczniéw o ¢wiczeniach translacyjnych

Badania ankietowe przeprowadzilem wsréd 100 uczniow liceum w Jaworznie w
marcu 2008 r. Ankietowani zostali poproszeni o przedstawienie swojej opinii na
temat przydatnosci ¢wiczen translacyjnych oraz ich roli na lekcji jezyka obcego.
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Ankieta zawierala zaréwno pytania otwarte, jak i zamknigte, przy czym pytania
otwarte byly tak skonstruowane, aby nie sugerowaly uczniom zadnej odpowiedzi.

Badania wykazaly, 1z ¢wiczenia translacyjne sa obecne na lekgji jezyka ob-
cego. 53% respondentdéw przyznalo, iz tego typu ¢wiczenia pojawiaja si¢ czesto.
29% uczniéw podalo, iz na kazdych zajeciach ma do czynienia z takimi ¢wicze-
niami. Jedynie 18% oso6b stwierdzito, iz na lekeji jezyka obcego rzadko pojawiaja
si¢ ¢wiczenia translacyjne. Wszyscy uczniowie sg zgodni co do tego, iz ilo§é
proponowanych na lekcji przez nauczyciela ¢wiczen translacyjnych jest odpo-
wiednia. Ponadto 74% ankietowanych przyznaje, iz ¢wiczenia translacyjne sa
stosowane takze podczas prac kontrolnych.

Z badan wynika takze, 1z na lekcji jezyka obcego tlumaczy si¢ najczesciej
pojedyncze stéwka oraz zdania. Rzadko natomiast przeklada si¢ cale teksty. W
odniesieniu do zdan chodzi gléwnie o przekiad na jezyk obcy, ktéry uczniowie
uwazaja za bardziej trudny niz przeklad na jezyk ojczysty. Ten drugi dotyczy
calych tekstéw 1 jest stosowany przede wszystkim podczas kontroli rozumienia
tekstu. Dla 71% ankietowanych ¢wiczenia tlumaczeniowe sq tatwe i nie sprawia-
ja im trudnosci. Natomiast 29% uczniow uwaza je za dosy¢ trudne, a swoje nie-
powodzenia w przekladzie upatruje gtéwnie w posiadaniu niewystarczajacego
zasobu slownictwa obcojezycznego.

Nastawienie uczniéw do ¢wiczen translacyjnych jest nad wyraz dobre. Az
96% jest zdania, iz takie ¢wiczenia sa nieodzowne na lekcji jezyka obcego. Nie
tylko majq sens, ale sa ciekawe, wazne i przyjemne. Za najwazniejsza zaletg ¢wi-
czen translacyjnych 53% ankietowanych uwaza mozliwos$¢ poszerzania stownic-
twa obcojezycznego. Na drugim miejscu (24%) plasuje si¢ pomocna rola ¢wi-
czen translacyjnych w zrozumieniu zjawisk gramatycznych. Ponadto dzigki moz-
liwosci tlumaczenia pojedynczych stéwek mozna — ich zdaniem — lepiej zrozu-
mie¢ teksty obcojezyczne. Dzigki tlumaczeniu uswiadamiajg oni sobie lepiej
réznice pomigdzy jezykiem ojczystym a jezykiem obcym. Nie bez znaczenia sg
takze ich uwagi, iz tlumaczenie wspiera pami¢¢ oraz wiedz¢ jezykowa. Powyzsze
stwierdzenia ilustruja nastgpujace wypowiedzi uczniow:

o [ ubig bwiczenia tinmaczeniowe, bo dzieki nim mogna lepiej poznac jegyk obey.

o Cuwiczenia thimaczeniowe sq potrebne, poniewas; utrwalajq nowe stownictwo,

o Tlumaczgenia sq prydatne, poniewas s3ybeiej moge Zapamietal stowa i rigne formy
Gramatycne.

o Dxigki tHumacgeniom mogna dowiediec sig, jak nalegy poprawnie budowaé
gdanie w jezyku obeym, a to c3esto sprawia nam problemy.

o Cuwiczenia Humaczeniowe sq ciekawe, bo moina sie pryekona, se wiele stiwek ma
kilka naczent i moge wystgpowal w roznych kontekstach.

o Jesli stowo jest prietinmaczone, to o wiele fatwiej jest je gapamietal.

o Stowa, ktdre c3esto si¢ tumacgy, zapamietujq si¢ antomatycznie.
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Badania wykazaly, iz uczniowie oprocz zalet dostrzegaja takze wady ¢wi-
czen translacyjnych. 4% ankietowanych uwaza nawet, iz ¢wiczenia tlumacze-
niowe nie sq w ogodle potrzebne na lekcji jezyka obcego. O minusach takich
¢wiczent méwia rowniez cl uczniowie, ktérzy sa za stosowaniem tlumaczen w
procesie nauczania jezyka obcego. Wysuwaja oni argument, ze ¢wiczenia tluma-
czeniowe sg zbyt ambitne i czasochlonne. Ponadto szybko ich nuza. Inne zte
strony tego rodzaju ¢wiczenl to problemy z pisownig w jezyku obcym, monoto-
nia i nieznajomos¢ slowek. Potwierdzaja to nastepujace wypowiedzi:

o Cuwiczenia sq trudne i wymagajq duze najomossi stownictwa.

o Cuwiczenia tumaczeniowe sq bardzo pracochlonne, a czas na lekgi moina
wykorgystaé w inny, ciekawszy sposob.

o Te buiczenia wymagajq bardzo czestego ngycia stownikdw, przez co tracimy duzgo czasn.

o Cxesto nie da si¢ dostownie priettumacgyé jakiegos zdania lub tekstn i wredy
pojawiajq si¢ problemy, geby zdanie pasowato do kontekstn.

e Cuwiczenia thimaczeniowe sq nudne i monotonne.

o Zmuszajq do korgystania e stownika, tam najdujemy wiele odpowiednikow jedne-
g0 stowa, wybieramy jeden 3 nich, po cym i tak okazuje sig, %e jest by

Jak wynika z przytoczonej powyzej analizy, wickszo$¢ uczniow jest pozy-
tywnie nastawiona do ¢wiczen translacyjnych. Ankietowani sa $wiadomi ko-
niecznos$ci stosowania i znaczacej roli ¢wiczen tlumaczeniowych na lekcji jezyka
obcego. Dostrzegaja mozliwosé zastosowania takich ¢wiczen zaréwno podczas
semantyzacji nowego stownictwa, jak 1 uzycia struktur gramatycznych. Mimo iz
¢wiczenia translacyjne majq wiele zalet, sa postrzegane przez niektorych uczniow
jako trudne, a nawet niepozadane. Trudno$¢ ¢wiczen przektadowych polega na
tym, iz uczniowie podczas tlumaczenia musza korzystac z calej posiadanej wie-
dzy leksykalnej i gramatycznej. Fakt ten sprawia, iz sq one dla wielu uczniow
wyzwaniem, ktore niestety czesto przekracza ich mozliwosci.

3.2. Opinia nauczycieli o ¢wiczeniach translacyjnych

W ramach moich badan chcialem poznaé takze opinie nauczycieli na temat zna-
czenia ¢wiczen translacyjnych w procesie przyswajania jezyka obcego w warun-
kach szkolnych. Przygotowalem ankiete dla 15 nauczycieli zatrudnionych w tej
samej szkole ponadgimnazjalnej w Jaworznie, przy czym skladata sie ona przede
wszystkim z pytan otwartych. Jej wyniki potwierdzily jednoznacznie, iz wszyscy
nauczyciele jezykéw obcych wykorzystuja na swoich zajeciach ¢wiczenia transla-
cyjne, jednak ich czestotliwo$¢ jest rozna: 2 nauczycieli stosuje tlumaczenia na
kazdej lekcji, 7 stosuje je czesto, 5 — rzadko, a 1 — bardzo rzadko. 47% ankietowa-
nych jest zdania, iz ¢wiczenia translacyjne powinny by¢ czesciej stosowane na
lekcji jezyka obcego, gdyz moze to wspieraé utrwalanie nauczanego materiatu.
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Natomiast 53% badanych reprezentuje poglad, iz ¢wiczen translacyjnych na lekgji
jest wystarczajaco duzo i nie widza potrzeby wprowadzania wigkszej ich ilosci.

Z materialu badawczego wynika takze, iz 9 nauczycieli wprowadza ¢wicze-
nia translacyjne, ktére maja wycwiczy¢ nowe stownictwo 1 nowo poznane struktu-
ry gramatyczne. 4 respondentéw wykorzystuje ¢wiczenia przekladowe do testo-
wania znajomosci stownictwa, natomiast 2 sprawdza dzigki nim poprawne opa-
nowanie zjawisk gramatycznych. Wszyscy nauczyciele stwierdzili, iz sa zmuszeni
sami przygotowywac dodatkowe ¢wiczenia translacyjne, gdyz nie wystepuja one
lub wystepuja w niewielkich ilo§ciach w podrecznikach, z ktérych nauczaja. Po-
nadto jesli podrecznik zawiera ¢wiczenia thumaczeniowe, to zasadniczo sa to ¢wi-
czenia w przekladzie z jezyka obcego na jezyk ojczysty. Ttumaczenie — zwykle z
jezyka ojczystego na jezyk obcy — jest wykorzystywane takze w réznych przygo-
towywanych przez nauczycieli testach i pracach klasowych stuzacych sprawdzeniu
wynikéw nauczania. Ponizej kilka refleksji nauczycieli pochodzacych z ankiet:

o Cuwiczenia thmaczeniowe wymagaja od neznia wiekszego wysilks.

o Sprawdzajq zastosowanie pognane wiedzy w praktyce.

o Pryygotownjq neznia do gadati maturalnych.

o Pozwalajq 3rozumiel nczniows rogne gjawiska gramatyczne.

o Podezas sprawdziandw Gwicgenia Humacgeniowe nie pokazuja wszystkich umiejet-
nosel nenia.

o Cuwiczenia Humaczeniowe powinny wystgpowaé w podrecznikach, poniewas; pomaga-
Jja w podsumowaniu materiatn i ntrwalanin stownictia.

Ich niewystarczajaca ilosé musza nanczyciela do dodatkowe] pracy polegajace na
wyszukiwaniu takich éwiczen.
o Cuwiczenia thimaczeniowe nie pojawiajq si¢ w podrecznikach praktycznie weale,

Na uwage zastuguje fakt, iz 74% ankietowanych stosuje na lekcji w réw-
nym stopniu tlumaczenia w obydwu kierunkach. Natomiast po 13% nauczycieli
preferuje tlumaczenie jedynie z jezyka obcego lub jedynie na jezyk obcy. Przy
tym wszyscy ankietowani uwazaja, 1z tlumaczenie na jezyk obcy sprawia
uczniom wigksze klopoty. Zwigzane jest to z tym, iz uczniowie czesto tlumacza
stowo po stowie, co w efekcie daje bledny translat.

Mimo pogladu, iz uczniowie uwazaja ¢wiczenia translacyjne za trudne,
wszyscy nauczyciele sadza, ze sa lubiane przez uczniow 1 moga by¢ wprowadzane
zaréwno dla poczatkujacych, jak 1 zaawansowanych. Swoje zdanie opieraja na
fakcie, iz zawsze mozna przygotowac takie ¢wiczenia translacyjne, ktore beda
adekwatne do poziomu wiedzy uczniow, poczawszy od tlumaczenia pojedynczych
stowek, a skonczywszy na ttumaczeniu skomplikowanych tekstow. Ponadto ich
zdaniem uczniowie traktuja takie ¢wiczenia jako interesujace urozmaicenie.

Reasumujac: w opinii nauczycieli ¢wiczenia translacyjne sa potrzebne na
lekgji jezyka obcego. Pomagaja w zrozumieniu funkcji wyrazéw w zdaniu 1 w
tworzeniu zdan. W trakcie ich wykonywania uczniowie ucza si¢ korzystaé ze
stownikéw bilingwalnych 1 w znacznym stopniu poszerzaja swoj leksykon obco-
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jezyczny. Ponadto ulatwiaja uczniom dostrzezenie réznic lub podobienstw ist-
niejacych pomiedzy jezykiem obcym a ojczystym, a takze wspieraja rozumienie
tekstu w jezyku obcym.

3.3. Cwiczenia translacyjne w podrecznikach

Jak juz wczeséniej stwierdzono, nauczyciele musza sami opracowywaé ¢wiczenia
translacyjne na swoje zajecia, poniewaz nie ma ich w polskich nowych podrecz-
nikach do nauki jezyka obcego albo jest ich bardzo niewiele. Podreczniki impor-
towane — jak zauwaza Iluk (2008: 330) — nie zawieraja ¢wiczen tlumaczenio-
wych, poniewaz nie sa skierowane do odbiorcéw z konkretnego kraju. Z tego
wzgledu przyjeta w nich koncepcja metodyczna programowo wyklucza stoso-
wanie tlumaczenia w procesie dydaktycznym. Aby potwierdzi¢ fakt braku ¢wi-
czen przekladowych w rodzimych podrecznikach, ktorych notabene jest niewie-
le na polskim rynku, dokonatem analizy kilku uzywanych przez nauczycieli ksia-
zek do nauki jezyka niemieckiego. Byly to zaréwno serie podrecznikéw ogdl-
nych adresowanych do uczniéw szkoél srednich, jak i wszelkiego rodzaju repety-
toria do nauczania gramatyki i/lub stownictwa.

Podreczniki: )
Dentsch fiir dich nen (Jadwiga Smiechowska, 2000)
Alles klar (Krystyna Luniewska et al., 2004)

Repetytoria/materiaty uzupelniajace:

Akademicki podrecinik_jegyka niemieckiego (Jan Czochralski et al., 2000)

Nowe repetytorinm 3 gramatyki jegyka niemieckiego (Stanistaw Beza, 2004)

Deutsch deine Chance 1 (Stanistaw Beza, 2007)

Trening maturalny jegyk niemiecki. Repetytorium dla poziommn podstawowego i rogsger3onego
(Magdalena Ptak, Anna Rink, 2007)

Sposréd ww. podrecznikéw do nauki jezyka obcego jedynie ksigzka Jadwigl
Smiechowskiej oferuje réznorodne ¢wiczenia translacyjne. Na poczatku kazdego
rozdzialu dostepna jest lista tematyczna ze stéwkami i zwrotami, przy ktérych
podano polskie ekwiwalenty. Ponadto w podreczniku zaplanowano seti¢ rézno-
rodnych ¢éwiczen przekladowych, takich jak: tlumaczenia z jezyka obcego na jezyk
ojczysty 1 odwrotnie, thumaczenia pojedynczych zdan oraz calych tekstow, tluma-
czenia majace na celu zastosowanie odpowiednich struktur gramatycznych lub
nowej leksyki (stéwek, zwrotow, kolokacji). Natomiast podrecznik Ales klar za-
wiera jedynie kilka ¢wiczen translacyjnych, ktére pojawia si¢ jako podsumowanie
danego rozdziatu i polegaja na tlumaczeniu zwrotéw i/lub zdand.!

! Fakt, ze wg Zmudzkiego w podreczniku Alkes klar nie ma éwiczeri translacyjnych, wynika
prawdopodobnie stad, Ze autor przyjal bardziej ograniczajaca definicje ¢wiczenia translacyjnego.

203



Artur Dariusz Kubacki

W zwiazku z tym, iz nauczyciele dysponuja niewielkim wyborem pod-
recznikow, ktore oferuja ¢wiczenia ttumaczeniowe, zmuszeni sq sigga¢ po mate-
rialy dodatkowe, takie jak repetytoria. Do materiatéw uzupelniajacych mozna
niewatpliwie zaliczy¢ repetytoria gramatyczne i leksykalne Bezy (2004 1 2007),
Ptak i Rink (2007) oraz prace zbiorows pod redakcja Czochralskiego (2000).
Wymienione tu pozycje zawieraja wprawdzie duzg ilo§¢ ¢wiczen translacyjnych,
ale dotycza one gléwnie probleméw gramatycznych. Najpierw omawiane jest
dane zjawisko gramatyczne, potem nastepuje seria réznych ¢wiczen, a na koncu
uczniowie musza przettumaczy¢ zdania zawierajace omawiang strukture grama-
tyczna, zazwyczaj na jezyk obcy. Dzigki tego rodzaju ¢wiczeniom nauczyciel ma
mozliwo§¢ wykorzystania tlumaczen w celu utrwalenia danej struktury grama-
tycznej, z drugiej jednak strony ¢wiczenia te wystepuja w jednej formie i moga
by¢ przyczyna nudy, monotonii i braku zainteresowania uczniéw.

4. Wnioski

Przeprowadzone przeze mnie badania empiryczne udowodnily, iz ¢wiczenia trans-
lacyjne bardzo czesto znajduja zastosowanie na lekcjach jezyka obcego. Najcze-
$ciej nauczyciele wykorzystuja je do eksplikacji zjawisk gramatycznych, uswiado-
mienia réznic miedzy jezykiem obcym a ojczystym oraz do prezentacji nowego
stownictwa. O wiele rzadziej stosuje si¢ je w celu kontroli efektéw nauczania pod-
czas sprawdzianéw. Nauczyciele s3 bowiem $wiadomi trudnodci, na jakie moze
natkna¢ si¢ uczen podczas tlumaczenia. Zreszta dydaktycy translacji (por. Kautz,
2000: 4406; Nord, 1999: 36 1 n.) zwracaja takze uwage na jedynie warunkows moz-
liwos¢ wykorzystania ¢wiczen przektadowych do pomiaru efektéw nauczania.

Mimo wielu trudnosci zwigzanych z wykonaniem éwiczen translacyjnych
cieszg si¢ one powodzeniem wsérdd uczniéw. Sq bowiem rodzajem odskoczni od
¢wiczen komunikacyjnych, a ponadto uczniowie wiedza, ze ¢wiczenia te sa bar-
dzo ambitne i nie naleza do najprostszych.

Badania wykazaly ponadto, iz ¢wiczenia translacyjne sa stosowane przez
wickszo$¢ nauczycieli jezykéw obcych. Z powodu odejscia od metody grama-
tyczno-tlumaczeniowej w znacznym stopniu zrezygnowano, niestety, w polskich
programach nauczania jezykéw obcych i podrecznikach z ¢éwiczen przeklado-
wych jako metody eksplikacji. W zwigzku z tym nauczyciele sa zmuszeni do
samodzielnego opracowywania takich ¢wiczen lub korzystania z nie zawsze
aktualnych materialéw uzupetniajacych.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, iz tlumaczenie odgrywa znaczaca role w
procesie dydaktycznym, a ¢wiczenia translacyjne — jak podkresla Iluk (2008: 40)
— rozwijaja w sposob zintegrowany kompetencje leksykalna, gramatyczna oraz
podstawowe sprawnosci komunikacyjne. Z tego powodu techniki translacyjne
zastuguja na znacznie wickszg akceptacije 1 uznanie metodykéw.
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