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Diversity as an attribute of the present world

This paper deals with cultural, ethnic, religious, physical and mental diversi-
ty as well with different preferences of value systems, lifestyles, etc. domi-
nating in contemporary societies and presents the resulting educational im-
plications. Because of the specificity of social perception, every single case
of variation/strangeness triggers off the process of stigmatization/labelling,
manifesting itself in intolerant, discriminating or even hostile behaviour.
The paper indicates the negative influence of the so-called ,hidden pro-
gramme” of the school and emphasizes the need for increased educational
efforts aimed at the formation of tolerant attitudes among students.

Réznorodnosé we wszystkich jej odmianach od zarania dziejow towarzyszyla
rozwojowi czlowieka. Nigdy jednak, jak obecnie, réznorodno$¢ nie byla
przedmiotem tak wnikliwej refleksji i uregulowad prawnych podyktowanych
przemianami polityczno-spotecznymi, ktérych jesteSmy §wiadkami. Przemiany
te, zwigzane =z upadkiem totalitarnego pafstwa (1989), przelamaly
charakterystyczne dla minionych lat proby ujednolicenia sposobéw myslenia,
tradycji, kultury, styléw zycia, a tym samym unifikacji spoleczefistwa.
Podwazona zostala teza o jednolitos$ci etnicznej 1 religijnej Polakéw,
uswiadomiona wielo$¢ postaw, odmiennosci regionalnych, spoteczno-
kulturowych, wyznaniowych 1 innych. Czlowiek w procesie historycznego
rozwoju nigdy takze nie doswiadczy!l takiego jak obecnie tempa zmiennosci
$wiata. Kazda sytuacja, w ktérej uczestniczymy, jest niepowtarzalna, inna,
wyjatkowa, niezwykla, przez co pozbawieni zostaliSmy sily plynacej z
doswiadczenia 1 przyzwyczajenia. Zachodzace we wspdlczesnym $wiecie
przemiany charakteryzuja czgsto przeciwstawne procesy i obok tendencji do
globalizacji zachodzacej w wyniku transformaciji politycznych, spolecznych,
kulturowych 1 postepu technologicznego, polegajacej na poszukiwaniu wartos$ci
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ponadczasowych, uniwersalnych, obserwujemy tendencje do regionalizacji —
wyodrebniania si¢ spolecznosci 1 grup kultywujacych wiasng kulture i lokalng
tradycje, a takze do emancypacji réznych orientacji $wiatopogladowych.
Obserwujemy ~ wzrost — poczucia  tozsamosci  przedstawicieli — grup
mniejszo$ciowych 1 jednoczesne zabieganie o realizacje swoich praw (por.
Nikitorowicz 2000). Codziennym dos$wiadczeniem staje si¢ kontakt z
réznorodnoscia sposobéw myslenia, przezywania, warto§ciowania, styléw zycia,
sprawnosci, obyczajéw. Pojawienie si¢ w naszym do$¢ uporzadkowanym $wiecie
os6b innych pod jakim$ wzgledem od nas wywoluje rézne reakcje — czasem
zaciekawienia i checi poznania, ale znacznie czeSciej zdziwienia, niepokoju,
poczucia zagrozenia, a w efekcie dyskryminacji, izolacji, odrzucenia czy agresji.

Zmiany polityczne i spoleczne w naszym kraju oddzialuja na teorig i
praktyke oswiatowa, w wyniku czego dokonuja si¢, cho¢ nie zawsze w
oczekiwanym tempie, przemiany w sposobie rozumienia waznych kwestii
edukacyjnych, jak chociazby problemu réznorodnosci (niezwyklosci) uczniéw
bedacego tematem niniejszej konferencii.

Edukacja winna wspomagaé réznorodno$é, prowadzi¢ do uznania
Innosci rozumianej szerzej niz zazwyczaj, a wigc nie tylko w odniesieniu do
wasko pojetych réznic kulturowych czy narodowych, lecz jako odmiennosé,
wyréznianie si¢ w stosunku do wigkszosci. Tak rozumiana Innoscia moze by¢
narodowos$¢, pochodzenie etniczne, przekonania religijne, pochodzenie
spoleczne, stan majatkowy rodziny czy warunki wychowania, ideowa i
polityczna przynalezno$é, sprawno$é fizyczna i/lub umystowa, rodzaj i
glebokosé deficytéw rozwojowych, orientacja seksualna, preferowane wartosci,
obyczajowosé, konwenanse itp.

Czesto nie zdajemy sobie sprawy, jak wielu tzw. Innych jest wokot nas.
Spoleczefstwo naszego kraju wydaje si¢, w poréwnaniu z innym krajami, na
pierwszy rzut oka jednoscia etniczng i religijna. Nie uswiadamiamy sobie, zZe
wiele mniejszosci stale jeszcze jest marginalizowanych i z réznych powoddw nie
identyfikowanych. W Polsce zZyje szacunkowo 450 tys. (nawet do miliona)
Niemcow, okoto 300 tys. Biatorusinéw, podobnie tylu Ukraificéw, 20-30 tys.
Romoéw, okolo 15 tys. Ormian, 15 tys. Zydéw, okolo 12 tys. Litwinéw, 4-10 tys.
Rosjan, 6 tys. Lemkdéw, 4 tys. Tataréw 1 inni. W samym wojewddztwie
warmidsko-mazurskim zameldowani byli w koticu 90tych lat przedstawiciele 25
pafistw, mniejszo$¢ etniczna stanowila okolo 15% ludnosci regionu (przy
$redniej krajowej 4-10%), a cze$¢ z nich to przeciez dzieci i mtodziez w wieku
szkolnym (por. Gérniewicz 2000).

Mamy duzg réznorodno$¢ wyznaniowa. Wg badan CBOSu 2001 obok
prawie 34 mln katolikéw zyje w Polsce 560 tys. zarejestrowanych prawostawnych,
160 tys. protestantow, 25 tys. wyznawcow Islamu, 1200 wyznawcow Judaizmu. W
woj. warmifisko-mazurskim zarejestrowano np. 24 ugrupowania religijne, przy czym
szczegolnie duze zrdznicowanie wyznaniowe (takze wsréd dzieci 1 mlodziezy)
wystepuje na terenach pogranicza. Problemy réznic dotyczacych orientacii
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seksualnej zazwyczaj wstydliwie si¢ przemilcza, chociaz wedtug statystyk 1 na 15
mezczyzn jest gejem, a jedna na 25 kobiet lesbijka. Wedtug swiatowych szacunkéw
osoby o orientacji homoseksualnej stanowig okoto 7% kazdego spoteczefstwa, co
w naszym przypadku oznaczaloby ponad 2,5 miliona oséb (Nowakowska, Bojarska-
Nowaczyk 2003), z ktérych czgsé jest z pewnoscia w wieku szkolnym.

W klasie mamy cz¢sto takze uczniéw odrézniajacych si¢ pod innymi
wzgledami od wigkszosci — ucznidw niedostosowanych spolecznie, z rodzin
patologicznych, uczniéw uzaleznionych od alkoholu, narkotykéw itp. W
szkotach podstawowych 1 ponadpodstawowych (specjalnych, integracyjnych i
ogélnodostepnych) uczy si¢ ponad 3 mln uczniéw zakwalifikowanych jako
niepetnosprawni, potrzebujacy specjalnej pomocy psychopedagogicznej, do tego
dochodza uczniowie z réznego typu deficytami 1 niepelnosprawnosciami z
réznych powoddéw nie objeci rejestracja, z czego wynika, ze w kazdej klasie jest
kilkoro do kilkanasciorga dzieci, ktérych rozwdj umystowy i/lub fizyczny, czy
emocjonalny i spoteczny odbiega od normy. Spoteczedstwo nasze zbyt czgsto
daje wyraz niecheci do Innych, rézniacych si¢ w jaki§ sposéb od wigkszosci.
Postawg zdecydowanie negatywna i izolacyjna w stosunku do oséb z
niepelnosprawnoscia zajmuje 15% badanego spoleczenistwa, a 37% deklaruje
raczej negatywny do nich stosunek, tolerancja charakteryzuje jedynie okoto 25%
spoleczenistwa (por. Zawadzka-Bartnik 2010: 35, 44).

Homoseksualizm spotykany we wszystkich starozytnych mitologiach,

eposach, sztuce i akceptowany do XII i od XVIII wicku zyskal w XIX w status
wrodzonej degeneracji i do dzi§ nie jest tolerowany, wywolujac negatywne
postawy. Badania CBOS (2008 czerwiec) wykazaly, ze prawie 70% Polakéw
odmawia osobom homoseksualnym prawa do manifestacji czy publicznego
pokazywania swego stylu zycia. Co trzeci Polak uwaza, ze homoseksualizmu w
ogole nie powinno si¢ tolerowac.
Zle rozumiana duma narodowa, nawet szowinizm, powoduje, ze zbyt czgsto
manifestujemy nieprzychylne, nawet wrogie postawy w stosunku do ludzi innej
narodowosci czy wyznania. Zapominamy lub po prostu nie dopuszczamy do
$wiadomosci, ze jeste$Smy spadkobiercami wieloetnicznej, wielonarodowej i
wielowyznaniowej Rzeczypospolitej, ktora tworzona byla przez blisko polowe
Tysiaclecia przez prapradziadéw obecnych w naszym kraju Litwindw,
Bialorusinéw, Ukraificow czy Zydow.

To rola szkoly i nauczyciela jest uswiadomienie uczniom mechanizmoéow
tak bardzo rozpowszechnionej u nas nietolerancji, zrédel powstawania niecheci
czy wrogo$ci wobec Innych, wyjasnienie specyfiki spostrzegania innych oséb
(tzw. postrzegania spolecznego), a takze wytworzenie u ucznidw postawy
otwartosci i toleranciji.

Tolerancji (o ktorej bedzie jeszcze mowa) uczymy sie, jak wykazuja badania, od
innych, zwlaszcza znaczacych dla nas osob, gléwnie zatem od rodzicéw i
nauczycieli w szkole. Tylko jednak tolerancyjny nauczyciel moze wychowaé
tolerancyjnych uczniéw. Stad tak waznym jest przyblizenie problematyki
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zwigzanej z nietolerancja nauczycielom i us$wiadomienie im mechanizméw
postrzegania spotecznego w celu ulatwienia prawidiowego oddziatywania na
uczniow.

Kazde postrzeganie spoleczne jest polaczone z aktem kategoryzacji,
identyfikowania klasy obiektéw, do czego niezbedne sa stereotypy (pozytywne i
negatywne okreslane mianem uprzedzen), stanowiace struktury umystu aktywnie
uczestniczgce w przetwarzaniu informacii i porzadkowaniu obrazu rzeczywistos$ci.
Problem polega jednak na tym, ze stereotypami, ktére maja charakter
ewaluatywno-emocjonalny, sa z goéry przyjete wyobrazenia, nieracjonalne
przekonania, nieuzasadniona wiedza przekazywana na temat réznych grup i
kategorii spolecznych i nie sprawdzone sady o Innych. Podstawe kategoryzaciji
stanowi zazwyczaj szczegOlnie sie wyrdzniajaca cecha, ktéra ulega generalizaciji
(tzn. przypisywana jest wszystkim przedstawicielom danej grupy bez
uwzglednienia réznic miedzy nimi, np. skoro poznana niepelnosprawna fizycznie
osoba jest zlodliwa, to tacy sa tez wszyscy niepetnosprawni fizycznie). Osoba
nalezaca do innej grupy niz my jest traktowana czesto jako przedstawiciel
kategorii, a nie indywidualna, niepowtarzalna osobowo$¢ warta poznania i godna
szacunku (por. Kofta 2007).

Nieche¢ wobec tzw. Innego, nieznanego uruchamia procesy stygmatyzacji
(etykietyzacji, pigtnowania) bedacej swoistym bledem w percepcji, w wyniku
ktérego pomijane sa cechy indywidualne, nastgpuje uproszczone, negatywne
warto$ciowanie i fiksacja uwagi na stygmatach. Czynnikami stygmatyzacji sa
takie zachowania, ktore urazaja dana mniejszos¢, jak wysmiewanie, przezywanie,
izolowanie, ignorowanie. Maja one okreslone skutki spoleczne i wplywaja w
zasadniczy sposob na efektywno$é procesu uczenia si¢ i nauczania (Czykwin
1998).  Stygmatyzacja prowadzi tez czesto do  dyskryminacji, tj.
nieusprawiedliwionych negatywnych lub szkodliwych dziatad skierowanych
przeciwko czltonkom jakiej§ grupy, bedacych wyrazem dazenia do utrzymania
uprzywilejowanej pozycji grupy wlasnej, a do najczesciej stosowanych praktyk
dyskryminacyjnych nalezy dystansowanie si¢ (unikanie kontaktu, niecheé, brak
zaangazowania emocjonalnego), dewaluowanie (upowszechnianie negatywnych
przekonan o danej grupie), czy nawet segregacja (fizyczne izolowanie od
spoteczenistwa). Bycie Innym w szkole bedacej mimo oficjalnych zalecen i
rozporzadzent miejscem przemocy, opresji, wykluczania jest dla przedstawicieli
réznych mniejszosci 1 odmiennosci duzym wyzwaniem, a stygmatyzacja i
dyskryminacja prowadza do zaniZenia przez nich samooceny i w konsekwencji
znacznie utrudniaja funkcjonowanie w szkolnej rzeczywistosci (Kowalik 1999;
Rusaczyk 2000).

Powinni$my zatem jako nauczyciele wpierw sobie uswiadomic, a pdzniej
wyjasnia¢ uczniom, co znaczy by¢ Innym i jakie to niesie ze soba dla obu stron
konsekwencje  psychologiczne, emocjonalne, dydaktyczne, spoleczne.
Powinnismy uznal, ze tzw. Inny w klasie to nie (méwiac kolokwialnie) zto
konieczne, ale to czlowiek z calym swoim bogactwem i niepowtarzalnoscia,
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majacy swoje prawa, czesto zagubiony, oczekujacy zrozumienia, niekiedy
pomocy. Chociaz Sartre w swojej sztuce Prgy drzwiach zamknigtych twierdzil, ze
,»Piekto to Inni”, to wedlug wspolczesnej filozofii Innych nalezy traktowaé jako
jedyny uktad odniesienia dla naszej egzystencji. Tylko od Innych mozemy si¢
bowiem dowiedzie¢, kim naprawde jestesmy, dzigki nim uzyskujemy wglad w
siebie, a ich obecno$é nadaje sens naszemu zyciu i pracy. Emmanuel Levinas,
dla ktérego problem Innego i naszego stosunku do niego jest jednym z
gléwnych tematéw refleksji filozoficznej, uwaza, ze Inny to nasz mistrz i nasze
spotkanie z nim powinno by¢ najwickszym przezyciem, a relacja z nim winna
by¢ ruchem w kierunku Dobra (Witkowski 2007). Czlowiek tworzy si¢ w
kontakcie z Innym. Inni to zwierciadlo, w ktérym si¢ przegladamy, ktére
uswiadamia nam, kim jeste$my, a réznorodno$é, Innosé jest bogactwem i
warto$cia. Poznawanie Innosci to zatem nie tylko nabywanie okreslonej wiedzy
na jej temat, ale takze zdolno$¢ rozpoznawania jej z réznych perspektyw,
jednoczesne poznawanie siebie, poznawanie wlasnego punktu widzenia,
ograniczei wlasnego obrazu S$wiata itp. w celu rewidowania wlasnych
wyobrazen i sposobdéw myslenia o Innych.

Uobecnienie i nadanie naleznej rangi kategorii réznorodnosci i wszelkim
Innym na forum szkoly ma zasadnicze znaczenie dla procesu kreowania nowej
w wyniku zachodzacych przemian rzeczywisto$ci spolecznej. Prawo do
akceptacji w interakcjach interpersonalnych zostato niejako wypracowane przez
psychologie 1 pedagogike humanistyczng jako przywilej przynalezny osobie obok
prawa do godnosci, szacunku, wolnosci 1 rozwoju. To czg¢sto jednak sama szkota
(jej ukryty program), nauczyciele i podreczniki sa, jak wykazuja badania, zrédtem
nierzetelnej wiedzy o $wiecie bedacej Zrédlem stereotypow i uprzedzen.

Na czym moze polegaé ta nierzetelno$¢ wiedzy o $wiecie? Wystarczy tu
wspomnie¢  podreczniki  przedstawiajace  czesto  dos¢  zafalszowana
rzeczywisto§¢. Gdyby uczniowie dowiadywali si¢ o §wiecie i ludziach wyltacznie
w szkole, jak pisze Pankowska (2009), uwazaliby, ze ,,Polska jest najwazniejszym
krajem, katolicyzm najwazniejszym wyznaniem, tworcami wartosci 1 kultury sg
biali ludzie, a istotna rol¢ w zyciu spolecznym moga odgrywaé jedynie
mezczyzni”. Taki obraz §wiata jest wynikiem tzw. ukrytego programu szkoly, tj.
zespotu kompetencji, umiejetnosci, wzorcow zachowan, wartosci i postaw
nabytych podczas pobytu w szkole, ale poza czy obok oficjalnego programu (np.
konkurencja wazniejsza od wspolipracy, wierne odtwarzanie najwazniejsza forma
osiagniecia intelektualnego itp.).

Tresci nauczania prezentowane w podrecznikach przekazuja poza wiedza
faktograficzng réwniez ideologie, system wartosci, ale takze, niestety, stereotypy
1 uprzedzenia i to nie tylko przez to, co zawieraja, ale tez przez to co pomijaja,
gdyz nieobecno$¢ lub marginalizowanie pewnych probleméw jest utozsamiane z
ich nieistotnoscia. Np. na temat rasy zoltej stanowiacej ok. 60% mieszkancow
globu, uczniowie niewiele si¢ dowiaduja, podobnie jak o ludno$ci czarnoskore;j
(pomingwszy Murzynka Bambo). Wiadomosci z dziedziny kultury i religii
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charakteryzuje dominacja tzw. kultury zachodniej (tradycja judeo-chrzescijafiska
i dorobek Grecji i Rzymian), co prowadzi do europocentryzmu. Szkota nie uczy
religioznawstwa, lecz prowadzi katecheze, co utrudnia patrzenie na §wiat z innej
perspektywy i prowadzi do nietolerancji i ksenofobii.

Teksty (zwlaszcza w klasach poczatkowych) propaguja tzw. stereotypy plciowe,
tradycyjne wzory rél kobiecych i meskich i meska wizje $wiata. Swiat kobiecy
koncentruje si¢ na domu 1 dzieciach, jest powtarzalny, statyczny, Swiat meski
charakteryzuje przestrzen, réznorodno$é i dynamizm. Meska dominacja
przejawia si¢ tez w wigkszej czestotliwosci wystepowania postaci chlopcéw i
mezczyzn 1 wigkszej réznorodnosci form ich aktywnosci. Wizerunek kobiety w
podrecznikach to kobieta zajmujaca si¢ gtéwnie pracami domowymi, mezem i
dzie¢mi. Jest ona mniej kompetentna, mniej zarabia, ma trywialne
zainteresowania. MeZczyzna natomiast jest zazwyczaj prezentowany w biurze,
przy komputerze, przy obsludze skomplikowanych maszyn, w samochodzie.
Dziewczeta bawia si¢ lalkami i ewentualnie stanowia tlo dla aktywnosci
chlopcow, ktérzy wykonuja wazne czynnosci — remontuja, konstruuja itp. Taka
prezentacja  struktur spolecznych prowadzi do wypaczenia  wiedzy,
stereotypizowania roli kobiety i (ukrywanego oczywiscie) meskiego szowinizmu.

Z podobnym zafalszowaniem rzeczywisto$ci spolecznej mamy do
czynienia w przypadku oséb niepelnosprawnych. Problematyka ta jest w
wigkszosci podrecznikéw pomijana badz powielane sa w nich silnie
zakorzenione przesady (por. Sadowska 2005). Podreczniki i materiaty dla
nauczycieli zawieraja tez wiele negatywnie warto$ciujacych ocen dotyczacych
0s6b homoseksualnych (por. Nowakowska, Bojarska-Nowaczyk 2003) itd.

Tak zatem §wiat prezentowany w podrecznikach i propagowany przez
szkole (jej ukryty program), podobnie zreszta, jak i prezentowany w $rodkach
masowego przekazu, nie odzwierciedla rzeczywistej sytuacii spoteczno-polityczno-
kulturowej, co w efekcie prowadzi do poglebiania stereotypéw 1 postaw
nictolerancji, a w przysztosci utrudnia¢ bedzie dzieciom 1 mlodziezy
funkcjonowanie w dorostym zZyciu. Proces socjalizacji to nie tylko
psychopedagogiczne oddziatywanie na ucznia, lecz takze, jak pisze Swida-Ziemba
(2000: 7), specyfika ,,wiedzy spolecznej” przekazywanej mlodemu pokoleniu w
procesie dojrzewania, ktéra tworzy obraz $wiata, dookresla tozsamosé ucznia,
determinuje wybory, decyzje. Nic zatem dziwnego, Ze pozostawiajaca wiele do
zyczenia wiedza dzieci i mlodziezy 1 ich postawy wobec wszelkich Innych
powinny budzi¢ niepokd;.

Skoro jednym z gtéwnych zadan wspolczesnej szkoly jest przygotowanie
mlodego pokolenia do funkcjonowania w ,Swiecie (méwiac slowami
Witkowskiego 1997) zageszczonej Innosci”, to do zapewnienia poprawnych
interakcji spotecznych w demokratycznym i pluralistycznym spoleczestwie
niezbedne sa wzmozone dziatania wychowawcze zmierzajace do wychowania w
duchu otwartosci i tolerancji dla wszelkich Innych, o ile oczywiscie nie stoi to w
sprzecznodci z ogdlnie przyjetymi normami wspolzycia miedzy ludzmi.
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Czym zatem jest tolerancja i co oznacza wychowanie do tolerancji?

Pojecie tolerancji jest wieloznaczne, a jego rozumienie zalezy od

rozumienia podstawowych pojeé filozoficznych — natury prawdy, wartosci,
sad6w moralnych itp. (Zuk-Fapifiska 1991: 96). Postawa tolerancyjna wyraza sie
w przyznawaniu Innym prawa do wlasnych przekonan i zachowan mimo, ze
réznig si¢ one od tych, ktére dana osoba uwaza za stuszne i prawdziwe.
Tolerancja moze jednak oznaczaé zaréwno cierpliwe znoszenie czyichs$
pogladéw czy czyjego$ zachowania (bedace czesto wynikiem obojetnosci lub
checi harmonijnego wspdlzycia, tj. dla $wictego spokoju — tzw. tolerancja
przyzwolenia) 1 wtedy jest okreslana jako tolerancja negatywna, jak i moze by¢
rozumiana jako sprzyjajaca akceptacja, nawet czynna aprobata cudzej
odmiennosci, innych pogladéw, opinii, obyczajow itp. (tzw. tolerancja
pozytywna).
Wychowanie do tolerancji to uznanie prawa do odmiennosci, przeciwdziatanie
jawnej lub ukrytej dyskryminacji, to ksztaltowanie zachowan prospotecznych,
wprowadzanie w pluralizm kulturowy, wyznaniowy, spoleczny, nauka otwartosci
i akceptacji (a wigc tolerancja w drugim znaczeniu), ksztaltowanie
podmiotowosci 1 poczucia sprawstwa, prezentowanie przejawéw odmiennosci i
ukazywanie pozytkéw z niej plynacych, ukazywanie cech wspoélnych i swoistych
0s6b o réznych otientacjach dla zrozumienia, czego si¢ od nich mozna nauczy¢,
nauka negocjacji i dyskusji z wykorzystaniem argumentéw.

Wychowanie takie opiera si¢ na stanowiacych podstawe cywilizacji i
kultury wartosciach humanistycznych, do ktérych naleza wolnos¢ i
odpowiedzialnos$é, respektowanie prawa Innych do istnienia na réwnych
prawach bez ksenofobii i megalomanii, traktowanie odmiennosci 1 inno$ci nie w
kategoriach zagrozenia i wrogosci, lecz, jak pisze Nikitorowicz (1995: 84-5), z
zaufaniem i zrozumieniem, szacunkiem dla indywidualnosci i autonomii drugiej
osoby jako czego$ stymulujacego, cieckawego, przyjaznego, pomocnego w
rozumieniu ludzi i §wiata. W wychowaniu do tolerancji nie chodzi zatem tylko o
tzw. ,znoszenie Innosci”, ale o rozpoznanie i zrozumienie odmiennosci i
ksztaltowanie pozytywnego do niej stosunku. Taka obiektywna i realna ocena
Innosci ucznia przez nauczyciela i réwiesnikow, pozytywne nastawienie, wyrazaé
si¢ bedzie w dostrzeganiu jego zalet 1 mozliwosci, uznaniu i obiektywnej ocenie
osiagnieé, naturalnym i zyczliwym kontakcie, przyznawaniu mu takich samych
praw 1 wspoldzialaniu na réznych polach. Zasada tolerancji powinna by¢
traktowana jako jedna z naczelnych idei wspdlczesnej pedagogiki, wzmacnia ona
bowiem funkcjonowanie 1 organizacjc demokratycznego spoleczestwa,
umozliwia realizacje idei humanizmu 1 podmiotowosci w wychowaniu.

Szczegdlnie istotng rolg odgrywa w kontekscie zachodzacych w Polsce zmian
problem tolerancji narodowej, etnicznej, kulturowej czy religijnej. Wielu nauczycieli
nie posiada wiedzy na temat specyfiki pracy w coraz czgsciej pod tym wzgledem
heterogenicznych grupach. Reaguja oni raczej intuicyjnie i kieruja si¢ w swych
kontaktach i dzialaniach dydaktycznych jedynie stereotypami, czego przykladem
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moze by¢ poréwnany w badaniach stosunek nauczycieli do dzieci wietnamskich i
romskich. Podczas gdy uczed wietnamski jest traktowany zwyczajowo jako uczen
idealny, to uczen romski jest z zalozenia uwazany za sprawiajacego problemy.
Nauczyciele nie chea w przypadku Innosci narodowej zauwazaé réznic kulturowych,
specytiki zachowan, trudnodci, lecz je najczesciej ignoruja, traktujg tych uczniow jak
dzieci polskie 1 wbrew ich interesom starajg si¢ o ich asymilacj¢ (Glowacka-Grajper
2000).

Jesli chodzi o uczniéw, to zaréwno uczniowie szkét podstawowych, jak i
licealnych sa wprawdzie $wiadomi istnienia w Polsce nietolerancji wobec innych
narodowosci (13% w szk. podst. 1 20% w szk. lic.), tolerancji przypisuja jednak
wsréd innych warto$ci regulujacych stosunki miedzyludzkie (np. mitosé,
bezinteresownos¢, zaufanie) dos$¢ niska (8 na 10) range. 38% uczniéw uwaza, ze
w Polsce nie przestrzega sic praw mniejszosci lub stwarza tylko pozory, choc¢
jednoczesnie zaledwie 25% z nich jest za przyznaniem mniejszo§ciom praw np.
do zachowania jezyka, kultury, tradycji, obyczajowosci, tozsamosci narodowej, a
35% uwaza asymilacj¢ mniejszosci za wrecz konieczng. Na okoto 350 badanych
uczniéw szkét podstawowych ponad potowa nie chcialaby przebywaé na
wspolnym obozie z dzie¢mi innej narodowosci, ponad 60% uwaza, ze
zastrzezenia do mieszkania z dzieckiem innej narodowosci w tym samym pokoju
mieliby takze ich rodzice (Sliwa 2004).

Przedstawione (takze na poczatku mojej wypowiedzi) przyklady
nietolerancyjnych postaw w stosunku do réznego rodzaju Innosci wskazuja na
konieczno$¢  zwigckszenia  skutecznosci  dotychczasowych — programéw
edukacyjnych i intensyfikacji dzialan majacych na celu modyfikacje
nietolerancyjnych postaw w stosunku do tzw. Innych. Moze si¢ to odbywa¢ np.
poptzez:

— rzetelne, odpowiednie do wieku informacje majace na celu uswiadamianie
stereotypow 1 ich relatywizacje, a takze eliminacje uprzedzen poprzez
rozmowy w trakcie formalnych 1 nieformalnych spotkan, wycieczek itp.;

— rozwijanie umiej¢tno$ci adekwatnego spostrzegania 1 wspieranie
pozytywnej oceny siebie 1 Innych poprzez wykorzystywanie
autentycznych materialéw, analize rzeczywistych sytuacji 1 merytoryczng
dyskusje, co bedzie pomocne w dostrzeganiu, rozpoznawaniu i
ocenianiu réznego typu deformacji 1 uproszczen w postrzeganiu
spolecznym;

— stwarzanie np. przez prac¢ w grupach, otwarte formy pracy, drame
dotyczaca kontaktow z Innymi, omawianie i interpretowanie reakeji i
emocji nie tylko sytuacji sprzyjajacej rozwojowi tozsamosci osobowej,
ale 1 szans umiejetnego rozwijania $wiadomosci 1 wrazliwosci
spolecznej;

—  wigksza dbalo$¢ o czestotliwos¢ 1 jakosé wzajemnych relacji z osobami
identyfikowanymi jako Inne i reagowanie na wszelkie nieprawidtowosci
w tym zakresie;
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— promowanie demokratycznego, bardziej $wiadomego, empatycznego,
przyjaznego Innym stylu pracy nauczyciela itp.

Uznanie réznorodnodci, Innosci, odmiennosci uczniow w  edukacii

powinno oznacza¢ dla edukacji/nauczyciela jednak nie tylko systematycznie i
celowo prowadzone dzialania wychowawcze, ale i w znacznie wickszym niz
dotychczas zakresie uwzglednienie indywidualnych mozliwosci i potrzeb ucznidw.
Z jednej strony chodzi tu o koniecznos§é wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci
np. ze srodowisk wiejskich, dzieci z deficytami i niepetnosprawnosciami czy dzieci
niedostosowanych spolecznie, z drugiej za§ o konieczno§¢ wspierania uczniow
zdolnych, tworczych, wybitnych poprzez dostosowywanie metod i form
ksztalcenia do réznorodnych oczekiwani, potrzeb i mozliwoscl. Wazna
umiejetnoscia  nauczyciela  bedzie w  tym  wzgledzie  identyfikacja
Innosci/odmiennodci i daleko idaca dyferencjacja i indywidualizacja procesu
dydaktycznego, gdyz wspieraja one aktywno$¢ uczniow w trakcie nauczania i
uczenia si¢ i maja korzystny wplyw na skutecznosé dziatan dydaktycznych.
Jak wykazuja badania Uszynaskiej-Jarmoc (2010), indywidualizacja nauczania
polega w praktyce niestety zazwyczaj na przewadze dzialann wyréwnujacych
szanse kosztem ucznidéw zdolnych, przed ktérymi nie sq stawiane odpowiednie
wyzwania intelektualne, co powoduje stagnacj¢ w zakresie wyobrazni tworczej,
myslenia operacyjnego, czy kompetencji spolecznych, a w konsekwencji
prowadzi do zaprzepaszczenia ich potencjalnych mozliwosci wysokich,
ponadprzecigtnych osiagniec.

Indywidualizacja procesu nauczania i uczenia si¢ moze by¢ realizowana
poprzez réznicowanie zewnetrzne i wewnetrzne. Roznicowanie zewnetrzne
dotyczy rozwigzan organizacyjnych, np. podzialu uczniéw na podstawie
uzdolnieni, zainteresowanl, a takze plci (a zatem szkoly bilingwalne, z
rozszerzonym programem jezykowym, czy zyskujace w $wiecie ostatnio coraz
wigcej zwolennikow szkoly zréznicowane — osobno dla chlopcéw 1 dziewczat)!.
Réznicowanie wewnetrzne polega m.in. na indywidualizacji celéw (przyznaniu
uczniowi prawa wyboru tematéw, kolejnosci, zakresu i sposobu ich opracowania,
mozliwosci zglaszania wlasnych sugestii i wspétdecydowania) czy — réznicowaniu
tresci, ilosci, zakresu i formy zadan przy jednoczesnej indywidualizacji tempa
nauczania i uczenia sig, tworzeniu mozliwosci realizacji rozwiazan alternatywnych,
ksztaltowaniu  samodzielno$ci myslenia 1 dzialania, realizacji autorskich
programow edukacyjnych (tez wychowawczych) dla mniejszej grupy uczniéw,
uwzgledniajacych specyficzne problemy 1 wspierajacych ich indywidualna droge
rozwoju. Szczegodlnie istotna jest indywidualizacja wymagani i oceny wynikéw na
podstawie poréwnania ze stanem poczatkowym (ocena przyrostu umiejetnosci i
wiadomo$ci ucznia, a nie normy klasowej oraz czgstsze stosowanie oceny
opisowej itp).

! pot. www.men.gov.pl/oswiata/edukacja_zroznicowana/opracowania/index.php
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Takie harmonijne 1 indywidualne aczenie drog ksztatcenia shuzy rozwojowi ucznia,
optymalnej realizacji jego zainteresowan i potrzeb, moze jednak stanowi¢ dla
nauczyciela przy duzej heterogenicznos$ci grupy znaczng trudnosé, powinno zatem
by¢ w trakcie ksztalcenia nauczycieli przedmiotem bardziej wnikliwej refleks;i.

Postepujace w Polsce procesy demokratyzacji umozliwily upublicznienie i
instytucjonalizacje réznorodnosci etnicznych, kulturowych, religijnych i innych.
UsSwiadomily, ze aktywna postawa negatywna, jak i pasywna obojetno$é sa
spotecznie szkodliwe, i Ze to edukacja w atmosferze tolerancji dla Innosci
stanowi wazna szanse wyzbycia sie uprzedzen, nabycia umiejetno$ci negocjacii,
osobistego rozwoju. Szukajmy, jak stusznie pisze Pilch (2000: 14) ,,wszystkiego,
co laczy, a nie dzieli, co wzajemnie wzbogaca, a nie obraza, co stuzy wspdlnocie
i przyjazni, a nie wrogosci i nieufnosci’, gdyz ,najwazniejszym celem
wychowania jest da¢ czlowickowi wizj¢ $wiata bez konfliktéw i wrogosci oraz
wyposazy¢ w umiejetnosé jego zbudowania”.
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