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SRODOWISKO SPOLECZNE
I SZKOLNE UCZNIA

A EFEKTYWNOSC PROCESU
NAUCZANIA I UCZENIA SIE
JEZYKOW OBCYCH

Students social and school environment and the efficiency
of learning foreign languages

The paper is aimed at the identification of the environmental factors
which have the most significant impact on the level of teenagers’ compe-
tence in foreign languages. The main goal is to determine whether school
is capable of reducing the impact of adverse social background on
achievement in learning a foreign language. The first part of the article is
focused on the theoretical aspects of socialization related to the process
of learning and provides an overview of research connected with the sub-
ject. The second part presents the tools, procedures and findings of the
author’s own research project.

1. Wprowadzenie

Na efektywno$¢ procesu nauczania i uczenia si¢ jgzykdw obcych wplywa wiele
czynnikéw. Naleza do nich przede wszystkim czynniki indywidualne o
charakterze kognitywnym, jak uzdolnienia jezykowe, poziom inteligencji, pamig¢
czy temperament, ale takze czynniki majace charakter afektywny, jak chocby
motywacja do poznawania danego jezyka obcego. Drugi za$ niezwykle wazny
obszar, majacy wplyw na procesy uczenia si¢ i nauczania stanowia czynniki o
charakterze spolecznym. Do czynnikéw tych zaliczy¢ mozna przede wszystkim
$rodowisko rodzinne, w ktoérym czlowiek wzrasta 1 dzigki ktéremu od
najmlodszych lat zycia dokonuje si¢ proces jego socjalizacji. Do elementéw o
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charakterze spotecznym zaliczy¢é mozna réwniez §rodowisko szkolne z calg jego
ztozonoscia 1 wielo$cia interakcji w nim zachodzacych.

Celem prezentowanego projektu badawczego byta identyfikacja tych
czynnikéw Srodowiskowych, ktére maja najwickszy wplyw na poziom
umiejetnodci jezykowych oraz proba odpowiedzi na pytanie, czy szkola jest w
stanie wyréwna¢ deficyty dzieci i mlodziezy wynikajace z ich niekorzystnego
pochodzenia  spolecznego. W  czedci pierwszej niniejszego  artykulu
zaprezentowane zostang przestanki teoretyczne lezace u  podstaw
zrealizowanego  projektu oraz przedstawiony zostanie pokrétce stan
dotychczasowych badan nad zwigzkiem pomiedzy osiagnieciami szkolnymi a
wplywem $rodowiska. Cze$¢ druga stanowi dokumentacje zrealizowanego
projektu badawczego: przedstawia pytania badawcze, narzedzia pomiaru, a takze
uzyskane wyniki oraz ich analize.

2. Proba zdefiniowania efektywnosci procesu nauczania i uczenia si¢
jezykow obcych

W prébach definiowania efektywnosci proceséw uczenia si¢ i nauczania daja si¢
dostrzec dwa zasadnicze nurty. Pierwszy z nich definiuje efektywnos$¢ procesu
nauczania i uczenia si¢ jako ,,stosunek miedzy naktadem $rodkéw a osiagnietymi
rezultatami”, przy czym ,naklad $§rodkéw” rozumiany jest tu jako ,,wklad
personalny, czasowy, finansowy, materialny, techniczny, organizacyjny i inny”
(Pteiffer 2001: 98-99). W podejsciu tym dominuja starania, aby w sposob
mozliwie zobiektywizowany mierzy¢ przyrost wiedzy jezykowej w opatciu o
testy gramatyczne, leksykalne lub fonetyczne, na podstawie ktérych mozna
wnioskowaé na temat posiadanej przez uczacych si¢ wiedzy i jej przyrostu w
pewnym przedziale czasowym (por. Ellis 2005, Pawlak 2010).

Jednakze krytycy tego podejscia podkreslaja, ze mierzony w ten sposéb
przyrost wiedzy nie oddaje zlozono$ci proceséw uczenia si¢ 1 nauczania,
poniewaz nie uwzglednia on szeregu czynnikéw majacych wplyw na procesy
uczenia si¢. Z tego wzgledu proponuja, aby traktowac problem efektywnosdci w
sposob holistyczny. Koncepcja ta opiera si¢ na przestankach antropologiczno-
pedagogogicznych 1 postuluje, aby analizujac efekty proceséw nauczania i
uczenia si¢ bra¢ pod uwage fakt, Ze zasadniczym punktem wyjscia tychze
procesow jest czlowiek, a ich celem — umozliwienie mu rozwinigcia swojego
potencjalu (por. Weigand 2004). Zgodnie z tymi przestankami o efektywnosci
procesu nauczania 1 uczenia si¢ mozna moéwié, gdy adresaci procesu
wychowawczo-dydaktycznego zdobyli nowe kompetencje 1 kwalifikacje, ale
takze rozwingli swojg osobowos¢, stali si¢ bardziej samodzielni i krytyczni lub
zdobyli doswiadczenie w uczeniu si¢ (Harvey, Green 2000). W podejsciu tym
wychodzi si¢ od osoby uczacego si¢ 1 bierze pod uwage wielowymiarowosc¢ jego
$wiata rozszerzajac rozumienie pojecia ,,efektywno$¢” réwniez na cele migkkie,
takie jak rozwéj osobowosci, czy chocby opanowanie strategii usprawniajacych
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przyswajanie wiedzy 1 umiejetnosci. Wydaje si¢, ze koncepcja ta mplicite bierze
pod uwage spoleczne uwarunkowania proceséw nauczania i uczenia si¢ i
relatywizuje w pewnej mierze ich efekty.

3. Wptyw srodowiska na procesy nauczania i uczenia si¢

,Srodowisko” definiowane jest z perspektywy pedagogicznej jako ,0g6}
warunkow zyciowych, w ktérych wzrasta jednostka. Naleza do nich przede
wszystkim warstwa spoleczna 1 relacje rodzinne, ale takze ogo6l praktycznych
doswiadczenn 1 wrazen, ksztaltujacych zachowania, myslenie oraz postawy
mtodziezy i bedacych tym samym istotnymi czynnikami socjalizacji” (Schréder
2001: 247). Z kolei ,socjalizacja” definiowana jest tu jako ,,wrastaniec w
okreslony porzadek spoleczno$ci poprzez przejecie (internalizacjg) panujacych
w niej norm” (tamze 334). Tillmann podkresla, ze definicja socjalizacji implikuje
pojecie ,,osobowosci”, poniewaz socjalizacja obejmuje obok wiedzy i jezyka
takze wewnetrzne procesy psychiczne, uczucia, motywacje oraz wartosci
(Tillmann 2004: 11-12). Aby osobowos§¢ czlowieka mogla si¢ rozwijad,
potrzebuje on $rodowiska spolecznego i materialnego, ktére wychodzitoby
naprzeciw jego potrzebom. Najwazniejszq instancja socjalizujaca, w
szczegblnosdci we wezesnym okresie zycia, jest rodzina. Wtorng — lecz nie mniej
wazng — sg placowki ksztalceniowe: ztobki, przedszkola i szkoty. Placéwki te
odgrywaja  szczegblnie w  spoleczedistwach  wysokorozwinigtych — coraz
istotniejszg role, chocby ze wzgledu na wydluzajacy si¢ okres obowigzkowej
skolaryzacji oraz czas przebywania dziecka w tych placéwkach. Trzecia
instytucja o charakterze socjalizujacym sa grupy kolezenskie, placéwki
kulturalno-rozrywkowe oraz media. Instancje te zyskuja na znaczeniu wraz z
wiekiem jednostki (Hurrelmann 2002: 30-31).

3.1. Rola $rodowiska spotecznego

Brakuje konsensusu co do tego, w jakim stopniu $rodowisko spoleczne
determinuje  socjalizacje¢  jednostki. Rozbieznosci w  postrzeganiu i
interpretowaniu tego zjawiska sa znaczace: najbardziej skrajna z nich — teoria
reprodukeji — glosi, Ze wyksztalcenie rodzicéw, ich sytuacja zyciowa, styl
wychowywania dzieci, przekltadaja si¢ na umieje¢tnosci dziecka oraz jego szkolne
osiagniecia. Osiagni¢cia maja wplyw na to, na jakim etapie mlody czlowiek
zakonczy edukacje i jakie zdobedzie kwalifikacje zawodowe, co z kolei przetozy
si¢ na przebieg procesu socjalizacyjnego kolejnej generacji (por. Rys. 1).

Lange (2005) opisuje, w jaki sposéb §rodowisko rodzinne, wyksztatcenie
rodzicéw, ich styl wychowawczy moga wplywaé na umiejetnosci i motywacje ich
dzieci na plaszczyznie motywacyjne;j:

— Pochodzenie ma wplyw na atrybucj¢ przyczynowa, a wigc na to, jakim
czynnikom dzieci przypisuja swoje sukcesy lub porazki. I tak dzieci
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pochodzace z wyzszych warstw spolecznych przypisuja porazki i
niepowodzenia czgsciej sobie, swojemu wysitkowi wlozonemu w nauke,
swojej wiedzy 1 umiejetnosciom. Natomiast dzieci wywodzace si¢ z
nizszych grup spotecznych przypisuja swoje sukcesy 1 porazki nie sobie,
lecz czynnikom zewngtrznym, od nich zupelnie niezaleznym.

Drzieci z nizszych warstw spolecznych maja gorsza samooceng, co z kolei
prowadzi do mniejszej samodzielnosci. Dzieci takie na ogdt boja si¢
podejmowania bardziej zlozonych i wymagajacych zadan z Igku przed
porazka,.

Autorytarny styl wychowania, typowy dla warstw nizszych, mniej
wyksztatconych, wplywa nickorzystnie na umiejetno$¢ podejmowania
decyzji 1 wyraza si¢ obnizonym poczuciem warto$ci oraz przypisywaniem
wiasnych niepowodzeni czynnikom zewnetrzaym. (Lange 2005: 105-108).

szkolne osiggniecia
dziecka

ull -~

umiejetnosci wyksztatcenie
dziecka dziecka

socjalizacja
szkolna

styl wychowawczy kwalifikacje zawodowe

rodzicow socjalizacja | socjalizacja dziecka
k rodzinna zawodowa
sytuacja zyciowa przgniesienie
rodziny na nastepne pokolenie

v

zawdd / praca zawodowa
rodzicow

Rys. 1: Cyrkularny przebieg procesu socjalizacji (Rolff 1980, w: Lange 2005: 104).

Inne zjawiska generujace powstawanie rodzin ryzyka to ubdstwo, bezrobocie,
rozlaki zagraniczne, czy rozwody (Kawula 2004: 151). Rodziny takie czgsto nie
sa W stanie zaspokoi¢ potrzeb emocjonalnych dziecka, bez czego jego rozwdj

nie moze przebiega¢ prawidtowo.

Nalezy jednak podkresli¢, ze w spoleczefistwach postmodernistycznych,
ktére cechujg pluralizm i demokracja, pochodzenie spoleczne nie jest juz
czynnikiem tak silnie determinujacym, za§ mozliwosci wplywania na wlasna
biografi¢ i ksztaltowania wlasnego zycia staly si¢ znacznie wigksze, bez wzgledu

40



Srodowisko spoleczne i szkolne ucznia a efektywnos¢ procesu nauczania i uczenia sig ...

na pochodzenie spoleczne. Wspolczesne teorie socjalizacji podkreslaja wige, ze
jednostka nie jest ksztaltowana i socjalizowana jedynie w poczatkowej fazie
swojego zycla, a wigc w okresie dziecifistwa i mtodosci, ale moze rozwijaé swoja
osobowos¢ przez cale swoje zycie. Nie oznacza to jednak, iz réznice wynikajace
z pochodzenia spotecznego zostaly zniwelowane do konca. Nie da si¢ bowiem
zaprzeczy¢, ze réznorodne uwarunkowania $rodowiska rodzinnego ucznia
przekladaja sie na jego sytuacje szkolng. Dzieci, ktérym rodzina dostarcza mniej
bodzcéw do rozwoju, co moze wynikaé z gorszej sytuacji finansowej rodziny,
nizszego kapitalu kulturowego 1 spolecznego, sa w pewnym sensie
poszkodowane juz na starcie swojej kariery edukacyjne;.

Nizszy status spoleczny i finansowy rodziny moga by¢ przyczyna sytuacji, w
ktorej uczen przy wystapieniu probleméw w nauce jezyka obcego nie otrzyma
wsparcia 1 pomocy w domu, poniewaz jego rodzice nie znaja zadnego jezyka
obcego. Z powodu deficytéw finansowych rodzice nie bedg tez w stanie
sfinansowa¢ dodatkowego kursu jezykowego, ani dodatkowych lekeji. Dziecko
moze tez nie widzie¢ zwiazku pomiedzy uczeniem si¢ jezyka obcego a
rzeczywistoscia: rodzina nigdy nie wyjezdzata za granice, nie posiada zadnych
zagranicznych kontaktéw, ani blizszych perspektyw na wyjazd. Motywacja
takiego dziecka do uczenia si¢ jezykdéw obcych jest niska.

Rodzaj relacji emocjonalnych w rodzinie odgrywa réwniez bardzo istotna
role w procesach uczenia si¢ i nauczania. Zimmermann i Spangler (2001)
podkreslaja, ze klimat wychowawczy ma ogromny wplyw na regulacje emocji, a
wigc na to, jak mtody cztowiek radzi sobie ze stresem. Silna relacja emocjonalna
z bliska osobg oraz poczucie wsparcia emocjonalnego dostarczaja dziecku
poczucia wlasnej wartoéci 1 poczucia kompetencji. Natomiast brak bliskich
wigzi, brak wsparcia ze strony najblizszych skutkuje negatywnym stosunkiem do
siebie samego, poczuciem alienacji i spadkiem motywacji do podejmowania
jakichkolwiek dziatann (Kawula 2004, Zimmermann, Spangler 2001). Bez
emocjonalnych zwiazkéw dziecko nie jest w stanie nauczy¢ si¢ kontrolowania,
oceniania i wplywania na swoje emocje. Deficyt ten odbija si¢ negatywnie na
obrazie siebie i skutkuje mniejsza zdolnoscia do zachowan autonomicznych.
Hurrelmann podkresla (2002), ze najkorzystniejszy dla rozwoju dziecka jest
uczestniczacy styl wychowania cechujacy sie zapewnieniem dziecku w réwnym
stopniu uwagi, ciepta i poczucia akceptacji.

Jak wynika z badani Olubinskiego (2005: 77-86), jedynie 5-7% rodzicow
wykazuje si¢ wzglednie dobrym wypelnianiem funkeji i zadan wychowawczych,
dzigki ktérym mozliwe jest zapewnienie dziecku optymalnego rozwoju oraz
wykorzystania przez nie potencjatu. Z badan tych wynika jednoczesnie, ze ok.
70% rodzicow cechuje bierna, roszczeniowa postawa wobec szkoly, ktora
traktujg jako przechowalni¢ dla swoich dzieci, nie interesujac si¢ ich postepami i
cedujac cata odpowiedzialnos¢ za efekty nauczania na szkote.

3.2. Rola $rodowiska szkolnego
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Szkota stanowi system duzo bardziej skomplikowany niz system rodzinny.
Uczenr wechodzi tu w relacje ze znacznie wicksza liczba osob: z nauczycielami
réznych przedmiotéw, z kolegami z klasy, z kolegami i kolezankami z innych
klas, z wychowawca klasy, z psychologiem szkolnym. Ze wzgledu na
ograniczenia, jakie narzuca niniejsza publikacja, nie jest mozliwa analiza
wszystkich tych relacji. Z tego wzgledu doktadniejszej analizie zostanie poddana
jedynie relacja uczen — nauczyciel, ktéra Pfeiffer (2001) okresla mianem
najwazniejszego elementu ukladu glottodydaktycznego.

O ile w podejsciu tradycyjnym nauczyciel stal w centrum procesu
ksztalcenia stanowiac glowne zrédlo wiedzy, o tyle, wraz z rozwojem
kognitywnych oraz konstruktywistycznych teorii nauczania, zgodnie z ktérymi
wiedza powstaje w wyniku autoreferencyjnych proceséw uczenia si¢, musiato
takze ulec zmianie pojmowanie roli nauczyciela dla proceséw dydaktycznych.
Relacja nauczyciel — uczed ma jednak nie tylko wymiar kognitywny, ale takze
wymiar emocjonalny. Wedtug Kawuli dobry nauczyciel potrati udzieli¢ uczniowi
wlasciwej pomocy 1 wzmocni¢ tkwigce w nim sily poprzez bezwarunkows
akceptacj¢ osoby ucznia oraz relacje zaufania i blisko$ci, akceptujac jednoczesnie
warunkowo jego zachowania i ich konsekwencje. Dzigki takiej postawie
nauczyciel moze stawia¢ okreslone wymagania i oczekiwac ich spetnienia. Dobry
nauczyciel stwarza swojemu wychowankowi sytuacje 1 stymuluje dziatania, ktore
uruchamiaja w uczniu wiasng aktywno$¢, wynikajaca z wiary we wiasne sily.
Taki styl wychowawczy, wychodzacy od potrzeb jednostki, zaklada wsparcie ze
strony wychowawcy, ale prowadzi do samodzielno$ci i do samorozwoju
(Kawula 2004: 54-61).

Jak wykazuja badania Elke Wild (2001: 491), uczniowie wykazuja najwyzszy
poziom motywacji wewnetrznej, gdy nauczyciele wspieraja ich autonomie,
sygnalizuja osobiste zainteresowanie, a jednoczesnie prowadza lekcje o jasnej
przejrzystej  strukturze 1 stymuluja  uczniéw do  dziatania. Roéwniez
Neuenschwander (2005: 335) podkresla, ze wprowadzanie i konsekwentne
przestrzeganie okreslonych regul, formulowanie wymagan w jasny i
komunikatywny sposéb, przy jednoczesnych cieplych, osobistych relacjach z
uczniami ma dodatni wplyw na rozwdj osobowosci wychowankdéw oraz ich
motywacj¢ do uczenia si¢ (tamze: 398).

4. Prezentacja badania iloéciowego

Powyzsze rozwazania ukazuja, od jak wielu czynnikéw o charakterze
spolecznym zalezy efektywno$§¢ procesu nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych.
O ile istnieje wiele badati, dokumentujacych zalezno$é pomigdzy pochodzeniem
spolecznym a osiggnigciami szkolnymi (por. Baumert i in. 2002, Borowicz 1988,
2000, Bourdieu, Passeron 1970, Huifner 1973, Kwieciiski 1973, 2002), o tyle
wplyw §rodowiska szkolnego na osiagniecia szkolne jest udokumentowany w
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mniej zadowalajacym stopniu (Holder 2005, Janicka 2007, Schimer 2004).
Natomiast —mozliwo$¢  wyréwnania  deficytéw  powstalych  wskutek
niekorzystnego pochodzenia spolecznego przez szkole nie zostala w Polsce w
zadowalajacym  stopniu  zbadana, za§ w  polskim  pi$miennictwie
glottodydaktycznym tematyka ta nie byla wlasciwie poruszana. Dlatego
prezentowane w niniejszym artykule wyniki sa w pewnym sensie pionierskie.
Badanie mialo na celu weryfikacje zaleznosci pomiedzy jakoScig
$rodowiska szkolnego a poziomem kompetencji obcojezycznej uczniéw. W celu
zbadania tej zaleznosci postawione zostaly nastepujace pytania badawcze:
e Jakie czynniki §rodowiska spotecznego maja najistotniejszy wplyw na
poziom umiejetnosci uczniéw?
e Jakie czynniki $rodowiska szkolnego majq najistotniejszy wplyw na
poziom umiejetnosci uczniéw?
Natomiast gléwnym celem prezentowanego projektu badawczego bylo
stwierdzenie, ¢y 7 w jakim stopnin Srodowisko szkolne ma mozliwosé wyrdwnywania
deficytdw w  poziomie umicjetnosci wenidw  pochodzacych 3 niekorgystnych  Srodowisk
spotecznych.

4.1. Organizacja badania

Badanie zostalo przeprowadzone pomiedzy styczniem a czerwcem 2008 na
prébie N = 498 wucznidéw uczeszczajacych do gimnazjéw na terenie
wojewoddztwa lubelskiego (mlodziez w wieku 13-16 lat), uczacych si¢ w szkole
jezyka niemieckiego. Ten okres rozwoju cechuje si¢ ogromnymi zmianami
biologicznymi wywolanymi dzialaniem hormondéw, czestymi zmianami
nastrojow, spadkiem motywacji przy jednoczesnym niezwykle intensywnym
rozwoju  intelektualnym  (Neuenschwander 2005, Szatek 2004). Z
socjologicznego punktu widzenia jest to czas, kiedy mlody cztowiek wyzwala si¢
w sposob intensywny z kregu rodzinnego, ktéry stanowit dotychczas pierwotng
instancje socjalizacyjng 1 coraz czesciej szuka wzorcow osobowych, ale takze
wsparcia poza domem rodzinnym (Hurrelmann 2002). W badanej grupie 145
0séb bylo uczniami gimnazjéw znajdujacych si¢ w miescie wojewddzkim
(Lublin), 100 — w miastach powiatowych (Chetm i Krasnik), 82 osoby uczyly si¢
w gimnazjach w miastach gminnych (Rejowiec Fabryczny i Belzyce), natomiast
171 respondentéw byla uczniami gimnazjéw znajdujacych si¢ w gminach
wiejskich (Gorzkéw i Ruda Huta).

Badanie zostalo zaplanowane jako diagnoza poprzeczna, badajaca zastany
stan rzeczy bez ingerencji badacza w uklad (Komorowska 1982: 172-173). Ta
metoda badawcza wydaje sic w tym przypadku uzasadniona, poniewaz badanie
dotyczylo czynnikéw takich jak pochodzenie spoteczne lub wyksztalcenie rodzicow
respondentéw, a wiec nie dajacych sie manipulowaé w krotkiej perspektywie
Czasowej.
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W celu uzyskania odpowiedzi na sformulowane powyzej pytania badawcze,
zostal zaprojektowany kwestionariusz ankiety, w ktérym poszczegdlne wskazniki
wyrazone byly stwierdzeniami, za$ respondenci mieli zaznaczy¢ na skali odpowiedz,
ktéra najbardziej odpowiada ich subicktywnej ocenie wystgpowania danego
zjawiska. Ponadto pod kazdym z pytan pozostawiono respondentom wolne miejsce,
tak, aby w razie potrzeby mogli uzupelni¢ swoje odpowiedzi na pytania zamkniete
swobodnymi wypowiedziami. Ankieta zostala przeprowadzona metoda audytoryjna:
w miejscu nauki respondent6w i byta anonimowa (Lobocki 2006: 260-261).

4.2. Operacjonalizacja zmiennych

Aby  zdiagnozowa¢ wymienione w poprzednim podrozdziale zaleznosci,
wyrdzniono wynikajace z rozwazan teoretycznych zmienne. ,,Poziom umiejetnosci”
zostal zidentyfikowany jako zmienna zalezna. Wskaznik syntetyczny poziomu
umiejetnoscl jest bardzo zlozony i obejmuje szereg elementéw wyrazonych w
ankiecie za pomocs baterii wskaznikéw (Nowak 2007: 182-183). Do elementéw
tych naleza: kompetencja kognitywna 1 strategiczna zoperacjonalizowana za pomocg
8 wskaznikow. (Gdy nie znam jakiegos stowa, potrafie ugyé stowa o podobnym nacgenin —
Uniiem definiowac w jegyku obeyem cechy c3eg0s, cego nazmwy nie umienm sobie prypommnies. —
Gdy nanczyciel sygnalizuge, se nie rozumie, co miatem/ am na mysh, potrafie poprawic swij blqd —
ZLanim acgne cytac tekst, kiory wydaje mi sig trudny, astanawiam sig, cego ten lfekst moge
dotyezyé — Zanim acgng cytac tekest, kidry wydaje mii si¢ trudny, staram sig pryponmiel sobie, co
Juz wiem na dany temat — Potrafie okreslié na podstawie kontekstu naczenie nienanych stow —
Na podstawie kontekstu potrafie domyslic sig znaczenie danego dania, daney wypowiedzi — Uczae
sig robig rysunki, aby lepig  Zapamietal  nowq strukture  gramatycina, nowe wyrazy.
Kompetencja strategiczna oceniana byla za pomoca skali przymiotnikowe;
uwzgledniajacej czgstos¢ wystgpowania wymienionych umiejetnosci (ezesto — rzadko —
nisdh).
Kolejnym elementem ,,poziomu umiej¢tnosci” jest kompetencja
motywacyjna oraz decyzja wolicjonalna wyrazone w kwestionariuszu ankiet za
pomocy, 23 wskaznikéw!. Zostaly one zoperacjonalizowane przez nastgpujace
stwierdzenia: W dzisiejszych czasach trzeba znaé jezyki obce — Jegyk obey to dla mnie bardzo
wazny przedmiot — Ciesze g, e uegymy sig w szkole jezyka niemieckiego — Wolat(a)bym
ucgy¢ sig angielskiego — Nauka jegyka niemieckiego sprawia mi pryjemnosé — Podoba mi sig
Jezyk niemiecki — Gy dostane dobra oceng 3 jezyka niemieckiego, cuje si¢ dowartosciowana/ ny
— Dzieki znajomosci jegyka niemieckiego czuje sie pewniej, gdy spotykam ludzi nie mowiacych
po polsku — Dzieki znajomosci jexyka niemieckiego latwief jest (bedzie) mi nawiqzaé kontakty
migdzynarodowe — Dzieki najomosti jexyka niemieckiego bedzie mi kiedys latwief nalesé
prace — Cheiat(a)bym wyjechal kiedys do Niemiec, a znajomosé niemieckiego mi w tym pomoze
— Moje umiejetnosii jezykowe zaletq od tego, jak pracuje na lekgach/czy duso neze sie w
donmn/ moich zdolnoscimojego nanczyciela — Moja ocena 3 jexyka niemieckiego zalegy od tego,

W syntetycznym wskazniku poziomu umiejetnosci temu elementowi zostata przyznana
dwukrotnie wigcksza waga niz dwém pozostalym elementom.
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Jak pracuje na lekgach/ czy dugo ueze sie w domn/ moich dolnosii/ moja ocena 3 jezyka
niemieckiego jest kwestiq pryypadks. Réwniez 1 te stwierdzenia oceniane byly w
trzystopniowej skali przymiotnikowej (Rgadzan si¢ catkowicie — gadzam sig czesciowo —
gupetnie si¢ nie gadzam). Ponadto pod uwage wzigte zostaly takie wskazniki, jak
ocena z jezyka niemieckiego oraz czas poswigcony w domu na nauke tego jezyka.
Zalozono, ze im wyzsza ocena z jezyka niemieckiego 1 im wigcej czasu
poswigcano na jego nauke, tym wyzszy jest takze poziom motywacji do uczenia si¢
jezyka niemieckiego, ale takze decyzja wolicjonalna dotyczaca podjecia wysitku
uczenia si¢. Wskazniki te oceniono w skali cyfrowej: od pieciu punktéw za oceng
bardzo dobra, po zero za ocen¢ niedostateczna. Liczba punktéw przyznanych za
czas poswigccony na nauke byla réwniez wprost proporcjonalna do dlugosci jego
trwania (wigcef nig dwie godziny tygodniowo: 4 — dwie godziny tygodniowo: 3 — jedna godzina
tygodniowo: 2 — pdt godziny tygodniowo: 1 — mmniej niz pot godziny tygodniowo: O punktom).

Za element ,,poziomu umiejetnosci” uznane zostaly takze kompetencja
spoleczna 1 etyczna. Uwzglednienie tego clementu w indeksie ,,poziomu
umiejetnosci” jest wyjsciem naprzeciw postulatom dydaktyki
konstruktywistycznej, ktéra zaklada, Ze podmiot samodzielnie buduje swoja
wiedzg, jednak zawsze odbywa si¢ to w wymiarze interaktywnym. Poprzez
kontakty z innymi uczestnikami proceséw dydaktycznych oraz wspétdziatanie w
grupie jednostka poznaje swoje granice, uczy si¢ radzenia sobie z konsensusem
oraz sprzecznoscia pogladéw oraz uczy si¢ odpowiedzialnosci za innych (Reich
2004: 175). Kompetencja spoleczno-etyczna wyrazona zostala w syntetycznym
wskazniku ,,poziomu umiejetnosci” poprzez 14 wskaznikdw: Przebieg lekgi zalegy
migdy innymi od moje aktywnosci i prygotowania — Gdyby wsgysey wspolpracowali 3
nancgycielem, mozna by si¢ wigcef nanczyé — Gdyby nezniowie dobrgy pomagali stabszym, cata
klasa miataby lepsze osiagniecia — W razie potrzeby moge si¢ zwricic do koleganki lub kolegi
prosba o pomoc — Cesto pomagam kolesankom i kolegom, gdy maja problemy w nance — lekgja
moze si¢ nie udal, gy przesgkadzam w jej prowadzenin — Dzieki lekgjom jegyka niemieckiego
poznatem| am lepiej kulture krajow niemieckojeycznych/ Dzieki lekgom jexyka niemieckiego
pozbylem/ am si¢ wieln stereotypow na temat Niemeow — Widze wiele podobieristw miedzy
kulturg polskq a kulturq krajow niemieckojegycznych — Cheiaf(a)bym dowiedziec si¢ wigcef na
temat kultury i historii krajow niemieckojezycznych — Dzieki pognawanin kultury innych
paristw staje si¢ bardzief tolerancyjny/ a — Uezae si¢ jezyka niemieckiego staten/ am si¢ bardzie
otwarty/ ta na inne kultury.

Te trzy komponenty: kompetencja kognitywno-startegiczna, kompetencja
motywacyjno-wolicjonalna oraz spoleczno-etyczna stanowig skladowe wskaznika
syntetycznego ,,poziom umiejgtnosci”, przy czym motywacii, ktora Szatek okresla
mianem najwazniejszej przestanki sukcesu w szkolnej nauce jezyka obcego (Szatek
1992: 81) oraz decyzji wolicjonalnej, rozumianej w niniejszej pracy jako swiadome
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podjecie decyzji o uczeniu si¢, przypisano wage dwukrotnie wigksza (50%) niz
dwém pozostalym komponentom ,,poziomu umiejetnosci” (po 25%)2.

Natomiast za zmienne niezalezne zostaly uznane §rodowisko spoleczne oraz
srodowisko szkolne. Srodowisko spoleczne zoperacjonalizowane zostalo przez
nastgpujace wskazniki:

1. pochodzenie geograficzne (miasto wojewddzkie — miasto powiatowe — miasto

gminne — wies),

2. struktura rodziny (wychowujq mnie obydwoje rodzice — tylko jedno 3 rodzicow —

dziadkowie — brak rodzicow),

3. wyksztalcenie rodzicéw (wygsze — Srednie 3 maturq — Srednie niepelne —

gawodowe — podstawowe — nie wiem),

4. zatrudnienie matki oraz zatrudnienie ojca (Ratrudniony — rencista — emeryt —

bezrobotny),

5. liczba rodzenistwa,

warunki mieszkalne (wfasny pokdj — wilasne biurko),
7.  klimat wychowawczy:

a)  sie¢ wsparcia (Czy w domu mozesz zawsze na kogo$ liczyér — Jesli
odpowiedziates TAK, podkres]l na kogo mozesz zawsze liczyé; na:
mame, tatg, babcig, dziadka, ciocig, wujka, starszego brata, starszg
siostre, inne — Rozmawiam z rodzicami o moich problemach —
Rodzice pomagaja mi w rozwiazywaniu probleméw)

b)  zapewnienie potrzeb szacunku i akceptacji (Czy lubisz przebywac
w domu? Dlaczego? Jak najczesciej czujesz si¢ w domu:
doceniany — szanowany — rozumiany — akceptowany — kochany —
szczedliwy — bezpieczny)

¢)  zapewnienie potrzeby kompetencji (Rodzice pomagaja mi w nauce)

d)  zapewnienie potrzeby autonomii (W domu czuje si¢ samodzielny)

e)  przejrzyste struktury wychowawcze (Moi rodzice sa dla mnie
auturytetem — Rodzice stawiaja mi jasne granice: wiem, co mi
wolno, a czego nie)

f)  sprawowanie kontroli nad zachowaniem dziecka (Rodzice interesuja
sic moimi wynikami w nauce — Rodzice wiedza, gdzie i z kim
spedzam czas — Rodzice kontaktuja si¢ z wychowawca lub moimi
nauczycielami dowiadujac si¢ o moje wyniki — Rozmawiamy o
szkole)

@)  czas spedzany z rodzicami (Spedzam z rodzicami soboty i
niedziele — ferie zimowe — wakacje — Robimy wspdlne wycieczki)

o

2 Stwierdzeniom zawartym w ankiecie przypisywano punkty, w zaleznosci od nasilenia
lub czestotliwosci wystgpowania danego zjawiska, np. zgadzam si¢ catkowicie — 3,
zgadzam si¢ czeSciowo — 2, zupelnie si¢ nie zgadzam — 1. WyZsza suma punktow
$wiadczyla o nasilonym wystgpowania danych zachowan lub umiejetnosci.
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8. kapital kulturowy (Chodze 3 rodzicami do kina — do teatrn — na koncerty —
Rogmawiamy o polityce — o precgytanych ksiqgkach — Podaj pryyblizong liczbe
ksiggek w domm: 0, 1-20, 20-50, 50-100, wigeef nizz 100.

Srodowisko szkolne zostato zoperacjonalizowane przez nastepujace wskazniki:

1. geograficzne polozenie szkoly (miasto wojewddzkie — miasto powiatowe —
miasto gminne — wies),

2. sie¢ wsparcia w szkole (Czy w szkole zawsze mosesy na kogos liezyl? — Jesli
odpowiedziates TAK, podkres] na kogo moses3 zawsze licgyé na wychowawee, innego
nanegyciela, psychologa szkolnego, kolege, Roleganke, inne — Nauczyciel interesuje sig
problemami ucniow — Czesto 3 nami rogpmawia — Potrafi stuchaé — Mam do niego
zaufanie Laubig moja Klase — Tworgymy zgranq paczke — W klasie mam wieln
Pryyaciot)

3. poczucie bycia szanowanym i docenianym (W szkole czuje sig doceniony —
szanowany — rozuniany — akceptowany — lubiany — Koledzy i koleganki liczq sig ze
i

%)

4. zapewnienie potrzeby kompetencii (Czuje, %e w szkole rogwijam  sig
intelektunalnie — Czuje, 3e w sgkole rogwijam mojq osobowosé — Nancgyciel
tHumacgy, gdy czegos nie rogumiem — (Naucgyciel chwali nas a osiqgniecia —
Oceniajac nas, bierze pod nwage naktad pracy negnia, jego starania)

5. zapewnienie potrzeby autonomii (W szkole cme si¢ samodzielny —
Nanczyciel pozwala nam wybieral, jakie zadania cheemy robic na lekgji — Pozwala,
bysSmy oceniali sig sami)

6. przejrzyste struktury (Naucgyciel jest wymagajacy —Naucgyciel jest sprawiedliny
— Na jego lekgjach panuje dyseyplina)

7. samopoczucie w szkole 1w Klasie (Lubig mojq szkote — Dobrze czuje sie w szfole
— Atmosfera w klasie jest pryjazna — W klasie czuje sie begpiecznie — W sgkeole manm
poczucie tloku — Przes; hatas panujacy w s3feole nie noge sig skoncentrowa).

4.3. Wyniki badania iloéciowego

W podrozdziale tym przedstawione zostana wybrane wyniki badania, ktére
udzielaja odpowiedzi na postawione uprzednio pytania badawcze.

Sredni syntetyczny wskaznik poziomu umiejetnosci wyniost 60,7 (w skali
0-94)3. W Tabeli 1 zaprezentowane zostaly wybrane wyniki z podzialem na
miejsce zamieszkania ucznia oraz cechy spoteczne jego rodziny.

Jak wynika z ponizszej tabeli, miejsce zamieszkania ma wplyw na poziom
umiejetnosel uczniéw. Najnizszym poziomem umiejetnosci wykazali si¢ uczniowie
uczeszezajacy do gimnazjéw gminnych. Moze to wynika¢ z trudnej sytuacji
ekonomicznej tych miejscowoscl. Jak wynika z przeprowadzonego dodatkowo

3 W pozniejszych obliczeniach $redniej wazonej wskaznik syntetyczny poziomu
umiejetnosci zostal przeliczony w skali do 100. Po takim przeliczeniu wartos¢ sredniego
poziomu umiejetnosci wyniosta 64,5.
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wywiadu jako$ciowego, niskie wyniki mozna tlumaczy¢ zla sytuacja ekonomiczna
mieszkanicow, wysoka stopa bezrobocia oraz roztakami rodzinnymi. Na przyklad w
Rejowcu Fabrycznym wiele rodzin bylo rozbitych ze wzgledow ekonomicznych:
wiele matek pracuje we Wloszech, aby zapewni¢ byt pozostatej w kraju rodzinie.

Istotnym czynnikiem majacym wplyw na poziom umiejgtnosci jest liczba
rodzefstwa. Wraz z rosnaca liczbg rodzedstwa spada poziom umiejetnosci.
Najwyzszym poziomem umiejetnosci cechuja si¢ jedynacy. Istotne znaczenie dla
poziomu umiejetnosci posiada zatrudnienie ojca. Zgodnie z przewidywaniami
poziom umiejetnosci dzieci z rodzin, w ktérych ojciec pracuje zawodowo jest
wyzszy, niz sredni wskaznik syntetyczny. Nieco zaskakujacy okazal sie¢ fakt, ze
najwyzszy poziom umiejetnosci wykazujq dzieci, ktérych ojcowie sa emerytami.
Mozna go jednak wytlumaczyé w ten sposob, ze ojciec pobierajacy emeryture
gwarantuje stabilng sytuacje finansows rodziny. Ojcowie na emeryturze sa takze
czesto w dobrej kondycji fizycznej i oprocz pobierania comiesigcznej emerytury,
moga dorabia¢ dostarczajac rodzinie dodatkowych dochodéw.
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Miejsce p miasto miasto miasto
zamieszkania wies gminne powiatowe wojewodzkie

60,8 53,9 64,3 63,4
Struktura brak wychowuje <h .
rodziny e tylko jedno z WYCROWWA 4 dzina petna

rodzicow . dziadkowie
rodzicéw

49,6 59,9 64,3 61,2
Zatrudnienie . )
oica bezrobotny rencista emeryt zatrudniony

59,1 56,8 64,0 61,7
Liczba 0 1 23 4+
rodzefistwa

63,0 62,3 59,4 56,4

Tabela 1: Warto$¢ poziomu umiejetnosci a wybrane czynniki srodowiska spotecznego.

Zgodnie z przewidywaniami dzieci z rodzin pelnych maja poziom
umiejetnodci powyzej $redniej. Pewnym zaskoczeniem w analizie wynikéw byt fakt,
Ze najwyzszy poziom umiejetnoscl posiadaja dzieci wychowywane przez dziadkw.
Po doktadniejszej analizie okazato si¢ jednak, Ze nie sg to w wigkszosci przypadkéw
dzieci nie posiadajace rodzicow, lecz zyjace w rodzinach trzypokoleniowych.
Potwierdzatoby to zatozenie, ze im bardziej rozlegta sie¢ wsparcia, im wigcej 0sob,
na ktérych moze polega¢ mlody cztowiek, tym wyzszy poziom jego umiejetnosci.

Istotny wplyw na poziom umiejetnosci ma réwniez pozytywny klimat
wychowawczy. W tym przypadku mozliwe bylo obliczenie wskaznika korelacji. 1
tak najsilniej z poziomem umiejetnosci koreluja sie¢ wsparcia w rodzinie (r =
0,387), kapital kulturowy rodziny (r = 0,342) oraz zapewnienie przez
srodowisko rodzinne potrzeb akceptacji 1 szacunku (r = 0,324).

Jesli chodzi o $rodowisko szkolne, to na podstawie przeprowadzonych
analiz ilo$ciowych dato si¢ stwierdzié, ze poziom umiejetnosci najsilniej koreluje
z zaspokojeniem przez nauczyciela potrzeby kompetencji (r = 0,590).
Uczniowie, ktérych nauczyciel chwali za osiagnigcia, tlumaczy, gdy czego$ nie
rozumieja 1 ocenia nie tylko produkt koficowy, ale takze wysitki podejmowane
przez nich na drodze do osiagniccia celu, maja najwyzszy poziom umiejetnosci.
Dokladniejsze analizy wykazaly, iz uczniowie, ktérzy majg poczucie, ze ich
potrzeba kompetencji jest zaspokojona, maja duzo wyzsze poczucie
odpowiedzialnoéci za przebieg lekcji oraz sa duzo bardziej zmotywowani do
uczenia si¢ jezyka niemieckiego. Na drugim miejscu ze wzgledu na sile korelacji
z poziomem umiejetnosci stoi sie¢ wsparcia (r = 0,521). Poziom umiejetnosci
jest najwyzszy u tych uczniéw, ktorzy przebywajac w szkole majg poczucie, ze w
ich szkole sa osoby, ktérym moga zaufac 1 na ktérych moga polegaé. Im wigcej
takich os6b byli w stanie wskaza¢ w §rodowisku szkolnym, tym wyzszy byl ich
poziom umiejetnosci. Silng korelacje z poziomem umiejetnosci wykazywaly
réwniez dobre samopoczucie w szkole (r = 0,424) oraz przejrzyste struktury
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wychowawcze (r = 0,414). Godny podkreslenia jest fakt, ze sita korelacji tych
czynnikéw w $rodowisku szkolnym byla wicksza niz sita tych samych
czynnikéw wystepujacych w §rodowisku spolecznym. Tendencje t¢ mozna
wytlumaczy¢ odwolujac si¢ do teorii socjalizacji méwiacej, ze wraz z wickiem
jednostki pierwotna instancja socjalizacyjna, jaka jest srodowisko rodzinne, traci
na znaczeniu, natomiast réwnoczesnie na znaczeniu zyskuja inne instancje
socjalizujace, w tym przede wszystkim szkola oraz grupy réwiesnicze.

Gléwnym celem badawczym niniejszego projektu byla natomiast préba
stwierdzenia, czy 1 w jakim stopniu §rodowisko szkolne ma mozliwo$é
wyrownywania deficytow powstalych wskutek niekorzystnego pochodzenia
spolecznego. Analiza pozwolita na ustalenie schematu klasyfikacyjnego dla jakosci
srodowiska spolecznego i szkolnego i wyrdznienie czterech typéw $rodowiska
spotecznego i szkolnego: bardzo korzystnego, raczej korzystnego, niekorzystnego i
skrajnie niekorzystnego. Tabela 2 prezentuje rozklad poziomu umiejetnosci ze
wzgledu na jako$¢ srodowiska®.

srodowisko spoleczne
srodowisko szkolne 4 3 2 1 srednia wazona
4 72,1 70,9 68,0 51,5 70,6
69,6 64,7 61,7 61,9 64,5
2 71,3 58,8 53,6 55,2 56,8
1 448 54,9 477 428 478
$rednia wazona 68,7 634 56,6 524 60,7

Tabela 2: Srednia wazona poziomu umicjetnosci ze wzgledu na jakosé srodowiska spolecznego
i szkolnego.

Legenda: 4 — srodowisko bardzo korzystne, 3 — §rodowisko raczej korzystne, 2 — srodowisko
niekorzystne, 1 — $rodowisko skrajnie niekorzystne.

Nie jest zaskakujacy wynik wskazujacy na to, ze uczniowie pochodzacy z korzystnych
srodowisk spotecznych i uczacy si¢ jednoczesnie w korzystnym srodowisku szkolnym,
maja najwyzszy poziom umiejetnosci (72,1). Jest on prawie réwnie wysoki w
przypadku raczej korzystnego s$rodowiska spolecznego 1 bardzo korzystnego
srodowiska szkolnego (70,9)%. Takze w przypadku raczej korzystnego srodowiska

4 Za punkt wyjscia obrano $rednia arytmetyczna, ktéra stanowi granice pomiedzy typami
srodowiska 2 oraz 3. Dolng granica kategorii 4. (Srodowisko bardzo korzystne) jest
warto$¢ sredniej arytmetycznej powigckszonej o jedno odchylenie standardowe, za$ gérna
granicg kategorii 1. (Srodowisko skrajnie nickorzystne) jest wartos¢ $redniej
arytmetycznej pomniejszonej o jedno odchylenie standardowe.

> Tendencji tej nie da si¢ zauwazy¢ w odniesieniu do skrajnie niekorzystnego $rodowiska
spoltecznego. Wynik ten nie jest jednak miarodajny, poniewaz liczba respondentow tej
grupy byla bardzo nieliczna, dlatego nie jest brany pod uwagg.
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szkolnego poziom umiejetnoscl uczniéw plasuje si¢ powyzej przecigtnej, nawet w
sytuacji, gdy pochodza oni ze skrajnie nickorzystnych srodowisk spotecznych.
5. Wnioski

Jak pokazuja wyniki przeprowadzonej diagnozy, srodowisko spoteczne i szkolne
majg znaczacy wplyw na poziom umiejetnosci, cho¢ korelacja pomiedzy
poziomem umiejetnodci a czynnikami §rodowiska szkolnego jest silniejsza niz
miedzy umiejetno$ciami a czynnikami §rodowiska spolecznego. W praktyce
oznacza to, ze w przypadku uczniéw pochodzacych z bardzo niekorzystnych
$rodowisk spolecznych, w ktérych nie moga oni liczy¢ na wsparcie bliskich
os6b, ktore nie zaspokajaja ich potrzeb psychicznych, srodowisk, gdzie nikt nie
interesuje si¢ problemami dzieci, taka sie¢ wsparcia moze oferowaé szkola.
Srodowisko szkolne, w ktérym uczen czuje si¢ akceptowany i doceniany, gdzie
doswiadcza adekwatnej kontroli swoich zachowan przy jednoczesnym poczuciu,
ze moze liczy¢ na wsparcie 1 pomoc, ma najwickszy wplyw na poziom jego
umiej¢tnosci.

Powyzsze wyniki maja w pewnym sensie wydzwick pesymistyczny:
poziom umiejetnosci, dajacy sig, jak nalezy mniemaé, ekstrapolowac na sukces
szkolny w ogéle, jest w znacznym stopniu determinowany przez jakosé
$rodowiska rodzinnego, za§ uczniowie pochodzacy z bardzo niekorzystnych
srodowisk spotecznych maja duzo gorsze szanse na odniesienie sukcesu
szkolnego. Z drugiej jednak strony analiza wynikoéw niesie ze soba takze wnioski
optymistyczne: choé poziom umiejgtnosci jest z znaczacym stopniu zalezny od
kontekstu $rodowiskowego, to nie jest jednak przez niego zdeterminowany
calkowicie. Wazniejsze od czynnikéw srodowiska spolecznego okazujg si¢ by¢
wplywy $rodowiska szkolnego. Za$ czynnikiem majacym najsilniejszy wplyw na
poziom umiejetnosci okazalo si¢ by¢ zapewnienie przez nauczyciela potrzeby
kompetencji. Ponadto poczucie, ze jest si¢ w srodowisku szkolnym docenianym
i akceptowanym, ze sa w tym $rodowisku osoby, ktérym mozna zaufac i na
ktére mozna liczyé, wplywaja pozytywnie na poziom umiejetnosci. Oznacza to
tym samym, ze wplyw nickorzystnego pochodzenia spolecznego oraz
niekorzystny klimat wychowawczy w rodzinie moga by¢ niwelowane poprzez
ciepte, budowane na zaufaniu i wsparciu relacje w §rodowisku szkolnym.
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