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O ROZNICACH MIEDZY
PECIAMI W KONTEKSCIE
UCZENIA SIE I NAUCZANIA
JEZYKOW OBCYCH

Gender differences in context of foreign language
learning and teaching

The paper is an appendix to gender studies and foreign language teaching.
The author presents the interrelationships between gender differences
and interaction in language classroom, motivation, achievements and
learning strategies of boys and girls. She shows the complexity of these
problems when she describes biological and social factors influencing the
female and male behaviour and development of the pupils’ cognitive
skills. The assumption that underlies the basis of the text says, that Gend-
er Studies should be considered in various fields of language education.

1. Wstep

Chociaz nietrudno doszukaé si¢ dzi§ prac naukowych na temat réznic miedzy
plciami, wiedza na ten temat w kontekscie badan nad nauczaniem i uczeniem sig
jezykéw obcych wyglada do$é skromnie. Zastanawia to tym bardziej, jesli wezmie si¢
pod uwagg fakt, ze kategoria plci stata si¢ w ostatnich latach istotnym przedmiotem
badawczym w takich dyscyplinach, jak jezykoznawstwo czy tez literaturoznawstwo.
Przegladajac dotychczasows literature dotyczaca omawianej problematyki
w kontekscie uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych, mozna tatwo odnie$é
wrazenie, ze kobiety sa osobami, ktére na tym polu lepiej sobie radza i osiagaja
lepsze wyniki. Czy zatem uczenie si¢ jezykéw obceych to gtéwnie domena
kobiet? Stanowia one niewatpliwie wigkszos§¢, jesli chodzi o wybdr
neofilologicznych kierunkéw ksztalcenia, na zajeciach sa lepiej oceniane przez
nauczycieli, cz¢sciej tez biora udzial w konkursach jezykowych (Herkel 1996).
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2. Réznice w poziomie osiggni¢¢ w nauce jezykow

Badania potwierdzaja, ze osiagniecia kobiet w obszarze kompetencji werbalnych
sq generalnie wyzsze niz mezczyzn (Brannon 2002: 127; Eurydice 2010: 206).
Cechuje je na ogdt wyzsza ,,gotowos¢ mowna”, wigksza cheé wypowiadania si¢
oraz plynno$¢ wypowiedzi w jezyku ojczystym, co nie pozostaje bez wplywu na
postugiwanie si¢ jezykiem obcym (Komorowska 1987: 86; Kopciewicz 2007: 45-
46). Chlopcy natomiast — jak wynika z badan — dos$wiadczaja generalnie
wigkszych trudnosci zwigzanych z jezykiem (jakanie sig, brak plynnosci
wypowiedzi, trudno$ci w nauce czytania). Z tegorocznego raportu Komisji
Europejskiej, w ktorym poddano analizie miedzy innymi wyniki badan
dotyczacych kompetencji czytania w jezyku ojczystym, wynika, ze dziewczynki
wypadaja znacznie lepiej pod tym wzgledem niz chlopcy (Eurydice 2010: 92).
Warto przy okazji zauwazy¢, ze w wigkszosci krajéw Unii takich réznic nie
odnotowano w odniesieniu do przedmiotéw przyrodniczych oraz matematyki.
Réwniez z raportu niemieckiego instytutu badan pedagogicznych, w ktérym
znalazly si¢ dane dotyczace poziomu kompetencji w jezyku obcym w réznych
typach szkoél, wynika, Ze dziewczynki radza sobie lepiej, jesli chodzi o
umiejetno$¢ pisania i czytania. Réznice sg natomiast nieznaczne w odniesieniu
do rozumienia ze stuchu, pragmatycznej oraz gramatycznej $wiadomosci
jezykowej (DESI 2006: 20-22).

W kontekscie uczenia si¢ jezykéw obceych warto tez zwrdcié uwage na
projekt, ktory zostal przeprowadzony jeszcze w latach siedemdziesiatych w
Wielkiej Brytanii, w ktérym brato udziat 18 000 uczniéw w wicku od széstego
do osiemnastego roku zycia. Tematem przewodnim badaf przeprowadzonych
woéwcezas przez Burstall byly réznice w osiagnigciach, motywacji i nastawieniach
kobiet i me¢zczyzn do nauki jezyka francuskiego. Potwierdzily one wyzsze wyniki
kobiet oraz ich bardziej pozytywne nastawienie do nauki. Réznice byly
najwicksze w najnizszych grupach spotecznych (za Schmenk 2004: 37).

Teza o osigganiu lepszych rezultatéw w nauce jezyka przez dziewczynki
nie przez wszystkich badaczy jest jednak potwierdzana. Z badan Hertel (1996:
36), ktora przebadala 950 uczacych si¢ bioracych udzial w konkursach
jezykowych wynika np., ze kobiety rzeczywiscie stanowiq wickszos§¢ uczestnikéw
tego rodzaju spotkad. Chlopcy jednak, proporcjonalnie, osiagaja w nich lepsze
wyniki. Gorsze oceny, jakie uzyskuja na zajeciach z jezyka obcego, nie majg
zatem odzwierciedlenia w osiagnieciach konkursowych. Warto jednak zwrdcié
uwagg, ze badania te byly przeprowadzane na dos$c¢ selektywnej probie.

3. Roznice w indywidualnych cechach dziewczynek i chfopcow
Obok badan, ktére mierzg réznice w osiagnicciach dziewczynek i chlopcow, w

literaturze przedmiotu odnalezé mozna réwniez prace dotyczace czynnikow
korzystnie wplywajacych na proces uczenia si¢ jezyka a korelujacych z kategoria
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plci. Zaliczy¢ do nich nalezy w pierwszym rzedzie motywacje oraz stosowanie
odmiennych strategii uczenia si¢ i styléw poznawczych. I tak badania pokazuja, ze
kobiety posiadaja z reguly wyzszq motywacj¢ do nauki jezyka obcego niz osoby
plci meskiej (Schmenk 2002: 48). Ponadto, podczas gdy sklonne sa one do
rozwijania motywacji wewnetrznej, integracyjnej, dlugoterminowej, chlopcow
cechuje racze] motywacja zewnetrzna, instrumentalna oraz orientacja na cel (Teske
2002: 93).

Kobiety i mezczyzni réznig si¢ miedzy sobg réwniez ze wzgledu na
stosowane strategie i style uczenia si¢. Z przeprowadzonych dotychczas badan
wynika, ze niezaleznie od czynnikéw spoleczno-kulturowych kobiety czesciej
stosujq strategie interakcyjne takie jak dopytywanie, proszenie o powtoérzenie,
odgadywanie reakcji partnera i strategie metapoznawcze, takie jak wyznaczanie
celéw, planowanie, monitorowanie itd. (Rang i Oxford 2008: 8). Zachowanie
dziewczat jest generalnie bardziej zréznicowane i zorientowane spolecznie.
Wykazujq sic one wigksza emocjonalnoscia, intuicja 1 wicksza checia kooperacii.
Zwraca si¢ jednoczes$nie uwage na ich gotowos¢ do bardziej systematycznej
pracy, staranno$¢ oraz wytrwalo§¢ (Komorowska 1989: 86; Konarzewski 1995:
100; Schmenk 2004: 81, 95). Latwo mozna przy tym odnie$§¢ wrazenie, ze
kobietom i mezczyznom przypisywane sa okreslone, czgsto dosé stereotypowe
atrybuty, ktére decyduja o zréznicowanych efektach nauki.

Innym kierunkiem w obszarze badawczym dotyczacym réznic miedzy
plciami w procesie uczenia si¢ jezyka obcego jest struktura interakcji w klasie
szkolnej. Badania takie wydaja si¢ szczegélnie ciekawe, jesli wezmie si¢ pod
uwage fakt, ze dziewczynki przestaja mie¢ w tym zakresie przewage nad
chlopcami. Dotychczasowe badania pokazuja bowiem, ze to chlopcy dominuja
w komunikacji szkolnej oraz ze nauczyciele zaréwno plci meskiej, jak 1 Zzefiskiej
znacznie wigcej uwagi poswiccaja chltopcom niz dziewczetom (Decke-Cornill
2007: 77, Kopciewicz 2009: 19). Stuchaja ich dluzej, pytaja czeSciej, udzielaja
wigcej pochwal i akceptaciji, daja im wigcej czasu na odpowiedz, dostarczaja
wigcej wskazéwek, a nawet bardziej motywuja (Muszynska 2004: 47). Do
chtopcéw nauczyciele zwracaja si¢ bezpostrednio, kieruja do nich mniej oficjalne,
a zatem bardziej dyscyplinujace prosby niz do dziewczat (Decke-Cornill 2007:
79-80). O ile w przypadku dziewczynek wzmacniane sa zachowania pasywne,
konformistyczne, w odniesieniu do chlopcéw chwalona jest raczej ich
niezalezno$¢ i indywidualno$é. Dziewczynki sa postrzegane przy tym jako
bardziej kooperacyjne, chetniejsze do wspolpracy, chlopey jako zdolniejsi i
pewniejsi siebie. Z badan wynika takze, ze dziewczgta s bardziej sktonne do
podejmowania komunikacji z rodzimymi uzytkownikami jezyka poza szkolg niz
w klasie szkolne;.

Wiekszo$¢ przeprowadzonych badan dotyczacych tej problematyki ma
jednak charakter badan iloSciowych, -eliminujacych kontekst spoleczno-
kulturowy, w ktérym si¢ odbywaja. Chociaz wiele z nich dostarcza ciekawych
wynikéw 1 tworzy baze do dalszych dociekan naukowych, trudno tu o
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formutowanie kategorycznych stwierdzen. Przeprowadzone do tej pory
nieliczne badania o charakterze jakos$ciowym pokazujg interakcje w klasie
szkolnej jako strukture zréznicowana i zlozona, ilustrujaca relacje pomiedzy
procesem uczeniem si¢ jezyka a pozycja jednostki w grupie i poza nia. Wiadomo
np., ze nie bez znaczenia jest losciowa dominacja jednej z plci, to znaczy fakt,
ze w klasie jest wigkszo$¢ chtopcéw lub dziewczynek.

4. Biologiczne a spofeczno-kulturowe podstawy réznic miedzy pfciami

Kolejnym waznym zagadnieniem w odniesieniu do omawianej problematyki jest
proba odpowiedzi na pytanie, w jakim zakresie postrzeganie jednostki, jej
zachowanie podyktowane jest wzgledami spolecznymi, a wigc wyuczone, a w
jakim zakresie jest ono wrodzone. W literaturze przedmiotu dostrzec mozna
dwa kierunki bada: jeden z nich podkresla wage czynnikéw biologicznych,
drugi za$ role czynnikéw kulturowych i spotecznych.

Wedlug koncepcji biologicznej réznice miedzy plciami zdeterminowane
sq biologia cztowieka i pozostaja wzglednie stabilne. Efekty socjalizacyjne maja
wprawdzie na nie wplyw, ale traktowane sa raczej marginesowo. Punktem
wyjScia do rozwazan jest przede wszystkim konstrukcja mozgu, ktoéry
uksztaltowany zostaje juz w okresie prenatalnym. Podkresla si¢, ze pdlkule
mézgu sa odmiennie zorganizowane u kobiet i mezczyzn. Badania dotyczace
wykonywania zada jezykowych wykazaly np., Ze polaczenia nerwowe
pomiedzy lews a prawa poétkula sa u kobiet silniejsze niz u mezczyzn. Kobiety
majg zatem mniej asymetryczne mozgi niz mezczyzni, u ktérych istnieje
wyrazniejszy podzial umiejetnosci mowy 1 funkcji przestrzennych na lews i
prawa potkule (Brannon 2002: 115). Jak podkresla jednak Grabowska (2004:
182), dotychczasowe ,,wysitki zmierzajace do wykrycia réznic w budowie mézgu
nie przyniosly spektakularnych efektéw. Te réznice, ktére stwierdzono, sa
bardzo niewielkie 1 dotycza raczej subtelnych polaczen”. Trudno zatem
stwierdzi¢, czy to wlasnie te subtelne réznice w polaczeniach czy gestosci
neuronéw w poszczegolnych strukturach decyduja o tym, jak myslg kobiety i
mezczyzni. Niewatpliwie réwnie waznym czynnikiem, jak rodzaj, moze by¢
zmienno$¢ indywidualna. Nie kazdy bowiem czlowick reaguje w sposéb typowy
dla swojej plci.

Wsréd  czynnikéw  determinujacych przebieg proceséw  psychicznych i
zachowania jednostki réwniez w zyciu dorostym badacze wymieniaja takze
hormony (Grabowska 2004: 179). Badania poswigcone poziomowi hormonow i ich
wplywowi na wykonywanie réznego rodzaju testow wykazaly pozytywna korelacje
miedzy wysokim poziomem zeniskich hormondw, estrogenéw, a procesami
jezykowymi. Okazalo si¢, ze wysoki poziom estrogenéw wplywa pozytywnie na
sprawniejsze funkcjonowanie lewej pétkuli mozgu, wspierajacej procesy jezykowe.
Odnotowano przy tym ich pozytywny wplyw na krétko- i diugotrwala pamieé
werbalna. Jednoczednie nie zauwazono pozytywnej korelacji pomiedzy poziomem
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hormonéw zenskich a pamigcia niewerbalng czy tez procesami wzrokowo-
przestrzennymi.

Problematyka  wplywu  czynnikéw  biologicznych na  réznice
miedzyplciowe w procesie uczenia si¢ jezykéw obcych podejmowana byta, jak
do tej potry, przez nielicznych badaczy. Na podkreslenie zastuguje tu przede
wszystkim praca Frey (1997: 33), ktéra wskazuje, ze w przypadku kobiet
nastepuje ,,idealne” uzupelnianie si¢ prawej pétkuli mézgu odpowiedzialnej za
komunikacj¢ uczué, emocji oraz lewej, ktérej przypada myslenie analityczne i
racjonalne. To powoduje jej zdaniem, ze kobiety sa zdolniejsze jezykowo, niz
mezczyzni. Sg one jednoczesnie bardziej zorientowane na proces, bardziej
emocjonalne. Frey idzie w swoich przemysleniach jeszcze dalej i proponuje
nawet konkretne metodyczno-dydaktyczne rozwiazania, ktore uwzgledniatyby
anatomiczne réznice miedzy plciamil. Czytajac prace Frey mozna jednak
odnie$¢ wrazenie, ze kieruje si¢ ona w swoich rozwazaniach dos¢
stereotypowymi czy tez popularnonaukowymi argumentami pozbawionymi
czgsto podstaw naukowych, co powoduje, ze ostateczna warto§¢ pracy pozostaje
dos$¢ watpliwa.

Alternatywe w stosunku do przedstawionej koncepcji biologicznej
stanowi poglad podkreslajacy wplyw czynnikéw spolecznych na zaistnienie
réznic w mysleniu 1 zachowaniu oséb plei meskiej i zedskiej. Na wyréznienie
zastuguje kategoria tzw. plci kulturowej, przez ktéra nalezy rozumieé zespot
cech, sposobéw myslenia i zachowan konstruowanych przez kulture i
przypisywanych kobiecie i me¢zczyznie (Oleksy 1999: 142-146). Podkresla sig, ze
sposoby zachowania, nasze nastawienie czy tez konstrukcja tozsamosci
niekoniecznie s3 zdeterminowane biologicznymi czynnikami, lecz sa wynikiem
wplywu kontekstu srodowiskowo 1 spotecznego. Zdaniem Neckiego (2000: 219)
gléwna przyczyng réznic w specyfice aktywnosci kobiet i mezezyzn jest wlasnie
proces socjalizacji ,,regulowany stereotypowym zespolem przekonanl na temat
meskos$ci 1 kobieco$ci”2. OkreSlone modele rél stanowia meskie i kobiece
wzorce do nadladowania. Dziewczynki uczone sa uleglosci, subtelnosci,
wrazliwo$ci, okazywania uczué¢ itd., chlopcy natomiast zaradnosci,
samodzielnosci, hamowania uczué. Czynniki socjalizacyjne latwo zauwazyc
takze w okresie szkolnym. Faworyzowanie chlopcéw w okreslonych
przedmiotach i dziewczat w innych ma wplyw na rozumienie wiasnych
kompetencji, i w konsekwencji na osiagniecia. Wickszo$¢ nauczycieli np.
oczekuje od dziewczat zdolnodci humanistycznych, zacheca jednocze$nie do ich

1T tak ¢éwiczenia kierowane do chlopcéw powinny by¢ silnie zorientowane na cel i tak
zmodyfikowane, aby umozliwialy przede wszystkim aktywizacje lewej pdtkuli mézgu.
Dla kobiet natomiast korzystniejsze sa zadania, ktore jednoczesnie tacza forme z trescig i
umozliwiaja aktywizacje obu pétkul mézgowych.

2 Stereotyp rozumiany jest tu jako zbidr powszechnie uznawanych przekonani ogélnych
powodujacy, ze doplywajace do jednostki informacje deformowane sq przez istniejace
juz wiadomosci (A. S. Reber 2000: 708).
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rozwijania. Chlopcéw natomiast znacznie czes$ciej zacheca si¢ do rozwijania
zdolno$ci w ramach przedmiotéw Scistych i w wigkszym stopniu motywuje do
osiagnie¢ (Muszyniska 2004: 46). Zdaniem nauczycieli, ale réwniez — jak wynika z
badan — rodzicow 1 opinii publicznej, chtopcy wykazuja wigksze zdolnosci w
przedmiotach przyrodniczych, a dziewczynki w humanistycznych. Jak silne, a
jednoczesnie czesto nieuswiadamiane moze by¢ oddzialywanie nauczyciela w
procesie socjalizacji r6l spolecznych zwiazanych z plcia, §wiadczgq badania
Gorniakowskiej-Zwolak  (2004:  87). Wedlug ankietowanych przez nia
nauczycielek wyzsze wyksztalcenie, inteligencja, kreatywnos$¢é sa znacznie
bardziej potrzebne w zyciu dorostym chlopcom niz dziewczetom. Wéréd cech
osobowosciowych oraz umiejetnosci ulatwiajacych kobietom funkcjonowanie w
dzisiejszym $wiecie, na pierwszym miejscu wymieniana jest natomiast
atrakcyjno$¢ zewnetrzna oraz umiejetnosci kulinarne. Badania pokazuja, jak silne
w mysleniu nauczycieli sg stereotypy dotyczace plci.

Wplyw 1 zachowanie nauczyciela, rola spoleczenstwa, ukryte programy
nauczania, wplyw treSci zawartych w podrecznikach szkolnych, postawy
przyswojone w dziecifistwie, wplyw historyczay itd. to problemy podejmowane
rowniez w kontekScie procesu nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych.
Zagadnienia z zakresu réznic plciowych coraz czesciej poruszane sa w roéznych
obszarach badawczych, w tym przy analizie réznych aspektéw edukacii
jezykowej. Problematyka plci to wreszcie jeden z nierzadko proponowanych
przez autordéw tematdw, ktére winny by¢ podejmowane na lekcjach jezyka
obcego 1 Iaczy¢ w ten sposéb cele pragmatyczne z celami ogélnoksztatcacymi, w
tym przypadku z refleksja na temat réznic rodzajowych (Blell 1999; Fliethmann
2002).

5. Podsumowanie

Analizujac badania nad réznicami migdzy plciami w kontekscie nauczania i
uczenia si¢ jezykéw obcych latwo odniesé wrazenie, ze brak w tym zakresie
jednoznacznego, rzetelnego ogladu badanej problematyki. W literaturze
przedmiotu dos§é czesto wyniki badan naukowych przeplataja si¢ z opiniami
popularnonaukowymi, a takze ze stereotypowymi przekonaniami na temat plci.
W pracach dostrzec mozna jednoczesnie sklonnosé do koncentrowania sig
wylacznie na réznicach, zakladanie istnienia wyraznie dualistycznych meskich i
zenskich styléw uczenia, typowo meskich i zefskich postaw czy tez mézgdw. W
pewnym sensie przecza temu wspolczesne badania pokazujace przeciez o wiele
bardziej heterogeniczny i skomplikowany obraz jezyka, procesu uczenia sig
jezyka, plci kulturowej, tozsamosci niz ten ukazywany w latach wczesniejszych.
Na rozbieznos$ci w zdolnosciach poznawczych, osiagnieciach, postawach,
wyborach kobiet i mezczyzn wplywa niewatpliwie wiele czynnikow zaréwno
biologicznych, spotecznych, jak i indywidualnych, ktére sa ze soba S$cisle
powiazane 1 trudne do wyodrebnienia. Wydaje sie, ze przede wszystkim
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zmienno$¢ indywidualna moze odgrywaé tu szczegdlnie istotng role. Badania,
ktére do tej pory przeprowadzono, potwierdzaja istnienie nieznacznych réznic,
ale nie daja odpowiedzi na pytanie o ich konsekwencje i znaczenie praktyczne.
Udzielenie odpowiedzi na to pytanie niewatpliwie wymaga przeprowadzenia w
tym zakresie dalszych, szerzej prowadzonych prac badawczych.

61



Agnieszka Rumianowska

BIBLIOGRAFIA

Blell, G. 1999. ,Transgressing (Gender) Boundaries: Blickordnungen Und
Blickwechsel”, w: Blell, G. i Kriick, B. (red.). Mediale Textvielfalt Und Hand-
lungskompetenz im Fremdsprachenunterricht. Frankfurt am Main: Peter Lang
Verlag. 155-174.

Brannon, L. 2002. Psychologia rodzaju. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
psychologiczne.

Decke-Cornill, H. 2007. ,,The Issue of Gender and Interaction in the 1.2 Class-
room”, w: H. Decke-Cornill 1 L. Volkmann (red.). Gender Studies and
Foreign Language Teaching, Tuibingen: Gunter Narr Verlag. 77-90.

DESI Konsortium. 2006. Unterricht und Kompetenzerwerb in Dentsch nnd Englisch. Zentra-
le Befunde der Studie Dentsch-Englisch-Schiilerleistungen-International (DESI). Frank-
furt/M: Deutsches Institut fur Internationale Padagogische Forschung.

Eurydice. 2010. Geschlechternnterschiede bei Bildungsresultaten. Dergeitige Sitnation nnd aktuel-
le MafSnabmen in Europa. Brissel: Exekutivagentur, audiovisuelles und Kultur.

Fliethmann, R. 2002. Weibliche Bildungsromane. Genderbewnsste Literaturdidaktik im
Englischunterricht. Ttbingen: Gunter Narr Verlag.

Frey, E. 1997a. ,,Uberlegungen zum geschlechtsspezifischen Deutschlernen
(ALy”. Zielsprache Deutsch 28, 99-1006.

Frey, E. 1997b. ,,Uberlegungen zum geschlechtsspezifischen Deutschlernen (I)”.
Zielsprache Deutsch 28, 32-36.

Hertel, E. 1996. ,,Midchen im Bundeswettbewerb Fremdsprachen. Sind Mid-
chen die besseren Fremdsprachenlerner”. Neusprachliche Mitteilungen ans
Wissenschaft und Praxis 49, 34-38.

Gorniakowska-Zwolak, E. 2004. ,Nauczycielskie koncepcje rél spotecznych
kobiety i mezczyzny — czynnik wzmacniajacy czy oslabiajacy szanse
rozwojowe dziewczat 1 chtopcéw?”, w: M. Chomczynska-Rubacha (red.).
Plet i rodzaj w edukagi. 1.6dz: Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna.
85-92.

Grabowska, A. 2004. ,,M6zg kobiety — mézg meski. Diabel tkwi w hormonach”,
w: A. Kuczynska 1 E. Dzikowska (red.). Zrogumiet pled.  Studia
interdyscyplinarne 11, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.
179-195.

Komorowska, H. 1987. Sukces i niepowodzenie 1w nance jegyka obeego. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne 1 pedagogiczne.

Konarzewski. K. 1995. Sztuka nanczania. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Kopciewicz, 1. 2007. Rodzaj i edukacga. Studinm fenomenologiczne 3 gastosowaniem
teorii  spofeczney  Pierre'a  Bourdjen. Wroclaw: Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Wyzszej Edukacji TWP.

Kopciewicz, L. 2009. ,,Edukacja jako praktyka dominacji. Udzial szkoly w
wytwarzaniu kapitaléw rodzajowych uczennic 1 ucznidow”, w: L.

62



O réznicach miedzy plciami w kontekscie uczenia si¢ i nauczania jezykdéw obceych

Kopciewicz i E. Zierkiewicz (red.). Koniec mitn niewinnosci? Plec i seksnalnosé
w sogjalizagii i edukagi. Warszawa: Eneteia. 13-28.

Muszyniska, E. 2004. ,,\Warunki edukacji szkolnej dziewczat i chtopcow: réznice,
ich przyczyny i skutki?”, w: M. Chomczynska-Rubacha (red.). Pet i rodzaj
w edukacsi. 1.6dz: Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna. 44-52.

Necki, Z. 2000. Komunikaga miedzylndzka. Krakow: Aktywna.

Oleksy, E. 1999. ,,Filmowe wizerunki kobiet potudnia USA”, [w:| Humanistyka i
pteé, E. Pakszys, W. Heller (red.). Poznan: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza.

Rang, L. K 1 Oxford, R. 2008. ,,Understanding EFL Learners’ Strategy Use and
Strategy Awareness”. Asian ELF Journal 10 (1). 7-32.

Reber A. S. 2000. Stownik Psychologii. Warszawa: Scholar.

Schmenk, B. 2002. Geschlechtsspezifisches Fremdsprachenlernen? Zur Konstruktion ge-
schlechtstypischer Lerner- und Lernbilder in der Fremdsprachenforschung. Tubingen:
Gunter Narr Verlag.

Schmenk, B. 2007. ,,Foreign Language Research and the Feminization of Lan-
guage Learning”, w: H. Decke-Cornill I L. Volkmann (red.). Gender Studies
and Foreign Language Teaching, Tibingen: Gunter Narr Verlag. 121-136.

Teske, D. 2007. ,,Gender Difference and the Cultural Component in Foreign
Language Teaching” w: H. Decke-Cornill i L. Volkmann (red.). Gender Stu-
dies and Foreign Langnage Teaching, Ttbingen: Gunter Narr Verlag. 91-102.

63



