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GLUCHONIEMI CZY
WIELOJEZYCZNI?
PROBLEMY OSOB Z
USZKODZONYM SLUCHEM
W PRZYSWAJANIU JEZYKA

Deaf-mute or multilingual? Problems with language
acquisition of individuals with hearing impairment

The author aims at presenting in a synthetic way the most important prob-
lems appearing in the process of language and speech acquisition and edu-
cation of children with hearing impairment on the basis of contemporary
knowledge of audiophonology, speech therapy and pedagogy of the deaf.
The aim of the paper is to present the possibilities and ways of overcoming
the difficulties in communication with such children and creating condi-
tions facilitating their language acquisition and education of this group of
students in the environment of integrative and mainstream school.

wZrozumiatam, %e o problemach ludzi niestyszacych, ktdrgy
Sya wsrid nas, wiedziatam mmnigj niz o plemionach
afrykariskich i legendarnych Sarmatach, a 1w dodatku
okazato sig, e to, co wiedziatam, bylo falszywe”.

(z wypowiedzi studentki)

,INGe glos, ale stowo jest prawdziwym problemen niestyszacyeh”.
(R. O. Cornett)

Wiedza o trudnosciach o0s6b 2z wuszkodzonym narzadem stuchu w
funkcjonowaniu jezykowym i o powodowanych przez te trudnosci zaktéceniach
w relacjach z innymi ludZmi jest cenna nie tylko z uwagi na jej zastosowanie w
pracy pedagogicznej z tymi osobami, ale rowniez ze wzgledu na jej znaczenie dla
rozumienia fenomenu ludzkiego funkcjonowania jezykowego. Zagadnienia te sg
malo znane, nie tylko ogétowi spoteczenstwa, ale czgsto rowniez nauczycielom i
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pedagogom. Ich poznanie 1 wyjasnienie w oparciu o doswiadczenie potoczne nie
jest latwe, poniewaz nie potrafimy wyobrazi¢ sobie, co i jak styszy drugi
czlowiek, ani czym rézni si¢ to, co on slyszy od tego, co styszymy my sami. Nie
potrafimy, mimo zyczliwosci i empatii, rozpoznawa¢ indywidualnych klopotéw
z odbiorem i rozumieniem stéw przez osoby, ktére stysza niedoskonale. Jeszcze
trudniej wyobrazi¢ sobie, jak postrzega otaczajaca go trzeczywisto$é czlowiek,
ktéry w ogoéle nie styszy stéw 1 nie uzywa ich w swoich czynnosciach
poznawczych.

W potocznym dos$wiadczeniu dla wigkszosci ludzi czynnosci jezykowe sa
tak oczywiste i tatwe, ze nie zastuguja na refleksje, a tymczasem dla dziecka z
uszkodzonym stuchem trafne rozpoznanie stowa, a zwlaszcza jego formy
gramatycznej i funkcji w zdaniu moze by¢ zadaniem niewykonalnym. Nielatwo
wszakze przewidzied, jaki jest stopiefi trudno$ci tego zadania w odniesieniu do
poszczegolnych 0sob, poniewaz zaréwno same uszkodzenia narzadu sluchu, jak
i warunki wychowania dzieci dotknietych tym rodzajem ograniczenia
wrazliwoéci zmystowej sa wielorako zréznicowane, a to prowadzi do bardzo
réznorodnych, trudnych do poréwnania i klasyfikacji konsekwencji dla rozwoju
umiejetnosci komunikowania si¢ jezykowego z innymi ludzmi.

Dodatkowsa przeszkode w trafnym rozpoznawaniu indywidualnych
trudnosci 0séb z uszkodzonym stuchem w komunikowaniu si¢ jezykowym
stanowig obecne w §wiadomosci spolecznej utarte, stereotypowe poglady na
temat gluchoty i ludzi dotknigtych tym rodzajem niepetnosprawnosci. Poglady
te, zwykle oparte na nieuprawnionych uogélnieniach, przyjmuja postac
skrajnych tez, ktére albo wyolbrzymiaja te trudnosci i przypisuja ludziom z
uszkodzonym stuchem brak zdolnosci do postugiwania si¢ jezykiem
dzwickowym, albo zupelnie bagatelizuja ich ograniczenia i odwracaja uwage od
potrzeby specjalnego postepowania w komunikowaniu si¢ z nimi. Poglady
stereotypowe maja moc tworzenia faktow psychospolecznych, wplywajac na
nasze zachowania przystosowawcze w porozumiewaniu si¢ z innymi ludzmi: nie
mamy ochoty mowi¢ do kogos, o kim myslimy, ze nas zupelnie nie rozumie, a
do kogo$, kogo uwazamy za znajacego tylko podstawowe stowa, méwimy w
sposOb uproszczony, postugujac si¢ jezykiem celowo zubozonym. Natomiast
nie wiedzac o rzeczywistych trudnosciach rozméwey, nieswiadomie méwimy do
niego w sposéb uniemozliwiajacy mu rozumienie naszych wypowiedzi.

W ciggu ostatniego dwudziestolecia sytuacja 0sob z uszkodzonym stuchem,
zwlaszcza dzieci i mlodziezy, podlegala dynamicznym przemianom. Czynniki
przemian mozna podzieli¢ na dwie grupy. Pilerwsza z nich jest zwiazana z
rozwojem nauk medycznych i postgpem w dziedzinie technologii wytwarzania
protez stuchowych oraz z nowymi szansami rehabilitacji stuchu i terapii mowy.
Druga grupe czynnikéw stanowia nowe prady umyslowe, ruchy spoteczno-
polityczne 1 trendy obyczajowe, ktére z jednej strony przyczyniaja si¢ do
dezintegracji wspdlnot spolecznych powodujacej powstawanie —zjawiska
marginalizacji 1 wykluczenia ludzi slabszych, z drugiej za§ strony — za
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posrednictwem mediéw — koncentruja uwage spoleczenistwa na nadzwyczajnych i
sensacyjnych aspektach zycia ludzi nalezacych do réznego rodzaju mniejszosci
zyjacych na marginesie spolecznym.

Przemiany spowodowane przez czynniki z grupy pierwszej dotycza przede
wszystkim ~ wczesnego  wykrywania uszkodzen narzadu stuchu (juz u
noworodkdw), protezowania i opieki medycznej nad dzie¢mi oraz terapii mowy i
edukacji we wszystkich okresach zycia. W ostatnim dwudziestoleciu w Polsce,
podobnie jak w wielu innych krajach, opieka nad malymi dzie¢mi z uszkodzonym
stuchem zmienita si¢ korzystnie. Wyniki protezowania, rehabilitacji 1 ksztatcenia
osiagnely znacznie wyzszy poziom, a w rezultacie wzrésl réwniez poziom aspiracji
rodzicéw i mlodziezy. Konsekwencja tych przemian jest fakt, ze coraz wigksza
liczba wczesnie protezowanych 1 rehabilitowanych oséb z uszkodzonym
narzadem sluchu uczy si¢ z powodzeniem w szkolach integracyjnych i
ogoélnodostepnych, razem ze slyszacymi, a nastgpnie podejmuje studia wyzsze (co
bylo rzadkoscia jeszcze pod koniec XX w.)l. Liczba 0s6b, ktére osiagnely ten cel
ciagle jeszcze nie jest zadowalajaca. Coraz liczniejsi jednak sq mlodzi ludzie z
uszkodzeniami stuchu, ktérzy — mimo znaczaych deficytéw jezyka i wiedzy
ogolnej — pragna si¢ ksztalci¢ na jak najwyzszym poziomie. Wymaga to od nich
wielkiego wysitku, dyscypliny i koncentracji na wlasnym rozwoju. Potrzebne jest
takze wsparcie 1 pomoc ze strony §rodowiska rodzinnego, szkolnego i lokalnego.
Dlatego bardzo wazne jest rozumienie zagadnied rozwoju, wychowania
jezykowego oraz specjalnych potrzeb edukacyjnych tej grupy dzieci i mlodziezy
przez jak najszersze kregi spoteczne. Wielostronne rozeznanie tych zagadnien jest
potrzebne takze dlatego, ze bardzo latwo mozna ulec ztudnemu wrazeniu, iz
postep technologiczny pozwala przywrécié pelng sprawnos$é uszkodzonemu
narzadowi, co rozwiazuje problem niepelnosprawnosci, a w konsekwencji zwatpi¢
w doniostosé postgpowania pedagogicznego i potrzebe wspatcia spotecznego.

Zadaniem, ktére stawia sobie autorka niniejszego artykulu jest
syntetyczne przedstawienie najwazniejszych probleméw pojawiajacych si¢ w
rozwoju mowy 1 przyswajaniu jezyka oraz edukacji uczniéw obarczonych
wezesnymi uszkodzeniami narzadu stuchu w oparciu o wspélczesng wiedze z
zakresu audiofonologii, logopedii i surdopedagogiki. Celem artykulu jest
wskazanie na mozliwosci 1 drogi przezwyci¢zania trudno$ci w komunikowaniu
sie z nimi 1 tworzenia warunkow sprzyjajacych przyswajaniu przez nich jezyka
oraz ksztalcenia tej grupy uczniéw w $rodowisku szkoly integracyjnej i
ogolnodostepne;.

Przewodnim motywem rozwazan bedzie poszukiwanie odpowiedzi na
nastepujace pytania: Czy czlowiek z uszkodzonym stuchem moze funkcjonowac

1 Zob. w Krakowiak, K. O wsparcie studentow niestysgacych w spolecznosei akademickie
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Wydawnictwo KUL, Lublin 2003.
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jezykowo tak samo (podobnie) jak ludzie slyszacy? Jakie czynniki sprawiaja, ze
osoba z uszkodzonym stuchem moze postugiwaé si¢ jezykiem fonicznym nie
tylko w pismie, ale rowniez w mowie? Czy czlowiek z uszkodzonym stuchem
moze nauczy¢ si¢ nie tylko jednego jezyka fonicznego, ale réwniez jezykdw
kolejnych, ,,obcych”? Czy uczed z uszkodzonym stluchem moze/powinien
uczy¢ si¢ jezykéw obeych? Dlaczego niektérzy ludzie z uszkodzonym stuchem
sa gluchoniemi i czy gluchoniemota oznacza brak zdolnosci do postugiwania sie
znakami jezykowymi? Dlaczego niektérzy niestyszacy migaja? Ilu sposobow
migania i jezykéw migowych uzywa si¢ w Polsce i na §wiecie?

1. Uwagi terminologiczne

Zaczaé nalezy od niezbednych uwag terminologicznych. Niestyszaey to czlowiek,
ktéry na skutek trwalego i nieodwracalnego uszkodzenia narzadu stuchu jest
pozbawiony wrazliwosci na bodZce akustyczne lub do$wiadcza jej ograniczenia
w stopniu uniemozliwiajacym percepcje dzwickéw waznych dla czynnosci
zyciowych, a zwlaszcza dzwickéw mowy. Dawnej uzywano terminu gluchy (fac.
surdus ‘niewrazliwy, nieczuly, gluchy’). Obecnie czg¢éciej stosowane s terminy:
cztowiek/osoba z uszkodzeniem narzadu stuchu /z uns/, z uszkodzeniem
stuchu, z wada stuchu, z niedostuchem, z dysfunkcja stuchu/stuchowa, z
niepelnosprawnoscia stuchu/stuchowa.

Przyczyny uszkodzenia narzadu stuchu moga mie¢ charakter genetyczny,
albo wiazaé si¢ z chorobami, dzialaniem substancji toksycznych (w tym lekéw),
urazami mechanicznymi lub akustycznymi przebytymi przez dziecko w okresie
rozwoju plodowego, w okresie porodu lub w kolejnych okresach Zzycia.
Przypadki zupelnego braku wrazliwosci stuchowej (,gluchoty catkowitej”)
zdarzaja si¢ rzadko. Wigkszo$¢ oséb z uszkodzonym narzadem stuchu
zachowuje dajacy si¢ okresli¢ stopient zdolnosci styszenia, ktéra moze by¢
wykorzystana za pomocg réznego typu protez stuchowych, np. aparatéw
elektroakustycznych, wzmacniajacych dzwigki lub wszczepianych chirurgicznie
implantéw, czyli urzadzen przetwarzajacych fale akustyczne na impulsy
elektryczne. Protezy stuchowe modyfikujace dZzwigki uzywane sa juz od ponad
p6t wieku, jednakze zZadne z dotychczas stosowanych nie przywracaja
sprawnos$ci narzadu zmystu. Ich dzialanie polega na tym, ze pozwalaja nauczyé¢
si¢ wykorzystywa¢ narzad mimo jego ograniczonej wrazliwosci. Skuteczno$é
stosowania protez zalezy od wlasciwosci uszkodzenia samego narzadu oraz od
wielorakich czynnikéw biologicznych i psychospotecznych, ktére sprawiaja, ze
populacja 0s6b z tym uszkodzeniem jest zréznicowana pod wzgledem
mozliwosci korzystania ze stuchu i sposobéw komunikowania sig¢. Dlatego
wlasnie nie jest wskazane uzywanie terminu niestyszacy w odniesieniu do calej
populacji, a zwlaszcza w odniesieniu do dzieci i mlodziezy w okresie rozwoju
czynnosci stuchowych i sprawnosci jezykowych.
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Ograniczenie wrazliwosci stuchowej nie ma bezposredniego wplywu na
sprawno$¢  intelektualng  czlowieka, stanowi jednak utrudnienie w
porozumiewaniu si¢, tworzac barier¢ miedzy nim a ludZmi slyszacymi
prawidlowo, co wutrudnia uczenie si¢ i poznawanie rzeczywistoSci za
posrednictwem  jezyka. W niektérych przypadkach powoduje réwniez
zaburzenia czynno$ci moéwienia, poniewaz ogranicza zdolnosé¢ kontrolowania
stuchowego wytwarzanych przez siebie dzwickéw mowy. Uszkodzenie narzadu
stuchu u dziecka w okresie rozwoju mowy (zwlaszcza w okresie prenatalnym i
pierwszych trzech latach Zycia) opdznia lub nawet blokuje naturalny proces
przyswajania jezyka narodowego w postaci dzwigkowej, co — przy braku
specjalistycznej pomocy pedagogicznej — moze spowodowaé powazne
zaburzenia rozwoju emocjonalnego 1 poznawczego, doprowadzajac do
gluchoniemoty, tj. braku zdolnosci uzywania jezyka dzwickowego.
Nieznajomos$¢ tego jezyka powoduje réwniez niemozno$é czytania tekstéw
pisanych i pisania. Brak mowy nie jest jednak nieuniknionym skutkiem
uszkodzenia narzadu stuchu u dziecka.

2. Zréznicowanie uszkodzen stuchu

Istnieja rézne definicje 1 typologie oséb z uszkodzeniami narzadu sluchu.
Wrynika to ze zréznicowania samych uszkodzen, a takze ze zrdznicowania
funkcjonowania psychospotecznego dotknietych nimi oséb oraz z réznych
sposobéw interpretowania tych zjawisk przez autoréw definicji reprezentujacych
rézne dyscypliny naukowe? Definicje zmieniajq si¢ wraz z rozwojem wiedzy
medycznej i osiagnicciami nauk o funkcjonowaniu neuropsychologicznym i
jezykowym cztowieka. W definicjach starszych, pochodzacych z czaséw, gdy nie
istnialy skuteczne protezy stuchowe, odrézniano ludzi pozbawionych
wrazliwosci stuchowej od urodzenia, ktérzy wskutek tego nie mogli w sposéb
normalny opanowaé¢ mowy, wobec czego byli gluchoniemi, od niedostyszacyeh,
ktérzy mimo wady stuchu uczyli sie méwic, ale ich mowa byta zwykle wadliwa,
oraz ogluchtych, ktérzy utracili wrazliwos$¢ stuchowa po opanowaniu mowy i
zachowali umiejetno$é prawidtowego moéwienia oraz czytania i pisania (jesli
opanowali te umiejetnosci). We wspolczesnych typologiach uszkodzen stuchu i
dotknigtych nimi oséb bierze si¢ pod uwage cztery grupy kryteriéw podziatu:
rodzaj uszkodzenia, stopiefi ubytku wrazliwosci stluchowej, czas, w ktérym
nastapilo uszkodzenie stuchu wzgledem rozwoju mowy, oraz zdolno$¢ do
czynnoéci sluchowych w komunikowaniu si¢ jezykowym rozwijajaca sic w
wyniku rehabilitacji.

2 Zob. Pértier, O. Dziecko 3 uszkodzonym narzadem stuchn. Aspekty medyczne, wychowaweze,
socjologiczne i psychologiczne. Przet. T. Gatkowski. Warszawa, WSiP 1992; Szczepankowski,
B. Niestyszacy — Glusi — Gluchoniemi. Wyrownywanie sgans. Warszawa, WSIiP 1999,
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Rodzaj nszkodzgenia stuchu zalezy od lokalizacji uszkodzenia w strukturze
analizatora stuchowego. Uszkodzenie cz¢sci ucha przewodzacej i wzmacniajace;
fale akustyczne w uchu zewnetrznym i §rodkowym prowadzi do ograniczenia
wrazliwosci  stuchowej okre§lanego mianem  wiedostuchu  przewodzeniowego.
Natomiast uszkodzenie czesci odbierajacych te drgania i przeksztalcajacych je na
impulsy nerwowe, a nastepnie przesylajacych je do wyzszych pigter analizatora
powoduje ograniczenie zdolnosci slyszenia, ktére nosi nazwe niedosinchu typn
odbiorezego, czyli  nerwowo-zmystowego. Najczestsza przyczyng niedostuchu lub
gluchoty odbiorczej jest uszkodzenie narzadu Cortiego w uchu wewnetrznym
lub nerwu stuchowego. Wsréd uszkodzen odbiorczych wyrdznia —sig
uszkodzenia szlakdéw i o$rodkéw stuchowych w mézgu, powodujace zaburzenia
percepcji sygnatow dzwickowych, nazywane wuiedostuchem pochodzenia centralnego
(ub gluchotq centraing). W przypadkach uszkodzenia obydwu czesci narzadu
stuchu mowi si¢ o niedostuchn lab gluchocie mieszane (przewodzgeniowo-odbioreze)).

Niedostuch typu przewodzeniowego powoduje ograniczenie percepcii
bodzcéw akustycznych na drodze przewodnictwa powietrznego, a zatem przede
wszystkim ogranicza percepcje sygnaléw mowy wytwarzanych przez inne osoby i
dzwickéw wytwarzanych przez przedmioty znajdujace si¢ w pewnej odleglosci od
uszkodzonego ucha. Z uwagi na zwykle niezbyt duzy stopieft ubytku stuchu i na
zachowang zdolnos¢ styszenia droga przewodnictwa kostnego, pozwala on na
dosy¢ sprawne styszenie dzwickow dochodzacych z bliska oraz kontrolowanie
wlasnego glosu 1 artykulacji, nie powodujac powaznych zaburzen mowy.
Uszkodzenia stuchu typu odbiorczego lub przewodzeniowo-odbiorczego
powoduja zaburzenia mowy o réznym nasileniu — w zaleznosci od stopnia, w
ktérym ograniczona jest wrazliwo$¢ stuchowa i od wieku, w ktérym nastapito
uszkodzenie — poczawszy od nieznacznych znieksztalced barwy glosu, a konczac
na zablokowaniu rozwoju umiejetno$ci mowienia 1 wtoérnym ograniczeniu
zdolnosci do porozumiewania si¢ jezykowego oraz do réznego stopnia niedoboru
kompetencji jezykowej, az do zupelnego braku znajomosci jezyka fonicznego i
gluchoniemoty.

Okreslenie stopnia ograniczenia wraglimosei stuchowej (ubytku sluchu) polega
na pomiarze ograniczenia pola stuchowego w poréwnaniu z polem stuchowym
normalnie styszacego czlowieka. Z uwagi na komunikowanie si¢ jezykowe
wazne jest ustalenie, czy dana osoba moze odbiera¢ i rozpoznawaé dzwicki
mowy. Ze wzgledu na stopiet ubytku wrazliwosci, czyli podwyzszenia progu
reakcji sluchowej ocenianego w decybelach (dB), Miedzynarodowe Biuro
Audiofonologii wyrdznia uszkodzenie: /lekkie (20-40 dB), wmiarkowane (40-70
dB), zmaczne (70-90 dB) 1 glebokie (powyzej 90 dB). Uszkodzenie lekkie
uniemozliwia slyszenie szeptu i innych cichych dzwigkéw. Uszkodzenie
umiarkowane sprawia, ze nie wszystkie dzwicki mowy sa sltyszane, dlatego
trudno rozpoznawac slowa i rozumie¢ zdania. Przy uszkodzeniu znacznym i
glebokim dZzwigki mowy nie sa styszane bez uzycia protez stuchowych, ale z ich
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uzyciem mozna osiagna¢ zdolno$¢ czesciowego odbierania  dzwigkdw,
rozpoznawania stéw i rozumienia zdan, pod warunkiem, ze zna si¢ jezyk.

Czas, w ktérym nastapilo uszkodzenie stuchu wzgledem stadium rozwoju
mowy u dziecka, jest istotny ze wzgledu na zaburzenie dalszego przebiegu tego
procesu. Uszkodzenie stuchu u osoby, ktéra w pelni przyswoila jezyk w mowie i
pismie, opanowujac wszystkie sprawnodci postugiwania si¢ nim @ w
komunikowaniu, nazywane?® postiingwalnym pégnym (po okresie dojrzewania), nie
zagraza powaznymi zaburzeniami mowy i powaznymi konsekwencjami dla
rozwoju poznawczego, jakkolwiek utrudnia bezposrednie komunikowanie si¢ z
innymi ludZmi i zdobywanie wiedzy w jego toku. Natomiast uszkodzenie stuchu,
ktore nastapito wezesniej, utrudnia zaréwno rozwoj mowy, jak réwniez rozwoj
spoleczno-emocjonalny i poznawczy oraz edukacje. Gdy uszkodzenie stuchu
nastapi woéwczas, kiedy dziecko juz sprawnie méwi i wymawia poprawnie
wszystkie gloski (postlingwalne wezesne), na ogdl nie wplywa na sama zdolno$é
moéwienia, ale utrudnia nauke czytania i pisania, gromadzenie wiedzy oraz
kontakty spoleczne (zwlaszcza z réwiesnikami). Znacznie powazniejsze
konsekwencje ma uszkodzenie stuchu w okresie wczesniejszym. Prelingwalne,
czyli takie, ktére nastapilo przed osiagnieciem umiejetnosci uzywania stéw w
komunikowaniu si¢ (przed urodzeniem lub w pierwszym roku zycia) powoduje
najpowazniejsze zagrozenia dla rozwoju mowy. Nieco wicksze szanse dla
pomyslnej terapii logopedycznej daje uszkodzenie perilingwalne wezesne, ktére
nastapito w okresie, gdy dziecko juz uzywalo pierwszych stéw, chociaz nie
umialto jeszcze budowaé zdan (w drugim roku zycia), a jeszcze pomyslniejsze
rokowanie daje uszkodzenie perilingwalne pigne, ktére nastapilo po osiggnicciu
umieje¢tnosci budowania zdan (w trzecim i nastgpnych latach Zycia), chociaz
dziecko zwykle nie wymawia jeszcze wszystkich glosek.

3. Afonemia i dysfonemia® — gtéwne przyczyny zaburzefi rozwoju mowy
u dzieci z uszkodzonym stuchem i metody ich przezwyci¢zania

Wigkszo$¢ dzieci z uszkodzonym stuchem, majac sprawne narzady artykulacyjne
i dysponujac zdolno$ciami umystowymi, ktére pozwalaja poslugiwaé si¢
symbolami j¢zykowymi, moze przyswoi¢ sobie jezyk narodowy przy

3 Zob. Krakowiak, K. Pedagogiczna typologia nszkodzeri stuchu i 0séb nimi dotknietych. W: ,,Nie
glos, ale stowo...” Przefraczanie barier w wychowanin oséb 3 uszkodzeniami stuchn. Red. K.
Krakowiak, A. Dziurda-Multan. Lublin, Wydawnictwo KUL 2000, s. 255-288.

4 Termin afonemia/dysfonemia zdefiniowala i wprowadzita do polskiej logopedii
Barbara Ostapiuk (Zaburzenia déwickowej realizaci fonemdw jezyka polskiego — propozyga
terminow i klasyfikadgi. ,,Audiofonologia” 1997, 10, s. 117-136. Przedruk w ,,L.ogopedia”
28. 2000). Samo zjawisko braku dostepu do fonemowej struktury wypowiedzi (bariery
fonologicznej) zostalo poddane analizie w monografii K. Krakowiak pt. Fonogesty jako
narzedzie formowania jexyka dzieci 3 uszkodzonym stuchens (Lublin 1995).
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zastosowaniu  specjalnych metod wychowania jezykowego. Warunkiem
przyswojenia jezyka fonicznego jest wykrycie uszkodzenia narzadu stuchu
bezposrednio po urodzeniu lub po powodujacej je chorobie, natychmiastowe
zaopatrzenie dziecka w protezy i systematyczna opieka psychopedagogiczna nad
rodzing oraz terapia logopedyczna dziecka. Terapia logopedyczna powinna
opiera¢ si¢ na trafnej interpretacji diagnozy audiologicznej i na okresleniu
stopnia  wrazliwosci stuchu dziecka na zréznicowanie ciagu jednostek
fonicznych jezyka.

Prymarna przyczyng zahamowania rozwoju mowy u dzieci z uszkodzonym
narzadem stuchu jest afonemia lub dysfonemia, tzn. niezdolno$¢ lub ograniczenie
zdolno$ci do odrézniania glosek i sylab w szybko plynacym strumieniu mowy.
Dziecko z afonemia styszy glos, czasem nawet rozpoznaje intonacje, ale nie
odréznia wyrazow i nie ma dostepu do frazy (slyszy, ale nie rozumie), poniewaz
nie odréznia glosek, a w rezultacie nie rozpoznaje wyrazéow i ich form. Bez
specjalnej pomocy logopedycznej dziecko z afonemia jest skazane na
gluchoniemote. Dysfonemia natomiast polega na ograniczeniu zdolnosci
odrézniania i rozpoznawania glosek. Dziecko nie slyszy niektérych glosek lub
styszy je inaczej niz ludzie styszacy, wobec czego ma trudnosci w poznawaniu ich
stuchowo-artykulacyjnych wzorcéw. Brak dokladnosci odrézniania glosek
powoduje trudnosci w rozpoznawaniu wyrazow, a konsekwencja jest niepetne lub
nieadekwatne rozumienie wypowiedzi. Ponadto nalezy u$wiadomi¢ sobie, ze
dziecko z uszkodzeniem odbiorczym zle styszy réwniez wiasny glos, wiec nie
moze kontrolowa¢ stuchem poprawnosci wlasnej wymowy. W konsekwencji
dziecko ,,moéwi tak, jak styszy”, czyli wymawia gloski wadliwie, deformujac je lub
zastepujac innymi, takimi, ktérych wzorce sa mniej lub bardziej podobne i
tatwiejsze do stuchowego rozpoznania przez nie. Ponadto, poniewaz dziecko w
réznych warunkach przestrzenno-akustycznych réznie styszy te same wyrazy, jego
wymowa nie jest stabilna (te same gloski bywaja wymawiane réznie, np. zamiast
cebula dziecko moze powiedzie¢: debula, Sebula, sebula, tebula, debula itp.). Tego typu
wadliwa wymowe w logopedii okresla si¢ mianem dyslalii audiogenne;.

Dysialia  andiogenna  jest zaburzeniem mowy, ktére wymaga terapii
logopedycznej. Obserwuje si¢ bardzo duza skuteczno$¢ profesjonalnej terapii,
zwlaszcza w przypadkach, gdy troske o mowe dziecka podzielajg takze rodzice, we
wlasciwy sposéb motywujac je do starannosci i prowadzac atrakcyjne ¢wiczenia
stuchu i mowy w zabawach. Terapia logopedyczna jest tym trudniejsza im wigkszy
jest stopien dysfonemii, tzn. im wigcej wzorcow glosek obejmuje deficyt stuchu
fonemowego. Najtrudniejsza jest sytuacja dzieci, ktére mimo zastosowania
protezy sluchowej (aparatu stuchowego lub implantu §limakowego) nie odrézniaja
wielu glosek w szybko plynacym strumieniu mowy, a nawet w ogdle nie
dostrzegajq istnienia segmentalnych jednostek ciagu fonicznego. W takiej sytuacii,
aby uchroni¢ dziecko przed konsekwencjami powaznych zaburzen rozwoju
jezykowego 1 poznawczego konieczne jest metodyczne przeciwdzialanie afonemii.
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Istnieja rézne metody przezwycigzania dysfonemii/afonemii. Przy
umiarkowanym nasileniu dysfonemii skuteczne jest rozwijanie umiejetnosci
wzrokowej percepcji wypowiedzi ustnych, czyli tzw. stuchania wizualnego,
zwanego niegdy$ ,czytaniem z ust”. Technika ta jest skuteczna dopiero
wowczas, gdy osoba nieslyszaca juz dysponuje kompetencja jezykowa, a
zwlaszcza fonologiczna, co pozwala domysla¢ sig, jakie wyrazy i zdania
wymawia rozmowca. Patrzac na twarz rozméwey 1 wstuchujac si¢ w jego glos
mozna wzglednie trafnie rozpoznawaé wypowiadane stowa, jesli spelnione sa
nastepujace warunki sprzyjajace takiemu sposobowi percepcji wypowiedzi:

1. Rozmoéwca méwi bez nadmiernego pospiechu, wyraznie, zachowujac
wszystkie zasady kultury zywego slowa; jego twarz jest widoczna
(odstonigta, dobrze o$wietlona i znajduje si¢ w bliskiej odlegtosci);
uzywa stownictwa znanego i poprawnie buduje zdania, unikajac
zwrotéw rzadkich i wyszukanych oraz nadmiaru metafor.

2. Osoba z uszkodzonym stuchem dysponuje doskonala sprawnoscia
spostrzegania ruchéow narzadéw mowy, potrafi dlugo koncentrowaé
uwage, bardzo dobrze zna jezyk, w ktérym odbywa si¢ rozmowa,
posiada zdolno$¢ domyslania si¢ treSci wypowiedzi na podstawie
konsytuacji 1 kontekstu i umie réznymi sposobami rozumowania
uzupelniaé niedostatki percepcji stuchowej.

Stuchanie wizualne (czytanie z ust) to czynno$¢ ztozona, bardzo trudna i
wymagajaca ogromnego wysitku intelektualnego. Dzieci i inne osoby, nie
przygotowane do jej wykonywania, bardzo szybko meczg si¢ 1 frustrujg wobec
przymusu do czytania z ust. Nauczenie si¢ stuchania wizualnego wymaga dltugiego
czasu, wytrwalo$ci, systematycznosci i pomocy ze strony zyczliwych oséb
styszacych.

Coraz liczniejsze osiagniecia indywidualne dzieci z uszkodzonym stuchem
przekonuja jednak, ze przy prawidlowo zorganizowanej opiece wychowawczej
mozliwe jest przyswojenie przez nie jezyka w sposéb naturalny, na poziomie
zblizonym do slyszacych réwiesnikéw. Wiadomo juz, ze musza by¢ spetnione
nastepujace trzy warunki:

a) Dla uzyskania dostgpu do jezykowej wartosci dzwickéw mowy dziecko
powinno osiagnaé sprawnos¢ precyzyjnego odrézniania wszystkich
elementarnych jednostek frazy (czyli sylab i glosek) w szybko plynacym
strumieniu mowy (w ciggu fonicznym).

b) Dla uzyskania dostgpu do treSci wypowiedzi i do znaczenia
poszczegdlnych jednostek systemu jezykowego przypisywanych im
przez wspolnote spoteczna dziecko powinno ustawicznie pozostawaé w
interakcjach z osobami moéwigcymi w toku naturalnej dziatalnosci
zyciowej.

c) Korzystne jest, jesli interakcje z osobami méwigcymi odbywaja si¢ w
atmosferze akceptacji 1 milosci do dziecka, sprzyjajacej jego
wszechstronnemu  rozwojowi ~ poznawczemu i emocjonalno-

89



Kazimiera Krakowiak

spolecznemu, wolnej od przymusu i przemocy, z jasno i wyraznie

okreslonymi wymaganiami.
W sytuacji, gdy wymienione warunki sg spelnione, realne jest ksztalcenie si¢
dziecka razem z uczniami sltyszacymi, a takze uczenie si¢ jezykow obcych.
Szczegblnej uwagi wymaga jednak ocenianie wykonywania przez nie
poszczegolnych zadan, a zwlaszcza zadan opartych na czynnosciach stuchowych
i wymagajacych poprawnej artykulacji w jezyku obcym. Trzeba pamicgtal, ze
zadania te wymagaja od ucznia z uszkodzonym stuchem duzego wysitku, a
bledy sa nieuniknione. Powazne problemy i trudnosci wynikaja z tego, ze dla
wielu rodzin wychowujacych dzieci z uszkodzonym sluchem spelnienie tych
trzech wymienionych warunkéw w codziennym zyciu jest nietatwe.

Poprawa poziomu rehabilitacji sluchu i terapii logopedycznej nie
gwarantuje jednak osobom z uszkodzonym stuchem funkcjonowania w otwartym
spoleczenistwie bez przeszkdd, ani swobodnego wlaczania si¢ do wspdlnot
ludzkich i aktywnego uczestnictwa w ich zyciu. Osoby z uszkodzonym stuchem
napotykaja liczne bariery 1 utrudnienia w tej dziedzinie. Bariere stanowia przede
wszystkim trudnodci w percepcji stowa spowodowane samg wada stuchu. Mimo
osiagnie¢ medycyny i logopedii w przypadkach najglebszych uszkodzens stuchu nie
udaje si¢ usunaé niedogodnosci 1 zaburzenn w komunikowaniu si¢ jezykowym.
Udaje si¢ tylko je zmniejszy¢. W niektorych przypadkach w wigkszym, w innych w
mniejszym stopniu. Elektroniczne protezy stuchowe, zaréwno aparaty, jak i
implanty (przeksztalcajace fale akustyczne na impulsy elektryczne i dostarczajace
je bezposrednio do uktadu nerwowego) sa bardzo pomocne, zwlaszcza w
samokontroli wlasnej mowy 1 uczeniu si¢ jezyka. Nie zapewniajg jednak petnego
dostepu do dzwickdw mowy w czasie rozméw w naturalnych warunkach
komunikowania si¢ z ludzmi, zwlaszcza wéwezas, gdy uczestniczy w nich wiele
0sOb. Aparaty stuchowe daja duze korzysci tylko osobom z umiarkowanymi i
znacznymi uszkodzeniami narzadu sluchu. Przy najglebszych uszkodzeniach
umozliwiaja rozpoznawanie zaledwie kilku procent glosek, co pozwala na
tworzenie pojeé zastgpczych dotyczacych dzwigkéw, ale nie pozwala na
odréznianie sylab w szybko plynacym strumieniu mowy. W tych przypadkach nie
odnosi si¢ tez oczekiwanych korzysci z zastosowania petli induktofonicznych ani
urzadzent do bezprzewodowego przekazywania dzwickéw na odleglos$é. Wéowezas
stosuje si¢ implanty $limakowe. Jednakze na podstawie doswiadczenia terapeutéw
i licznych danych z literatury $wiatowej mozna posrednio oszacowaé, ze co
najmniej 30% dzieci implantowanych — mimo odnoszonych korzysci — nie osiaga
niestety zdolnosci odrézniania dzwickéw mowy, a tylko nieliczne odrdzniaja je
precyzyjnie. W tej sytuacji w czasie komunikowania si¢ w jezyku dzwigkowym
konieczny jest wzmozony wysilek ze strony osoby z uszkodzonym sluchem.
Wymaga to ustawicznej, meczacej koncentracji uwagi i wyczerpujacych czynnosci
kompensujacych niedobory slyszenia (zwlaszcza odczytywania z ust). Ludzie z
uszkodzonym sluchem potrzebuja wigc ustawicznej pomocy ze strony §rodowiska
spolecznego, w ktérym zyja i rozwijaja sie. Nawet ci, ktorzy przyswoili sobie nie
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tylko narodowy jezyk dzwigckowy, ale znaja takze jezyki obce, stale potrzebuja
specjalnych warunkéw umozliwiajacych komunikowanie si¢ z ludzmi styszacymi.
Pomoc powinna polega¢ przede wszystkim na specjalnym, przemyslanym
utatwianiu komunikowania si¢ i na trosce o dobre rozumienie si¢ wzajemne.

Trudnosé dodatkowa polega na tym, ze potrzeby poszczegdlnych oséb nie
sq jednakowe i nie mozna ich zaspokoi¢ wprowadzajac jednolity system pomocy
lub upowszechniajac jeden sposéb porozumiewania si¢ lub jeden §rodek
pomocniczy. Istnieja rézne, dobrze dostosowane do zréznicowanych
indywidualnych potrzeb, skuteczne strategie wspomagajace, ktére pozwalajg
wykorzystywaé percepcje wzrokowa oraz zdolno§¢ do myslenia obrazowego,
jednoczesnie ulatwiajq przyswajanie jezyka narodowego, a ponadto poprawiaja
komfort komunikowania si¢ 1 jako§¢ zycia®. Moze by¢ wykorzystywane takze
pismo® i alfabet palcowy. Mozna réwniez z powodzeniem stosowaé wizualizacje
mowy z uzyciem metody fonogestéw (Cued Speech), ktéra pomaga odrézniaé
sylaby 1 dzigki temu lepiej stysze¢ i rozumieé stowa’. Stosowanie tych sposobdw
wspomagania komunikacji wymaga wiedzy, umieje¢tnosci i ofiarnosci od ludzi
styszacych.

4. Zroznicowanie funkcjonowania stuchowo-jezykowego os6b z
uszkodzeniami stuchu

W wyniku rehabilitacji i terapii logopedycznej poszczegdlne osoby z
uszkodzonym narzadem stuchu osiagaja zwykle dajacy si¢ okresli¢ poziom
udziatu czynnosci stuchowych w komunikowaniu si¢ jezykowym. Na podstawie
oceny tych czynno$ci mozna wyodrebni¢ cztery grupy oséb wyraznie rézniace
sic od siebie sprawno$cia styszenia dzwickow mowy: funkcgonalnie styszace,

5 Zob. Krakowiak, K. ,,W poszukiwaniu wlasnej drogi wychowania dziecka z
uszkodzeniem stuchu (préba oceny wspotczesnych metod wychowania jezykowego)”.
Audiofonologia 2002, T. XXI, s. 33-53. Przedruk w: Studia i szkice o wychowaniu dzieci z
uszkodzeniami stuchu. Lublin: Wyd. KUL 2006, s. 135-155.

¢ Cieszynska, J. Od stowa przeczytanego do wypowiedzianego. Droga nabywania systemu jezykowego
przez, diect niestyszace w wieku poniemowlecym i przedszolnym. Wyd. AP, Krakéw 2000.

7 Krakowiak, K. Fonogesty jako narzedzie formowania jegyka dzieci 3 uszkodzomym stuchem,
Komunikagja jegykowa i jej zaburgenia. 'T. 9, Lublin: Wyd. UMCS 1995; T.a. Studia i s3kice o
wychowaniu dzieci 3 uszkodzeniami stuchu, Lublin: Wyd. KUL 20006; T.a. Fonogesty — metoda
komunikowania si¢ sltyszacych rodzicow z nieslyszacymi dzie¢mi i budowania w
dziecigcych umystach sensoryczno-motorycznej bazy mowy. W: _Alternatywne i
wspomagajqee metody komunikagi. Red. J. J. Bleszyniski. Krakow: Oficyna Wyd. ,,Impuls”
2006, s. 211- 241; K. Krakowiak, J. Sckowska, Mdwimy 3 fonogestami. Przewodnik dla
rodzicow @ pryyjaciol dzieci i mlodziezy 3 usgkodzonym stuchems, Warszawa: WSIiP 1996; E.
Domagala-Zysk (red.). Metoda fonogestiw w Stanach Zjednoczonych i w Polsce. Wspomaganie
rozwoju_jeykowego dieci i miodziegy 3 uszkodzomym stuchem. Lublin, Wyd. KUL 2009; zob.
takze: www.fonogesty.org [DW: 8. III. 2011].
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niedostyszace, stabostysgace 1 niestyszace. Osoby, ktore z uzyciem protezy nauczyly sig
rozpoznawaé stowa i rozumie¢ zdania droga stuchowa bez pomocy innych
zmystow, nalezy uznal za funkcjonalnie styszace, niezaleznie od stopnia ubytku
stuchu ustalonego audiologicznie. Najbardziej wymownym sprawdzianem
praktycznym jest umiejetno$¢ prowadzenia rozméw  przez telefon. Za
niedostysgace mozna uznaé osoby zaliczone do wszystkich grup wyodre¢bnionych
na podstawie stopnia ubytku wrazliwosci stuchowej, jesli — niezaleznie od
stopnia uszkodzenia — wykorzystuja zmyst stuchu jako dominujacy w odbieraniu
wypowiedzi, mimo, ze nie odbieraja wszystkich elementéw strumienia mowy.
Wzrok i percepcje wibracji wykorzystuja pomocniczo. Jesli percepcja stuchowa
pelni tylko role¢ pomocnicza, a dominuje percepcja wzrokowa mamy do
czynienia z osoba sfabostyszaeq. Jesli natomiast zmyst stuchu nie jest wy-
korzystywany w aktach porozumiewania si¢ jezykowego, osoba moze byé
uznana za funkgonalnie niestyszaca (gtnchq), ale nie gluchoniema, jesli potrafi
postugiwac si¢ jezykiem narodowym w mowie lub przynajmniej w pismie, mimo
ze jej wymowa jest niezrozumiata dla obcych ludzi styszacych. Za gluchoniemego
mozna uznaé¢ tylko czlowieka, ktéry z powodu uszkodzenia stuchu nie
przyswoil sobie jezyka dzwickowego.

Im mniejszy jest udzial sluchu w czynnosciach jezykowych, tym wigkszy
wysitek musi by¢ wkladany w porozumiewanie si¢ ze strony osoby z
uszkodzonym stuchem 1 tym bardziej wskazane jest stosowanie $rodkow
pomocniczych ulatwiajacych odbieranie i rozumienie wypowiedzi. Przymuszanie
niestyszacych i stabostyszacych do nadmiernego wysitku przez styszacych
rodzicow 1 terapeutéw moze prowadzi¢ do zaburzed emocjonalnych i logofobii
(nerwicowej niecheci do mowienia) u dzieci 1 mlodziezy z uszkodzeniami
narzadu stuchu. Osoby, ktére z uwagi na male korzysci z protez i
niewystarczajace efekty rehabilitacji nie moga osiagnac¢ pelnego powodzenia w
komunikowaniu si¢ z osobami slyszacymi w $rodowisku szkolnym i
réwiesniczym, przezywaja powazne trudnosci zyciowe. Doswiadczaja licznych
niezrozumieni, upokorzen, poczucia odrzucenia i wykluczenia, samotno$ci i
frustracji. Ich skutkiem w sferze osobowosci jest najczesciej nieadekwatna
samoocena i obnizenie motywacji do wysitku.

W takiej sytuacji za korzystne uznaje si¢, zgodnie z dawna tradycja,
umieszczenie dziecka w szkole specjalnej dla niestyszacych i staboslyszacych, ktéra
— zwlaszcza jesli jest to szkola z internatem — tworzy nowe, swoiste §rodowisko
wychowawcze, a w nim powstaje specyficzna wspélnota komunikacyjna. W tej
wspdlnocie — wobec réznorakich zaburzett mowy u poszczegélnych jej cztonkdw —
dochodzi do skomplikowanych modyfikacji §rodkéw i sposobéw porozumiewania
sic. Przede wszystkim, na skutek celowego ulatwiania komunikacji,
przeksztalceniom podlega sam jezyk dzwickowy, zubozony pod wzgledem
leksykalnym 1 gramatycznym, pozbawiony wyrazenn wieloznacznych 1 znaczed
metaforycznych.

92



Gluchoniemi czy wielojezyczni?? Problemy 0séb z uszkodzonym stuchem ...

5. Kreatywno$¢ jezykowa niesltyszacych i powstawanie jezykow
migowych

Dzieci nieslyszace zwykle nie pozostaja bierne wobec trudnosci w
komunikowaniu si¢8. Aktywnie i twérczo poszukuja $rodkéw komunikowania
si¢ z otoczeniem spolecznym, dogodnych i skutecznych. Swiadczy to o ich
potencjale rozwojowym 1 zdolnosciach lingwistycznych. Wykorzystuja przede
wszystkim gesty 1 mimike oraz pantomimiczne imitacje czynnos$ci, ktérym
nadaja znaczenia i funkcje kompensujace braki znakéw jezykowych. W ten
sposob powstaja tzw. migi. Na poczatku sa to sygnaly semantyczne
jednoklasowe, nie tworzace struktur syntaktycznych. Mozna je uznaé za twory
analogiczne do holofrazy, niepodzielnej skladniowo wypowiedzi tworzonej
przez dzieci w najwczesniejszym okresie rozwoju mowy. Potem jednak, dzigki
aktywnosci calej wspélnoty oséb zyjacych w jednym srodowisku, dochodzi do
powstania dwuklasowego systemu znakéw migowych, ktérym przystuguje
miano jezyka migowego. Jezyki migowe powstaja zwykle pod wplywem jezykdw
narodowych 1 w kazdym S$rodowisku formuja inne, wlasne systemy
semantyczne. Jednakze — z uwagi na niefonemows strukture znakéw — zwiazki
miedzy nimi wyrazane sa nie przy uzyciu $rodkéw fleksyjnych, ale poprzez
relacje czasoprzestrzenne i nie ograniczajg si¢ do porzadku linearnego, co
sprawia, ze jezyk migowy staje si¢ autonomiczny, nie podobny do Zadnego
jezyka dzwickowego.

W zrozumieniu fenomenu powstawania jezykow migowych pomocne jest
zauwazenie charakterystycznego zjawiskiem, ktére nietatwo dostrzec z
perspektywy czlowicka slyszacego, a mianowicie tego, ze ludzie =z
uszkodzeniami sluchu nie moga dogodnie porozumiewaé przy uzyciu jezyka
dzwickowego miedzy soba, poniewaz kazdy z nich ma nie tylko ograniczona
sprawnos$¢ styszenia, ale réwniez mniej lub bardziej wadliwa wymowe, co
utrudnia zaréwno slyszenie, jak i odczytywanie wypowiedzi z ust. Dlatego
wlasnie w srodowiskach skupiajacych duza liczbe oséb z uszkodzonym stuchem
(zwlaszcza w szkolach specjalnych z internatami) rozwija si¢ komunikacja przy
uzyciu migéw (znakow gestowo-mimicznych), ktére z czasem przeksztalcaja sie
w jezyki migowe. Uzywanie jezyka migowego przyczynia si¢ z kolei do
powstawania wspoélnot spolecznych, ktére zamykaja sie w kregu wyznaczonym
przez mozliwo$¢ dogodnego komunikowania si¢. Wspoélnoty te umozliwiaja
niestyszacym realizacje podstawowych potrzeb psychicznych, a przede
wszystkim poczucie bezpieczenstwa i przynaleznosci do grupy oraz rozwdj
tozsamosci spolecznej 1 autonomii psychicznej. Nie przygotowuja jednak do

8 Zob. Krakowiak, K. Problem kreatywnosci i poprawnosci w rozwoju jezyka
niestyszacych, [w:] Studia i sgkice o wychowanin dzieci 3 uszkodzeniami stnchu. Lublin:
Wydawnictwo KUL 2000, s. 123-133.
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wlaczania si¢ w zycie catego spoleczenistwa i nie tworzg warunkéw sprzyjajacych
osiaganiu wysokiego poziomu edukacii.

Na przetomie XX i XXI w wielu krajach, w tym i w Polsce, obserwuje si¢
rozwoj zainteresowania jezykiem migowym. Niewatpliwie przyczynila si¢ do
tego charakterystyczna dla przetomu stuleci fascynacja wszystkim, co osobliwe,
incydentalne i tajemnicze. W efekcie doszto jednak do powstania calego zbioru
mitéw na jego temat oraz do upowszechnienia si¢ falszywych pogladow
dotyczacych ludzi niestyszacych, ktérzy go wuzywaja. Powierzchowne
zainteresowanie trwa ciagle i przyczynia si¢ do zaciemnienia obrazu probleméw
tej grupy osob. Ludzie niestyszacy komunikuja si¢ bowiem przy uzyciu
réznorodnych kodéw, a nie jednego jezyka migowego. Nie wszystkie zbiory
migéw mozna nazwacé jezykiem w §cislym znaczeniu tego terminu.

Jezyk migowy w Polsce nie jest tworem jednolitym i mozna go okresli¢
jako zbidr idiolektow (jezykéw indywidualnych) oraz kodéw tworzonych przez
rézne grupy, ktory stopniowo si¢ unifikuje. Proces ten nie jest jeszcze
zakoniczony. Nie istniejg tez wyraznie wyodrebnione wspdlnoty spoleczne
poslugujace si¢ jednolitym jezykiem migowym. Natomiast znaki migowe
uzywane sg na rézne sposoby w réznych srodowiskach. Najwazniejsze z nich to
nastepujace $rodki komunikacji migowe;:

a) migi rodzinne, czyli zbiory znakéw gestowo-mimicznych tworzone
spontanicznie w $rodowiskach rodzinnych 1 malych grupach
skupiajacych dzieci z uszkodzonym stuchem pochodzace z rodzin
styszacych; niefonemowe, jednoklasowe, nie tworzace zdas;

b) naturalny jezyk migowy, nazywany takze starym lub klasycznym
jezykiem migowym, tradycyjnie uzywany w srodowiskach skupiajacych
duza liczbg niestyszacych, czyli dwuklasowy, niefonemowy? system,
ktory posiada wiasng gramatyke; mozna zaobserwowaé odmiany
regionalne 1 $rodowiskowe tego jezyka; $wiadome kultywowanie i
unifikacja jezyka migowego zmierza do stworzenia wzglednie
jednolitego systemu, ktérego moglaby uzywac grupa wyksztalconych
nieslyszacych w Polsce (Polski Jezyk Migowy, PJM)1%;

¢) polski system jezykowo-migowy (SJM), czyli opracowane do celow
dydaktycznych sztuczne polaczenie jezyka polskiego 1 tzw. jezyka
miganego, czyli towarzyszacych mowie  wybranych — migow
uzupelnianych alfabetem palcowym!;

9 W. Stokoe wyodrebnil elementy ruchowe migéw dopatrujac si¢ w nich jednostek
analogicznych do foneméw; nadal im nazwe chereméw (cyt za: B. Szczepankowski,
Niestyszacy — Glusi — Gluchoniemi. Wyrdwnanie szans, Warszawa, WSIiP 1999, s. 134).

10 Swidzifski, M. Gusi nezniowie jako nczestnicy badar nad PIM, ,,Audiofonologia”, 2000, t.
XVII, s. 67-78. Przedruk w: Studia nad kompetencia jezykowaq i komunikacgiq Nieslyszacyeh, red.
M. Swidzidski, T. Galkowski. Warszawa, UW, PKA, Instytut Gluchoniemych im. ks.
Jakuba Falkowskiego 2003, s. 19-29.

11 Szczepankowski, gp. cit.
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d) migi mieszane, jezykowe i niejezykowe, uzywane spontanicznie przez
ucznidéw w szkotach specjalnych.

Za niebezpieczne uproszczenie nalezy uznaé obiegowe przeswiadczenie,
ze jezyk migowy jest pierwszym jezykiem oséb z glebokim uszkodzeniem
stuchu. Jako jezyk macierzysty przyswajaja go sobie bowiem tylko niestyszace
dzieci niestyszacych rodzicéw, ktére w najblizszej rodzinie nie majg 0séb
styszacych (np. dziadkéw). Tylko ok. 5-10% dzieci nieslyszacych ma
niestyszacych rodzicéw. Ponad 90% dzieci z uszkodzonym stuchem rodzi si¢ w
rodzinach slyszacych. Niestyszace potomstwo ma nie wigcej niz 25% malzenstw
niestyszacych. Wieloletnie obserwacje sklaniaja do wysunigcia tezy, ze jezyki
migowe sa przede wszystkim pochodna procesu autoterapeutycznego
odbywajacego si¢ w grupach. Gléwnym czynnikiem wywolujacym proces ich
powstawania jest segregacyjny system edukacji i niepowodzenia pedagogiczne
tego systemu. Dzieci niestyszace ucza si¢ jezyka migowego w szkolach
specjalnych, najczesciej od siebie wzajemnie, tworzac niezliczone neologizmy i
neosemantyzmy oraz wykorzystujac w pewnym stopniu umiejetnosci kolegow
pochodzacych z rodzin niestyszacych. Indywidualne dziecko nieslyszace poza
szkola specjalng nie tworzy jezyka — produktywnego systemu dwuklasowego.
Tworzy natomiast liczne wlasne migi, ktére moze wykorzysta¢ w
komunikowaniu si¢ z najblizszym otoczeniem.

Migi 1 jezyki migowe nalezq do godnych podziwu twordw ludzkiej
kreatywnosci. Ze stwierdzenia tego faktu oraz z szacunku dla oséb niestyszacych,
ktére potrzebuja dogodnego sposobu porozumiewania si¢, nie wynika jednak prosty
whniosek, ze postugiwanie si¢ jezykiem migowym, a zwlaszcza wylacznie nim, jest
optymalne dla dzieci z uszkodzeniami stuchu wychowujacych si¢ w rodzinach
styszacych. Niestyszacy nie stanowia bowiem mniejszosci etnicznej w Scistym sensie.
Sq dzieémi i dziedzicami ludzi styszacych. Maja prawo do dziedziczenia jezyka i
kultury narodowej. Uznanie ich za mniejszos$¢ jezykows jest niezwykle grozne dla
nich samych. Oznacza bowiem w konsekwencji ich alienacje i wydziedziczenie,
pozbawienie laczno$ci z wlasnymi rodzinami 1 utrudnienie dostgpu do
wyksztalcenia na poziomie poréwnywalnym z wyksztalceniem ludzi slyszacych.
Dlatego wlasnie nalezy dazy¢ do przezwycigzania barier miedzy slyszacymi i
nieslyszacymi.

Wazna konsekwencja zachodzacych obecnie przemian jest — jak juz
wspomniano na poczatku artykulu — zmniejszenie si¢ liczby nieslyszacych
uczniow w szkolach specjalnych i wejscie na ich miejsce dzieci 1 mltodziezy z
wielorakimi, sprz¢zonymi rodzajami niepelnosprawnosci, a zwlaszcza =z
niepelnosprawnoscia ruchows, intelektualna i zaburzeniami zachowania, ktérym
zwykle towarzyszy lekkie lub umiarkowane uszkodzenie stuchu. Dzieci te
potrzebuja nie tylko innych metod rehabilitacji i ksztatcenia. Zaniechanie pracy
nad dostosowaniem sposobéw komunikowania si¢ i metod nauczania do
indywidualnych potrzeb poszczegblnych oséb z tej grupy ucznidow i
bezrefleksyjne prowadzenie z nimi zaje¢ z uzyciem jezyka migowego skutkuje
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powaznymi zaburzeniami w porozumiewaniu si¢ z nimi i zahamowaniem ich
rozwoju.

6. Podsumowanie

Uszkodzenie stuchu u dziecka moze, ale nie musi prowadzi¢ do gluchoniemoty.
Wezesne wykrywanie uszkodzent narzadu stuchu oraz wlasciwe postgpowanie
medyczne i terapia logopedyczna pozwalajg na aktywizacje potencjatu zdolnosci
lingwistycznych i kreatywnosci jezykowej wielu dzieci nimi dotknietych. Rozwdj
audioprotetyki korzystnie zmienia sytuacje dzieci z glebokimi prelingwalnymi
uszkodzeniami, ale nie likwiduje problemu afonemii/dysfonemii; dzieki
aparatom stluchowym oraz implantom Slimakowym dzieci uzyskuja mozliwo$é
wykorzystania wrazliwosci stuchowej. Celem postgpowania pedagogicznego jest
stworzenie warunkéw, w ktérych dziecko z uszkodzeniem narzadu stuchu moze
bez wysitku ustysze¢, zobaczy¢ i dokladnie rozpoznaé¢ wszystkie jezykowe
jednostki ciagu mowy i dzigki temu uczy¢ si¢ rozumieé¢, méwié, czytaé i pisac.
Wspdlczesne metody wychowania jezykowego nieslyszacych dajg im szanse
poznania nie tylko jezyka uzywanego przez najblizsza wspoélnote ludzi
styszacych, ale réwniez uczenia si¢ jezykéw obcych. Aby dalekosi¢zne efekty
wychowania mogly by¢ pomyslne, konieczna jest wlasciwa organizacja procesu
edukacji, oparta na przemyslanym, sprzyjajacym rozwojowi, wiaczaniu tych
dzieci do wspdlnot ludzi méwigeych i komunikujacych si¢ jezykowo w sposéb
umozliwiajacy im uczestnictwo w zyciu spolecznym.

Podstawows, potrzebg kazdego dziecka z uszkodzonym stuchem jest
wypracowanie umiejetnosci porozumiewania si¢ jezykowego w jezyku najblizszej
mu wspolnoty, wspolnoty rodzinnej, w sposéb dostosowany do jego wrazliwosci
stuchowej 1 sprawnosci innych zmysléw. Umiejetno$¢ te powinno opanowac
zaréwno samo dziecko, jak i ludzie slyszacy, wsréd ktérych ono zyje. W
przypadkach, gdy wymowa dziecka jest wadliwa i trudna do zrozumienia,
najblizsze osoby slyszace powinny nauczy¢ si¢ stucha¢ uwaznie 1 rozumie¢, aby
mimo trudno$ci komunikowaé si¢ z nim. W sytuacjach braku komunikacji
uszkodzenie stuchu powoduje bowiem wykluczenie spolteczne dotknigtego nim
cztowieka 1 posrednio przyczynia si¢ do degresji jego rozwoju psychicznego.
Natomiast madra wyrozumialo$¢ dla niedoskonatosci mowy motywuje do
aktywnosci slownej, pozwalajac na wzbogacanie jezyka i poprawianie techniki
méwienia. Poznawanie przez osoby z uszkodzonym stuchem jezykdéw kolejnych
(,,obcych”) jest nie tylko mozliwe, ale 1 konieczne. Niewatpliwie wymaga od
uczniow wysitku 1 wytrwalo$ci, a od nauczycieli wiedzy oraz zdolnosci
pedagogicznych, ale przynosi zachgcajace efekty. Istnieja dwa podstawowe
warunki wysokiej jako$ci ksztalcenia 0séb z uszkodzeniami narzadu stuchu: ich
umiejetne  komunikowanie si¢ ze wspolnota ludzi slyszacych 1 umiejetne
komunikowanie si¢ ludzi styszacych z nimi.

96



Gluchoniemi czy wielojezyczni?? Problemy 0séb z uszkodzonym stuchem ...

BIBLIOGRAFIA

Cieszyniska, J. 2000. Od stowa preczytanego do wypowiedzianego. Droga nabywania
Systenmt jezyRowego prez, diect niestyszace w wieku poniemowlecym i predsleolnym.
Krakéw: Wyd. Akademii Pedagogiczne;.

Domagata-Zysk, E. (red.). 2009. Metoda fonogestow w Stanach Zjednoczonych i w
Polsce. Wspomaganie rozmwoju jegykowego dzieci i miodziesy 3 nsgkodzonym stuchem.
Lublin: Wyd. KUL.

Krakowiak, K. 1995. Fonogesty jako narzedzie formowania jezyka dzieci z
uszkodzonym stuchem. Komunikaga jegykowa i jej zaburzenia. 'T. 9, Lublin:
Wyd. UMCS.

Krakowiak, K. i J. Sekowska. 1996. Mdwimy 2 fonogestami. Przewodnik dla rodzicow i
pryyjaciotl dzieci i miodziegy g uszkodzonym stuchem. Warszawa: WSIP.

Krakowiak, K. 2003. O wsparcie studentow niestyszacych w spotecnosci akademickie
Katolickiego Uniwersytetn Lubelskiego. Lublin: Wydawnictwo KUL, Lublin.

Krakowiak, K. 2006 W poszukiwaniu wlasnej drogi wychowania dziecka z
uszkodzeniem stuchu (préba oceny wspoélczesnych metod wychowania
jezykowego). Aundiofonologia XX1: 33-53. Przedruk w: Studia i sgkice o
wychowanin dzieci 3 uszodzeniami stuchn. Lublin: Wyd. KUL 2006, s. 135-
155.

Krakowiak, K. 2000. Studia i szkice o wychowaniu dzieci 3 uszkodzeniami stuchn.
Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

Krakowiak, K. 2006. Problem kreatywnos$ci i poprawnosci w rozwoju jezyka
niestyszacych, [w:|Studia i szkice o wychowanin dieci 3 nszkodzeniami stuchu.
Lublin: Wydawnictwo KUL s. 123-133.

Krakowiak, K. 2006. Pedagogiczna typologia uszkodzef sluchu i oséb nimi
dotknigtych. W: ,,Nie glos, ale stowo...” Przekraczanie barier w wychowanin
oséb g uszkodzeniami stuchu. Red. K. Krakowiak, A. Dziurda-Multan.
Lublin: Wydawnictwo KUL, s. 255-288.

Krakowiak, K., 2006. ,Fonogesty — metoda komunikowania si¢ styszacych
rodzicéw z nieslyszacymi dzie¢mi i budowania w dziecigcych umystach
sensoryczno-motorycznej bazy mowy”. W: Alternatywne i wspomagajace metody
komunikagi. Red. J. J. Bleszyaski. Krakéw: Oficyna Wyd. Impuls, s. 211-
241.

Ostapiuk, B. 2000. ,,Zaburzenia dzwickowej realizacji foneméw jezyka polskiego
— propozycja terminéw 1 klasyfikacji”. _Audiofonologia 10: 117-136.
Przedruk w Logopedia 28.

Périer, O. 1992. Dgziecko g uszkodzomym  narzadem  stuchu. Aspekty  medyczne,
wychowaweze, sogjologiczne i psychologiczne. Przel. T. Gatkowski. Warszawa:
WSiP.

Szczepankowski, B. 1999. Niestyszacy — Glusi — Gluchoniemi. Wyrdwnywanie szans.
Warszawa, WSiP.

97



98

Kazimiera Krakowiak

Swidzifski, M. 2003. ,,Glusi uczniowie jako uczestnicy badafi nad PJM”.
Audiofonologia XV11. 67-78. Przedruk w: Studia nad kompetenga jezykowa i
komunikagq Niestyszacyeh, red. M. Swidzinski, T. Gatkowski. Warszawa,

UW, PKA, Instytut Gluchoniemych im. ks. Jakuba Falkowskiego 2003, s.
19-29.



