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KOMPETENCJE UCZNIOW
NIESEYSZACYCH
I SEABOSEYSZACYCH

W ZAKRESIE POSLUGIWANIA
SIE JEZYKIEM ANGIELSKIM

W SZKOT.ACH PODSTAWOWYCH,

GIMNAZJACH I SZKOXLACH
PONADGIMNAZJALNYCH

Deaf and hard of hearing students’ competencies in using
English as a foreign language in primary,
low secondary and secondary schools

Teaching foreign languages to the deaf formally started in Poland in 2001
so it still can be treated as a relatively new educational phenomenon that
needs to be thoroughly researched. So far there have been only several
works in the literature that would present the approaches, methods and
techniques that the teachers might use. However, there is not a single study
that would touch upon the problem of the effectiveness of the teaching
programs. The aim of the paper is to explore the linguistic competencies of
the deaf students of Polish primatry, low secondary (gymnasium) and sec-
ondary schools as far as their reading comprehension, vocabulary and
grammar competencies and communicative skills are concerned. On the
basis of these analyses and contemporary knowledge about the principles of
teaching foreign languages to the deaf (cf. Domagata-Zysk 2001, 2003,
2010 and others) a document is presented, Linguistic competences of the
hearing-impaired students in the foreign language classroom, that might
serve as a significant contribution to our knowledge about the effectiveness
of foreign language education for deaf students.
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1. Wstep

Nauczanie jezykdéw obcych uczniéw niestyszacych w Polsce formalnie zostato
uregulowane Rozporzadzeniem MEN z dnia 21 maja 2001 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia ogdlnego w
poszczegblnych  typach szkél oraz  ksztalcenia w  profilach w liceach
profilowanych (Dz. U. Nr 61, poz. 625), ktére okresla cele edukacyjne w
nauczaniu  jezykéw obcych dla  poszczegdlnych  typdéw  szkél, oraz
Rozporzadzeniem MEN z dn. 21 maja 2001 w sprawie ramowych programow
nauczania w szkotach publicznych (Dz. U. Nr 61, poz. 626). Rozporzadzenia te
ustalajg, 1z dla uczniéw szkot specjalnych dla niestyszacych i stabostyszacych
obowiazkowe staje si¢ nauczanie jezyka obcego na poziomie szkoly podstawowe;
(od drugiego etapu nauczania, tzn. poczawszy od klasy 1V), gimnazjum i liceum.
Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dnia 21 marca 2001 w sprawie warunkéw i
sposob6w oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania egzaminéw 1 sprawdziandw w szkolach publicznych (Dz. U. Nr
29, poz. 323) uczniowie niestyszacy i stabostyszacy moga by¢ natomiast zwolnieni
z nauczania drugiego jezyka obcego.

Nauczanie jezyka obcego uczniéw z uszkodzeniami shuchu jest wiec

fenomenem stosunkowo nowym. Wymienione powyzej rozporzadzenia daly
poczatek regularnej edukacji jezykowej uczniéw niestyszacych i stabostyszacych,
jednak do tej pory brak jest badan nad efektywnoscia nauczania jezykowego tej
Srupy uczniow.
Ponizszy artykul jest pierwsza z serii zaplanowanych publikacji, ktérych celem jest
uzupelnienie tej luki o wiarygodne dane informujace o efektach nauczania
uczniéw niestyszacych i stabostyszacych w zakresie jezyka obcego. Ze wzgledu na
fakt, iz gléwnym jezykiem nauczanym w szkolach specjalnych dla ucznidow z
uszkodzeniami stuchu jest jezyk angielski, przeprowadzone analizy dotycza tego
jezyka. Celem artykutu jest zatem okreslenie, na podstawie analizy prac ucznidw
nieslyszacych 1 stabostyszacych, jakie prezentuja oni kompetencje w zakresie
podstawowych umiejetnosci jezykowych, takich jak czytanie ze zrozumieniem,
znajomo$¢  stownictwa, umiejetne stosowanie regul gramatyki, sprawno$é
komunikowania si¢ w jezyku angielskim w codziennych sytuacjach oraz
umiejetnos¢  przygotowania samodzielnej wypowiedzi pisemnej w  jezyku
angielskim. Przeprowadzona analiza dotyczy ucznidw na wszystkich etapach
nauczania i zakoficzona jest prezentacja opracowania dotyczacego oczekiwanego
zakresu kompetencji uczniéw nieslyszacych 1 stabostyszacych w postugiwaniu si¢
jezykiem angielskim.

2. Specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw niestyszacych na lekcjach
jezyka obcego
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Uszkodzenie stuchu, przy braku wspotwystepujacych innych zaburzen
obnizajacych funkcjonowanie poznawcze, nie ogranicza zdolnodci dzieci i
mlodziezy nieslyszacej do uczenia si¢, jednoczednie jednak wada stuchu
oznacza, ze uczel ma w znaczny sposéb ograniczone zaréwno mozliwosci
percepdji, jak 1 ekspresji jezykowej, co wigze si¢ z odmiennym funkcjonowaniem
narzadéw zmystéw, a takze takich proceséw, jak zapamigtywanie i myslenie
formalne (Bebko 1984, Bebko i in. 1990, Heiling 1995, Bebko Marschark 1998,
Marschark i in. 2002, Domagata-Zysk 2001, 2006, Bavalier 2006, MacSweeney
1998, Parasnis 1998, Parasnis i in. 1996, Rettenbach 1999, Samar i in. 1998,
Leybaert 1993, por. tez Stachyra 2001). Uczen nieslyszacy nie nabywa jezyka
poprzez podstuchiwanie przypadkowych rozméw, stuchanie radia czy
spontaniczne konwersacje, a wady wymowy zwigzane z niedosluchem utrudniaja
opanowanie poprawnej wymowy sléw w danym jezyku. Dla wielu oséb z
uszkodzeniami stuchu jest jednak mozliwe opanowanie pisemnej formy jezyka
(czytanie 1 pisanie), a takze, w indywidualnie okreslonym stopniu, sprawnosci
moéwienia 1 stuchania. Zakres opanowania tych umiej¢tnosci zalezy od stopnia
uszkodzenia stuchu, efektywnosci zastosowanej rehabilitacji oraz metod i
technik pracy nauczyciela jezyka obcego (por. Domagala-Zysk 2001, 2008a,
2008b).

Dotychczasowe badania na gruncie surdoglottodydaktyki (Domagata-
Zysk 2003), prowadzone jednak gléwnie w grupach doroslych os6b z
uszkodzeniami  stuchu, informuja nas, iz w zwiazku 2z ogromnym
zrbznicowaniem przyczyn i objawow uszkodzenia stuchu, naczelna zasada
prowadzenia zaje¢ edukacyjnych z ta grupa dzieci i mlodziezy powinna by¢
zasada indywidualizacji, respektowania jednostkowych predyspozycji i
ograniczent kazdego z ucznidw. Uczniowie nieslyszacy rézniag si¢ bowiem
miedzy soba pod wzgledem prezentowanej motywacji do uczenia si¢
(Domagata-Zysk 2010a), wybieraja zréznicowane style uczenia si¢ (Domagala-
Zysk 2010b), a w zaleznosci od uwarunkowan biologicznych, psychologicznych,
i edukacyjnych, sa w stanie w roéznym zakresie opanowal sprawnosc
postugiwania si¢ jezykiem ojczystym, co z kolei w znacznym stopniu warunkuje
ich predyspozycje do nauki jezyka obcego.

Szczegblnie trudne w sytuacji konieczno$ci oceny osiagnieé¢ ucznia z
niepelnosprawnoscia stuchu w zakresie jezykéw obcych staje si¢ zadanie
zmierzenia efektéw nauczania 1 okre$lenia kompetencji, ktére uczen
nabyl/powinien naby¢ na danym etapie nauczania. Jest to uwarunkowane
przede wszystkim ogromnym zrdéznicowaniem tej grupy ucznidow, bowiem
zaliczamy do niej osoby rézniace si¢ migdzy sobg etiologia wady stuchu, czasem
jej powstania i zdiagnozowania oraz glebokoscia i typem uszkodzenia (por.
Krakowiak 2003). W kontek$cie nauczania j¢zyka bardzo istotnym czynnikiem
réznicujacym ucznidw niestyszacych jest takze rodzaj i zakres podejmowanej
wobec nich terapii jgzykowej, poniewaz zupelnie inaczej mozna planowac prace
z uczniem moéwigeym (rehabilitowanym metodami oralistycznymi), w inny za$
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sposob nalezy pracowaé z uczniem poslugujacym si¢ w komunikacji jezykiem
migowym. Nalezy takze pamigtaé, ze w kontekécie oceny efektéw nauczania
wazne jest wzigcie pod uwage nie tylko osiagni¢¢ ucznia w zakresie podniesienia
kompetencji jezykowej w nauczanym jezyku, lecz takze poziomu osiagniecia
innych celow, ktére stawiane sa przed lektoratem jezyka obcego dla uczniéow z
uszkodzonym narzadem stuchu (por. Domagata-Zysk 2006). Wazne jest zatem
ocenienie, w jakim zakresie lektorat jezyka obcego spetnil swoja role jako
sytuacja dydaktyczna kompensujaca doswiadczang przez ucznia deprywacje
poznawcza, spoleczna i1 zajeciowa, a zatem ocena, na ile uczenie si¢ jezyka
obcego pelni w zyciu ucznia niestyszacego funkcje nie tylko wiedzotworcza, ale
takze psychoterapeutyczna.

Wyznaczenie i ocena kompetencji jezykowych uczniéw z uszkodzeniami
stuchu sgq takze trudne ze wzgledu na barier¢ komunikacyjna i trudnodci
wigkszoscl uczniow niestyszacych w zakresie produkcji mowy obcojezycznej.
Nauczyciele w kazdej ze szkdt specjalnych dla niestyszacych i stabostyszacych
pracuja w oparciu o samodzielnie wypracowane metody i techniki pracy,
indywidualnie podejmuja takze decyzje odnosnie oceniania poziomu
kompetencji uczniéw. Ewaluacja pracy ucznia przybiera najczesciej forme
pisemng 1 dotyczy oceny sprawnosci rozumienia czytanego tekstu o
odpowiednio dobranym poziomie trudnosci, oceng¢ zakresu znajomosci
stownictwa, oceng¢ sprawnosci w zakresie poprawnego stosowania w praktyce
regul gramatycznych oraz kompetencje w zakresie tworzenia tekstu pisanego.

Obiektywna ocena poziomu znajomosci jezykdéw obceych wsréd ucznidw
niestyszacych dokonywana byla do tej poty jedynie w odniesieniu do uczniéw
klas licealnych zdajacych mature (od roku 2005), a od 2009 roku, w zwiazku z
pojawieniem si¢ cz¢sci jezykowej w arkuszach egzaminu gimnazjalnego, staje si¢
to mozliwe takze w odniesieniu do uczniéw gimnazjum. Brak jest jednak badan
czy opracowan metodycznych, ktére prezentowalyby i analizowalyby osiagnicte
przez uczniéw niestyszacych kompetencje w innych niz egzamin kontekstach.

3. Badania wlasne nad poziomem znajomosci jezyka angielskiego jako
obcego wirdd uczniéw réznych typow szkot

Aby okresli¢ poziom kompetencji jezykowej niestyszacych i slaboslyszacych
uczniéow rézaych typow szkot specjalnych, zaprojektowano i przeprowadzono
badania empiryczne.

Cel badan

Za cel badan wlasnych postawiono zadanie zbadania, jaki jest poziom
znajomosci jezyka angielskiego wsréd niestyszacych uczniow szkél specjalnych
na poziomie szkoly podstawowej, gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej. Ze
wzgledu na potrzebe zachowania jak najwigkszej homogenicznosci badanej
grupy, w badaniach nie uczestniczyly osoby nieslyszace uczace si¢ w integracji
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lub w szkotach ogdlnodostepnych. Nalezy podkresli¢, ze celem badania nie byto
okreslenie $redniego poziomu znajomosci jezyka w  grupie uczniéw
niestyszacych, ale okreslenie maksymalnego poziomu osigganych przez te grupe
uczniéw kompetencji jezykowych w  zakresie postugiwania si¢ jezykiem
angielskim, dlatego analizie poddano prace przygotowane przez uczniow
osiagajacych najlepsze wyniki w danych typach szkét.
Przed przystapieniem do badan sformulowano nastepujace problemy
badawcze:
1. Jaki jest poziom kompetencji leksykalnej badanych uczniéw w zakresie
postugiwania si¢ jezykiem angielskim?
2. Jaki jest poziom kompetencji badanych uczniéw w zakresie
prawidlowego stosowania struktur gramatycznych w jezyku angielskim?
3. Jaki jest poziom sprawnosci badanych uczniéw w zakresie stosowania
wyrazefi potrzebnych w komunikacji w codziennych sytuacjach z
wykorzystaniem jezyka angielskiego?
4. Jaki jest poziom sprawno$ci badanych uczniéw w zakresie rozumienia
czytanego tekstu napisanego w jezyku angielskim?

Organizacja badan

W celu okredlenia poziomu znajomosci jezyka angielskiego wsrod
uczniéw niestyszacych i slabostyszacych réznych typéw szkot przeanalizowano
arkusze konkursowe z V11 Ogdlnopolskiego Konkursu Znajomosci Jezyka Angielskiego
dla Uecznidw Niestyszaeych. Jest to przedsiewzigcie, ktore organizowane jest
kazdego roku przez inny osrodek ksztalcacy dzieci i mlodziez niestyszaca. W
dniach 23-25 kwietnia 2010 si6édmy juz konkurs odbyl si¢ w Osrodku Szkolno-
Wychowawczym dla Dzieci i Mlodziezy Nieslyszacej w  Otwocku —
Srédborowie. Konkurs odbywal sie w trzech kategoriach: Kategoria I
obejmowata uczniéw szkél podstawowych z klas piatych 1 széstych i
uczestniczyto w niej 12 ucznidw ze szkét specjalnych dla uczniéw niestyszacych
z terenu catej Polski. Kategoria II przeznaczona byta dla uczniéw wszystkich
klas gimnazjow i wziglo w niej udzial 39 ucznidéw, za§ w kategorii III,
obejmujacej uczniéw szké! ponadgimnazjalnych, startowato 18 uczniéw z klas 1
i II. Uczestnicy konkursu zostali wytypowani do uczestnictwa w nim przez
swoich nauczycieli 1 byli to uczniowie osiagajacy najwyzsze wyniki w nauce w
zakresie jezyka angielskiego.

Analizowane zadania konkursowe zostaly przygotowane przez nauczycieli
z téznych szkoét specjalnych dla dzieci niestyszacych z terenu calej Polski, a
nastepnie nauczyciele — anglisci z O$rodka w Otwocku przygotowali wersje
ostateczng arkusza. Dla potrzeb badafd zebrano i poddano analizie arkusze
wszystkich uczestnikéw, facznie byto to 69 prac konkursowych (por. Tabela 1).

Liczba uczniéw Procent
™) ()
I — szkoly podstawowe 12 17%
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II — gimnazja 39 57%
IIT — szkoly ponadgimnazjalne 18 26%
RAZEM 69 100%

Tabela 1: Uczestnicy badan z podziatem na typy szkol.
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Poziom znajomosci jezyka angielskiego jako obcego wsrod nieslyszgcych
uczniow szkot podstawowych — badania wiasne

W arkuszu konkursowym dla niestyszacych uczniéw szkél podstawowych
zamieszczono 10 zadan, za rozwigzanie ktérych uczen moégl zdobyé
maksymalnie 70 punktéw. Zadania sprawdzaly kompetencje jezykowe w
nastepujacych kategoriach: 1. Rozumienie czytanego tekstu (zad. 3); 1L
Znajomos¢ stownictwa (zad. 1, 2, 5, 7, 8, 9, 10); III. Gramatyka (zad. 6); IV.
Komunikacja w sytuacjach zycia codziennego (zad. 4). Analiza struktury arkusza
prowadzi do konkluzji, iz na tym poziomie edukacji uczniowie pracuja na
lekcjach jezyka obcego gltéwnie na poziomie wyrazu — poznajg angielskie sfowa i
przyporzadkowuja im znaczenie w jezyku polskim'. Zadania sprawdzajace te
umiejetnodci stanowily 69% catosci testu, a ich prawidlowe rozwigzanie
pozwalalo na otrzymanie az 48 z 70 punktow. Wsréd zadan leksykalnych
najwigksza liczba polece dotyczyla znajomosci rzeczownikdéw: w zadaniach
sprawdzajacych znajomo$¢ stownictwa pojawito sie ich az 78 (74,2%). Mniejsza
uwage autorzy arkusza przywigzali do znajomosci liczebnikéw kardynalnych,
ktorych pojawilo si¢ w tekscie 11 (10,5%); znacznie mniej byto tez czasownikéw
(8, co stanowi 7,7%), przymiotnikdéw i przyimkéw (po 4, co stanowi 3,8% dla
kazdej z kategorii). Pozostalym kategoriom przyporzadkowano tylko po jednym
zadaniu, ktére stawily odpowiednio: rozumienie czytanego tekstu — 10 z 70
punktéw (14%), gramatyka 6 punktéow (8,5%), komunikacja w sytuacjach Zycia
codziennego 6 punktéw (8,5%). Dane te zebrano w Tabeli 21 3.

Kategoria Udziat w catosci | Procentowy udziat
testu w calosci testu
™) (7o)
Rozumienie czytanego tekstu 10 14%
Stownictwo — calosé 48 69%
Gramatyka 6 8,5%
Komunikacja 6 8,5%
RAZEM 70 100%

Tabela 2: Udzial poszczegdlnych kategorii zadan w arkuszu — szkoly podstawowe.

1 Warto zaznaczy¢, iz w badaniach Kurkowskiego (1996) okreslono, Zze w zasobie
leksykalnym jezyka ojczystego w  przypadku niestyszacych dzieci szescioletnich
rzeczowniki stanowia $rednio 75% wérdd wszystkich czesci mowy, a u dzieci o
opoznionym rozwoju leksykalnym rzeczowniki moga stanowi¢ nawet 100% stownika.
Czasowniki stanowig $rednio 10%, podobnie jak przymiotniki — 11%; znacznie rzadziej
dzieci nieslyszace uzywaja liczebnikow (3%) i przyimkow(1%).
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Kategoria Liczbowy udzial Procentowy udziat
w kategorii stownictwo | w kategorii stownictwo
) %)
Stownictwo — rzeczowniki 78 74,2%
Stownictwo — liczebniki 11 10,5%
Stownictwo — czasowniki 8 7,7%
Slownictwo — przymiotniki 4 3,8%
Slownictwo — przyimki 4 3,8%
RAZEM 105 100%

Tabela 3: Udzial poszczegdlnych czedci mowy w zadaniach arkusza — szkoly podstawowe.

Niestyszacy uczestnicy konkursu w kategorii szk6t podstawowych mieli
spore trudnosci w rozwigzaniu zadani konkursowych: sredni wynik osiagnicty
przez grupe wynosit 40,25 punktow, czyli 57,55%. Najwicksze trudnosci
zaobserwowano w zadaniu sprawdzajacym znajomos$¢ gramatyki (bylo to zadania
polegajace na dopasowaniu do zdafi operatoréw czasu terazniejszego w
odpowiedniej formie), poniewaz uczniowie w tej kategorii rozwiazali poprawnie
srednio polowe zadania (51%). Trudne okazaly si¢ takze zadania sprawdzajace
znajomos$¢ leksyki, z ktorych rozwigzano takze niewiele ponad polowe (52%).
Znacznie lepsze wyniki uczniowie niestyszacy osiagneli w kategorii rozumienia
czytanego tekstu (Srednio 77% poprawnych odpowiedzi); dobry byl takze wynik
osiagnicty w ¢wiczeniu badajacym sprawnosci komunikacyjne (76%). Wyniki
zebrano w Tabeli 4.

Kategoria Maksymalna Sredni % odpowiedzi
liczba punktéw wynik poprawnych
Rozumienie 10 7,77 77%
czytanego tekstu
Stownictwo — calosé 48 24,83 52%
Gramatyka 6 3,08 51%
Komunikacja 6 4,58 76%
RAZEM 70 40,25 57,55%

Tabela 4: Wyniki osiagnicte przez grupe uczestnikéw w poszczegélnych kategoriach —
szkoly podstawowe.

Poziom znajomosci jezyka angielskiego jako obcego wsrod niestyszacych
uczniow gimnazjow — badania wtasne

Arkusze konkursowe dla niestyszacej mlodziezy gimnazjalnej zawieraly
10 zadan, ktére przyporzadkowano do 5 kategorii: 1. Rozumienie czytanego
tekstu (zad. 1 1 9); II. Stownictwo (zad. 2,7 i 8); 11I. Gramatyka (zad. 3 i 6); IV.
Komunikacja jegzykowa w sytuacjach codziennych (zad. 4 1 5) oraz V.
WypowiedZz pisemna (opis obrazka w formie odpowiedzi na zamieszczone
pytania, zad. 10). Dane przedstawiono w Tabeli 5.
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Kategoria Udziat Procentowy
w catodci testu | udziat w calosei testu
N %)
Rozumienie czytanego tekstu 12 17%
Stownictwo 22 31%
Gramatyka 13 19,5%
Komunikacja 15 21%
Wypowied? pisemna 8 11,5%
RAZEM 70 100%

Tabela 5: Udzial poszczegélnych kategorii zadant w arkuszu — gimnazja.

Analiza struktury arkusza pozwala na zauwazenie istotnych réznic w
stosunku do arkusza dla szk6! podstawowych. Znajomo$¢ slownictwa w jezyku
obcym jest nadal kategoria dominujaca w tescie, jednak nie jest to dominacja tak
silna, jak w przypadku szkél podstawowych, gdzie zadania te stanowily 69%
wszystkich zadad; w wersji dla gimnazjalistéw zadania sprawdzajace znajomosé
stownictwa stanowily 31% wszystkich zadad. Do 19,5% wzrosta liczba zadad
sprawdzajacych  znajomo$¢ gramatyki, zadania sprawdzajace kompetencje
komunikacyjne w codziennych sytuacjach stanowily 21% zadan, zas umiejetnosé
rozumienia czytanego tekstu sprawdzano w zadaniach stanowiacych 17%
wszystkich zadafi testowych. GimnazjaliSci mieli za zadanie wykona¢ takze
¢wiczenie o charakterze otwartym, poproszono ich o opisanie ilustracji w formie
odpowiedzi na przygotowane pytania. Ostatnie z pytan odnosito si¢ do osobistych
doswiadczett uczestnikéw i bylo pytaniem o ulubiony sport. Za przygotowanie
wypowiedzi pisemnej mozna bylo otrzymac¢ 11,5% punktow z calego testu.
Zadania gramatyczne sprawdzaly umiejetnos$é rozrézniania czasow Present Simple,
Past  Simple 1 Present  Continnous, sprawno$¢ stopniowania przymiotnikow
regularnych i nieregularnych oraz znajomos$¢ zasad uzywania kwantyfikatordw
some i any. Cwiczenia sprawdzajace znajomos¢ stownictwa wymagaly od uczniéw
znajomosci  przede  wszystkim  rzeczownikéw, nastepnie  liczebnikdw,
czasownikow i przymiotnikw.

Analiza osiggnigtych przez poszczegdlnych ucznidw niestyszacych
rezultatoéw ukazata, iz $redni wynik osiagniety przez uczniéw wynosil niewiele
ponad potowe mozliwych do osiagniecia punktéw (56,8%). Szczegdlna trudnosé
sprawily wigkszosci oséb zadania sprawdzajace znajomos$¢ gramatyki —
poprawnie rozwiazano tylko 29% z przygotowanych zadad, réwnie trudne
okazalo si¢ przygotowanie wypowiedzi pisemnej, za ktéra uczniowie otrzymali
$rednio tylko trzecia cze$¢ mozliwych do osiagniecia punktéw (30%). Najlepsze
wyniki osiagni¢to w zakresie sprawnosci rozumienia czytanego tekstu (80%
poprawnych odpowiedzi) oraz znajomosci stownictwa (77% poprawnych

odpowiedzi), niewiele gorzej uczniowie poradzili sobie 2z zadaniem
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sprawdzajacym umiejetnos¢ komunikowania si¢ w codziennych sytuacjach (68%
poprawnych odpowiedzi). Wyniki liczbowe i procentowe zebrano w Tabeli 6.

Kategoria Maksymalna liczba Stednia poprawnych Procent odpowiedzi
punktéw odpowiedzi poprawnych

Rozumienie 52 41,60 80%

czytanego tekstu

Stownictwo 22 16,95 77%

Gramatyka 13 372 29%

Komunikacja 15 10,13 68%

Wypowiedz 8 2,44 30%

pisemna

RAZEM 70 42,85 56,8%

Tabela 6: Wyniki osiagnicte przez grupe nieslyszacych gimnazjalistéw w poszczegélnych
kategoriach.

Najwicksza trudno$¢ sprawito uczniom niestyszacym zadanie polegajace na

zapisaniu prawidlowej formy przymiotnikéw w réznych stopniach, ktére
rozwiazano prawidlowo tylko w 18%. Szczegbélowa analiza popetnionych w tym
zakresie bledéw ujawnila, ze czesto nie byly to bledy typowo popetniane w takich
zadaniach, tzn. polegajace na nieprawidlowym zastosowaniu kofcowek -er 1 -est w
sytuacjach, kiedy nalezy uzy¢ przed przymiotnikiem wyrazéw more 1 most.
Niestyszacy gimnazjalisci probowali poradzi¢ sobie z tym zadaniem stosujac tak
niecodzienne formy jak: #he interested, more goodest, more intersestingest, goodthe, oldthe,
olds, gooding, interestingsgy, najgoodsgy, inbeatifulled, betters, the bestiest, the bestly, the very
oldes, ktére z jednej strony ukazuja catkowita nieznajomos§é zasad tworzenia
stopnia wyzszego 1 najwyzszego przymiotnikéw, z drugiej jednak strony pokazuja
zdolnos$¢ oséb niestyszacych do tworczoscl jgzykowej, cheé eksperymentowania z
jezykiem, nie poddawanie si¢ w sytuacji trudnosci jezykowych (por. Krakowiak
2003).
Analizie jako$ciowej poddano takze odpowiedzi uczniéw na pytania otwarte w
zadaniu polegajacym na stworzeniu opisu obrazka. Uczniom postawiono
nastepujace pytania: How many people are there on the picture?, What are they doing?, What's
the weather like? What's your favorite sport? Tylko 30% wypowiedzi uczniow byto
prawidtowych. Wypowiedzi skonstruowane nieprawidlowo pokazuja pewne
tendencje obecne w swobodnych wypowiedziach o0s6b niestyszacych, do ktérych
naleza:

e Budowanie zdan skladajacych si¢ ze stojacych obok siebie wyrazéw,
ktére nie pozostaja ze soba w zadnych zwigzkach sktadniowych, a ich
kolejnos¢ jest przypadkowa, np. I wath picture to family and sky; The picture
are many people; Sport favorite football, swimming sport; 1 am favourite sport bas-
kethall ride a bike; Favonrite sport yours: ski, football, hockey.

108




Kompetencje uczniéw nieslyszacych i stabo slyszacych w zakresie postugiwania si¢ ...

e Swobodne uzywanie czasownikow, bez przyktadania uwagi do ich liczby 1
tormy, np. On the picture is four people, 1 is favourite sport foolball and basketball.

e Zaburzony szyk zdania, np. There are on the picture four peopl; Picture the on
there are pegple many; They doing are skiing.

e Nieprawidlowe stosowanie form czasownika wynikajacych z uzycia
okreslonego czasu, np. I see picture 4 pegples; They are ski

e Nieprawidlowa budowa wyrazéw w liczbie mnogiej, np. On the picture
there are four peoples

e Wtracanie stéw w jezyku polskim do wypowiedzi w jezyku angielskim,
np. Doing they are have na narty

e Uzywanie kalek jezykowych, np. My favourite sport is free running.

Poziom znajomosci jezyka angielskiego jako obcego wsrod nieslyszgcych
uczniow szkof ponadgimnazjalnych — badania wiasne

Arkusze konkursowe dla ucznidéw szkét ponadgimnazjalnych zawieraty 9 zadad,
podzielonych na 5 kategorii, identycznych jak w przypadku testu dla mtodziezy
gimnazjalnej, byly to zatem: I. Rozumienie czytanego tekstu (zad. 1 i 8), II.
Stownictwo (zad. 2, 3 1 7); III. Gramatyka (zad. 4 i 5); IV. Komunikacja
jezykowa w codziennych sytuacjach (zad. 6) oraz V. WypowiedZ pisemna (zad.
9). Dane informujace o procentowym udziale poszczegélnych kategorii w
calosci testu zamieszczono w Tabeli 7.

Kategoria Udziat Procentowy
w catosci testu | udzial w catosci testu

) %)
Rozumienie czytanego tekstu 22 31%
Stownictwo 23 33%
Gramatyka 10 14%
Komunikacja 5 7%
WypowiedZ pisemna 10 14%
RAZEM 70 100%

Tabela 7: Udzial poszczegdlnych kategorii zadani w arkuszu — szkoly ponadgimnazjalne.

Analiza formalnej strony testu pozwala stwierdzi¢, ze wsréd zadan dla
niestyszacych uczniéw szkol ponadgimnazjalnych wigksza niz na poprzednich
etapach edukaciji uwage przyklada si¢ do sprawnosci rozumienia czytanego tekstu,
zadania te stanowia 31% zadanl calego testu. Wazng czgscia arkusza pozostaja
zadania sprawdzajace znajomos¢ stownictwa, stanowiac trzecia cze$¢ wszystkich
zadan (33%), istotna czescia testu pozostaje takze cze$¢ gramatyczna, stanowigc
14% wszystkich zadad i cze$¢ sprawdzajaca umiejetnosé tworzenia wlasnej
wypowiedzi, ktéra stanowi kolejne 14% zadan. Najmniej istotng czedcig testu jest
kategoria IV, sprawdzajaca umiejetnos¢ komunikacji jezykowej w codziennych
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sytuacjach, ktéra stanowi tylko 7% calosci testu, co jest wartoscia trzykrotnie
mniejsza niz liczba punktéw przyznawana za t¢ kategori¢ uczniom gimnazjum
(por. Tabela 5). Opierajac si¢ na analizowanych materiatach nalezy zatem
zauwazyC, ze na etapie szkoly ponadgimnazjalnej w nauczaniu niestyszacych
sprawnos$¢ komunikowania si¢ staje si¢ coraz mniej wazna, ustgpujac miejsca
sprawnosciom zwigzanym z bierna recepcja jezyka (czytanie) oraz produkcja
jezyka w formie pisemnej, zwlaszcza w formie zamknietych zadan gramatycznych
i leksykalnych.

Sredni wynik osiagnicty przez badanych uczniéw wynosi 61,2%; jest wiec
nieco wyzszy od wyniku osiagnictego przez gimnazjalistow, jednoczesnie jednak
oznacza, ze dla uczestnikéw konkursu test okazal si¢ zbyt trudny. Wyzsze od
sredniej wyniki uczestnicy osiagneli w kategorii I, sprawdzajacej rozumienie
czytanego tekstu, kategorii IV, sprawdzajacej umiejetnosci komunikacyjne, oraz
w kategorii Il sprawdzajacej znajomo$¢ stownictwa (odpowiednio 76%, 73%
oraz 71% poprawnych odpowiedzi). Najtrudniejszym zadaniem okazalo si¢
przygotowanie wypowiedzi pisemnej, ktéra miata forme opisu ilustracji
wykonywanego poprzez udzielenie odpowiedzi na przygotowane przez autoréw
testu pytania (Sredni wynik za to zadanie wynosit 31%), trudne okazaly si¢ takze
zadania  gramatyczne, sprawdzajace  znajomo$¢  form  czasownikéw
nieregularnych w czasie Past Simple oraz umiejetnos$¢ zastosowania operatorow w
czasach  Present Simple, Past Simple oraz Future Simple (55% odpowiedzi
poprawnych). Wyniki zestawiono w Tabeli 8.

Kategoria Maksymalna Srednia Procent
liczba odpowiedzi | odpowiedzi

punktéw | poprawnych | poprawnych
Rozumienie czytanego tekstu 22 16,6 76%
Stownictwo 23 16,2 71%
Gramatyka 10 5,5 55%
Komunikacja 5 3,7 73%
WypowiedZ pisemna 10 31 31%
RAZEM 70 45,1 61,2%

Tabela 8: Wyniki osiagnigte przez grupe niestyszacych uczniéw  szkot

ponadgimnazjalnych w poszczegdlnych kategoriach.

Szczegblowo  przeprowadzono analize samodzielnych wypowiedzi
uczniéow (zad. 9, kategoria V). Badanym przedstawiono ilustracj¢ i zadano pigé
nastepujacych pytan: Who can you see in the photograph?, Where are they?, What are they
doing now?, What are they wearing?, What is your favorite subject? Niskie wyniki
osiagane przez ucznidw w odpowiedzi na to pytanie wynikaly przede wszystkim
z zaburzonego szyku zdania, wynikajacego z pominiecia niektérych elementow
zdania, zwlaszcza operatorow, przedimkéw i przyimkéw, lub ich blednego
uzycia, np. They are a classroom; They are reading a books; They are favorite subject with
geography.  Czestym  bledem bylo takZze nieprawidlowe uzycie form
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czasownikowych (They are learn; They are do write homework, She are wearing t-shirt;
Now they are study) oraz blednych form rzeczownika, co wynikalo 2z
nieznajomosdci zasad gramatycznych i wyjatkéw od nich lub bledéw w zakresie
poprawnej pisowni wyrazdw, np. childs, childrens, scholl (=school). Pomimo tych
trudnos$ci potowa badanych zadeklarowala, iz jezyk angielski jest ich ulubionym
przedmiotem w szkole.

Podsumowujac analize¢ wynikéw osiagnietych przez badanych uczniéw
mozna stwierdzié, Zze nauczanie jezyka angielskiego uczniéw niestyszacych i
stabostyszacych przynosi zadowalajace efekty. Uczniowie wszystkich typow
szkol wykazali si¢ kompetencjami przede wszystkim w zakresie odbioru jezyka 1
we wszystkich trzech typach szkol zaprezentowali sprawnos$¢ czytania na
poziomie przekraczajacym 75% (Sredni wynik dla wszystkich typow szkot
wynosi 77,7%). Zaskakujacym jest fakt, ze réwnie wysoki wynik (72,3%)
uczniowie osiagneli w kategorii Komunikaga w sytnagjach $ycia codziennego, co
$wiadczy, zZe znaja oni podstawowe wyrazenia pozwalajace na sprawne
komunikowanie si¢ mowsa lub prowadzenie rozmowy poprzez zapisywanie
niektérych wyrazen. Wynik ten przeczy tez tezie o tym, jakoby uczniom
nieslyszacym nie zalezalo na nabywaniu sprawnosci postugiwania si¢ jezykiem
potrzebnym do codziennej komunikacji, a potwierdza stusznos$é¢ wysitkéw tych
nauczycieli, ktérzy stosuja w nauczaniu niestyszacych podejscie komunikacyjne i
uczg jezyka obcego po to, aby takze 1 uczen z uszkodzeniami stuchu moégl
postugiwac si¢ nim w komunikacji. Uczniowie gimnazjum i liceum wykazali sie
tez stosunkowo dobra znajomoscig stownictwa, osiagajac wyniki powyzej 70%.
Wynik dla calej badanej grupy wynosi 66,7% i jest zanizony przez niski wynik
osiagnicty przez uczniow szkol podstawowych (52%). Duze trudnosci natomiast
zaobserwowano w zakresie gramatyki (Sredni wynik dla calej grupy wynosi
45%), co niewatpliwic wskazuje na koniecznos$é podjecia dalszej intensywne;j
pracy nad nabyciem kompetencji w zakresie poprawnego gramatycznie
postugiwania si¢ jezykiem. Uczniowie gimnazjéw i liceéw osiagneli takze bardzo
niskie wyniki w zakresie tworzenia samodzielnych wypowiedzi (zdaf) w jezyku
obcym, zdobywajac jedynie 30,5% mozliwych do zdobycia punktéw.

4. Prezentacja opracowania pt. ,,Zakres oczekiwanych kompetencji
ucznidw z uszkodzeniami stuchu w postugiwaniu si¢ jezykiem
angielskim — propozycje kryteriow”

Zaprezentowane powyzej analizy dokumentuja, osiagniecia, ale i trudnosci badanych
uczniéw, zwlaszcza w zadaniach 2z zakresu pisemnej ekspresji jezykowe;.
Jednoczesnie sa potwierdzeniem tezy, iz w przypadku uczniéw niestyszacych i
stabostyszacych mozliwe jest nabycie podstawowych kompetencji umozliwiajacych
odbior tresci w jezyku obcym oraz budowanie w nim zrozumiatych komunikatow.
Wyniki te mobilizujg takze do podjecia intensywnych wysitkéw w celu udzielenia
bardziej kompetentnego wspatcia tej grupie uczniéw i ich nauczycielom.
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Podstawows, ~ trudnoscia w nauczaniu uczniéw nieslyszacych i
stabostyszacych, poza brakiem specjalistycznych podrecznikéw metodycznych i
ciekawych pomocy dydaktycznych, jest brak opracowanych dla tej grupy
uczniéw celéw edukacji jezykowej, kryteribw oceniania czy tez zakresu
oczekiwanych od uczniéw kompetencji. (por. Domagala-Zysk 2011 (w druku).
Nauczyciele radza sobie z ta trudnoscia opracowujac kryteria na uzytek
klas/uczniéw, z ktérymi pracuja; konieczne wydaje si¢ jednak przygotowanie
kryteriéw zewnetrznych (obiektywnych), ulatwiajacych pracge nauczycieli, a
jednoczesnie bedacych punktem odniesienia dla calej grupy ucznidw
niestyszacych i stabostyszacych.

Proces tworzenia dokumentu pt. ,Zakres kompetencji uczniéw
niestyszacych 1 staboslyszacych w postugiwaniu si¢ jezykiem angielskim”
przebiegal w kilku etapach. W pierwszym etapie (kwiecien-czerwiec 2010) wéréd
nauczycieli pracujacych w szkolach specjalnych dla uczniéw niestyszacych i
stabostyszacych przeprowadzono badania ankietowe, w ktérych poproszono o
oceng kompetencji nauczanych przez nich uczniéw w czterech zakresach:
czytania, pisania, stuchania i méwienia w jezyku angielskim. Ankiete uzupelnito i
odestato 18 nauczycieli z 15 szké!t specjalnych dla dzieci i mlodziezy nieslyszacej?.
Nastepnie, na podstawie dotychczasowej wiedzy z zakresu surdoglottodydaktyki
(Domagata-Zysk 2003, 2006, 2009a, 2009b, 2010) oraz nadestanych przez
nauczycieli informacji, w oparciu o Eurgpejskie Portfolio  Jezykowe (2005)
przygotowano wstepna wersje dokumentu, ktéra z kolei rozestano nauczycielom
do konsultacji. Po naniesieniu nadestanych przez nich poprawek powstala
ostateczna wersja opracowania.

4.1. Stuchanie/rozumienie informacji przekazanych przez intetlokutora
na pismie

Stuchanie jest pierwsza ze sprawnos$ci podlegajaca ocenie w Europeiskim Portfolio
Jezykowym  (2005) 1 pomimo trudno$ci do$wiadczanych przez uczniéw
nieslyszacych i stabostyszacych szczegdlnie w tym obszarze, nie powinno stac si¢
kategoria umiejetnosci nie ¢wiczonych w tej grupie ucznidéw. Praktyka uczy
bowiem, ze wigkszo$¢ uczniéw z uszkodzeniami stuchu korzysta z narzadu stuchu
w porozumiewaniu si¢ w jezyku narodowym i odczytuje z ust rozméwedw pewna
cze§¢ przekazywanych przez nich informacji, skutecznie pomagajac sobie w tej
czynno$ci stosowaniem pisma, np. przy uzyciu papieru lub monitoréw np.
telefonéow komorkowych. Odczytywanie z ust mowy obcojezycznej jest
umiejetnoscia trudniejsza niz odczytywanie z ust jezyka narodowego, jednak
wigkszo§¢ 0s6b niestyszacych moze podejmowaé préby opanowania podstaw tej
umiejetnosci.

2 W Polsce dziata 37 szkot specjalnych ksztatcacych dzieci i mtodziez niestyszaca (za:
Katalog szt 2010/2011, wyd. Zarzad Gléwny PZG).
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Oczekiwane kompetencje uczniéw niestyszacych i staboslyszacych w zakresie
stuchania/rozumienia interlokutora w czasie interakcji zawarto w Tabeli 1.
Zawarte w  DPortfolio priorytety dostosowano do mozliwosci uczniow z
uszkodzeniami stuchu, pomijajac te, ktére wymagaly zlozonych reakcji
jezykowych 1 sprawnosci rozumienia dluzszych i bardziej skomplikowanych
wypowiedzi. Usunigto takze te zadania, ktére wymagaly stuchania w warunkach
utrudniajacych/uniemozliwiajacych ~ odczytywanie z ust, np. stuchanie
wiadomosci radiowych, §ledzenie filmu bez podpiséw lub uczestnictwo w
rozmowie prowadzonej przez kilka oséb. Sprawnosci oczekiwane od uczniéw
szkoét podstawowych 1 gimnazjéw mieszcza si¢ na poziomie jezykowym Al; od
ucznidow liceum wymagane sa umiejetnosci czesciowo wchodzace w zakres
poziomu Al, za$ czedciowo przypisane poziomowi A2.

Typ szkoly Kompetencje w zaktesie stuchania/rozumienia intetlokutora

Szkola podstawowa W miarg indywidualnych mozliwosci percepeyjnych:

- uczed odczytuje z ust/rozumie pojedyncze stowa i krotkie
wyrazenia (np. powitalne i pozegnalne) uzywane w codziennych
sytuacjach lub/i potrafi je zrozumied, kiedy zostana zapisane

gimnazjum W miare indywidualnych mozliwosci percepeyjnych:

- uczen odezytuje z ust rozméwey/z kartki proste stowa i wyrazenia,
np. liczby, ceny i godziny,

- uczed potrafi zrozumie¢ proste wskazowki powiedziane lub/i
zapisane w jezyku angielskim (np. jak dojs¢ do okreslonego miejsca)

liceum W miarg indywidualnych mozliwosci percepeyjnych:

- uczen rozumie, kiedy ktos§ méwi do niego powoli i wyraznie o
prostych codziennych sytuacjach

- uczen rozumie proste informacje zapisane przez interlokutora w
trakcie rozméw o codziennych sprawach

- uczen potrafi zrozumie¢ temat prowadzonej rozmowy, jesli
rozméwey méwia powoli, zwracajac sie w jego strone lub/i zapisuja
najwazniejsze stowa/wyrazenia rozmowy na kattce

- uczen potrafi zrozumie¢ podstawowe informacje sledzac napisy,
np. w wiadomosciach TV lub na portalach internetowych

Tabela 1: Zakres kompetencji w obszarze stuchania/rozumienia informacji przekazanych
przez interlokutora na pismie.

4.2. Czytanie

Czytanie wyrazow, zdan 1 tekstow w jezyku obcym jest podstawowa
sprawnoscia, ktéra powinna zosta¢ osiagnicta przez ucznidow nieslyszacych i
stabostyszacych w stopniu umozliwiajacym im czynne poslugiwanie si¢ jezykiem
obcym. Pracujac nad ta sprawnoscia i oceniajac postepy ucznidw z
uszkodzeniami sluchu nalezy jednak pamietaé, ze gluchota wigze si¢ z
zaburzeniem nie tylko mowy, ale jegyka: sprawia, ze osoby niestyszace maja
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utrudniony dostep do informacji jezykowych, trudniej jest im poznawaé nowe
stowa 1 uzywaé ich nie tylko w mowie, ale takze rozumie¢ ich znaczenie w
tekstach 1 uzywac ich w wypowiedziach pisemnych (por. Domagala-Zysk 2010a,
2010b). Z tego tez powodu nie mozna zakladaé, ze uczen z uszkodzeniami
stuchu moze bez przeszkéd korzysta¢ z tekstow pisanych. Potrzebne mu
wsparcie obejmuje m.in. wyjasnianie stéw nieznanych w jezyku ojczystym oraz
wigkszg liczbe ¢wiczen utrwalajacych.

Oczekiwane kompetencje ucznidéw niestyszacych i staboslyszacych w
zakresie czytania w jezyku angielskim zawarto w Tabeli 2. Kompetencje
oczekiwane od uczniéow szkoly podstawowej i gimnazjum naleza do poziomu Al,
licealiSci powinni opanowaé w zakresie czytania kompetencje przynalezne do
poziomu A2.

Typ szkoly Kompetencje szczegbtowe w zakresie czytania
szkola - uczen rozumie poznane wczesniej stowa i podstawowe wyrazenia
podstawowa - uczen rozumie proste polecenia, napisy i zdania napisane w jezyku

obecym (np. parking, akaz, palenia, 3akaz fotografowania itp.)

- uczen rozumie proste komendy w programach komputerowych (np.
Rapisz, wysiiy, kapisy)

- uczen potrafi odnaleZé w prostym tekscie w jezyku obcym podstawowe
informacje, zwlaszcza te dotyczace ludzi

gimnazjum - uczen potrafi odnalez¢ w tekscie potrzebne informacje dotyczace ludzi
(wiek, miejsce zamieszkania, hobby itp.) oraz wydarzer (kiedy i gdzie
odbywa si¢ dane wydarzenie, np. film)

- uczen potrafi zrozumie¢ prosty formularz (np. hotelowy) i wpisa¢ swoje
dane osobowe

- uczen potrafi zrozumie¢ proste informacje przekazane przez znajomych,
np. pocztéwke z wakacji, prosta wiadomos$¢ e-mail

liceum - uczeni potrafi rozpoznaé wazne informacje (nazwiska, liczby) w prostych
ilustrowanych tekstach oryginalnych o jasnej strukturze, pochodzacych np.
Z czasopism

- uczen potrafi zrozumie¢ prosty prywatny list dotyczacy codziennych
spraw

- uczen potrafi zrozumie¢ proste informacje przekazane przez kolegéw
lub wspolpracownikéw, np. dotyczace godziny spotkania, spelnienia
prostej prosby

- uczen potrafi wyszuka¢ istotne informacje w prostych tekstach
informacyjnych np. broszurach, folderach, ogloszeniach

- uczen potrafi zrozumie¢ prosta ilustrowang instrukcje obstugi

- uczeni potrafi zrozumie¢ proste informacje w programach
komputerowych

- uczen potrafi zrozumie¢ tekst napisany prostym jezykiem, dotyczacy
codziennych spraw

Tabela 2: Zakres kompetencji w zakresie czytania.

4.3. Mowienie, wchodzenie w interakcje
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Podstawowe znaczenie w pracy nad tq sprawno$cia ma oczywiscie zakres
postugiwania si¢ mowa i umiejgtno$é uczestniczenia w interakcjach werbalnych,
prezentowane przez nauczanych uczniéw w jezyku polskim. Praktyka jednak
poucza, iz ogromna wickszo§¢ uczniéw z uszkodzeniami stuchu podejmuje
préby uzywania jezyka fonicznego w zakresie jezyka narodowego. Dzigki
rozwojowi technologicznemu (cyfrowe aparaty stuchowe, implanty §limakowe) i
wezesnie podejmowanej terapii (wczesna diagnoza 1 wczesna interwencja
psycho-pedagogiczna) wickszo$¢ uczniéw z uszkodzeniami stuchu to nie osoby
»gluchonieme”, ale §wiadomi uzytkownicy réznych jezykéw: narodowego,
migowego, a takze jezyka angielskiego.

Pracujac nad sprawno$ciq stuchania nalezy uszanowaé wole tych uczniéw

niestyszacych, ktérzy ze wzgledu na gleboko$¢ uszkodzenia stuchu lub
przekonania powodujace, iz odmawiaja uzywania jezyka fonicznego, nie sg w
stanie opanowac podstaw sprawnosci méwienia w jezyku obcym. Nawet jednak
w przypadku tej grupy ucznidéw jest prawdopodobne, ze moga oni (np. w czasie
pobytu za granica lub podjecia kontaktu z uzytkownikami jezyka angielskiego
poprzez droge elektroniczna) stana¢ wobec koniecznosci uczestniczenia w
rozmowie prowadzonej w jezyku angielskim, ktéra moze przebiega¢ np. z
wykorzystaniem kartki papieru czy tez ckranu telefonu komérkowego lub
innych urzadzed, np. i-pod, i-phone itp. Nalezy takze pamictal, ze rozwoj
technologiczny stwarza coraz to nowe mozliwosci kontaktu i interakeji 1 juz
obecnie dysponujemy mozliwosciami komunikowania si¢ na odleglo§¢ poprzez
video-spotkania, podczas ktérych mozemy widzie¢ twarz rozméwey i méwi¢ do
niego lub tez zapisywa¢ nasze wypowiedzi, ktore wyswietlane sa na ekranie jego
monitora (np. program Adobe Conect Pro, Skype, komunikatory internetowe
typu Gadu-gadu). W czasie takiej rozmowy konieczne stang si¢ umiejetnosci
rozumienia stownictwa i struktur zazwyczaj stosowanych w rozmowie.
W Tabeli 3 przedstawiono zakres oczekiwanych kompetencji ucznidw z
uszkodzeniami stuchu w zakresie sprawnosci méwienia. W przypadku uczniéw
nie méwiacych w jezyku narodowym nalezy zadbad, aby takze i oni poznali
stownictwo 1 struktury uzywane w czasie interakcji 1 umieli je zastosowaé w
formie pisemnej w czasie rozmowy z uzytkownikiem jezyka angielskiego. Zakres
oczekiwanych kompetencji na poziomie szkoly podstawowej i gimnazjum
miesci si¢ na poziomie jgzykowym Al, licealiSci powinni opanowac takze czg§é
kompetenciji nalezacych do poziomu A2.

Typ szkoly Moéwienie — interakcja
szkota W miare indywidualnych mozliwosci zwiazanych z produkcja mowy:
podstawowa - uczen umie przedstawic si¢ (np. I am Kasia)

- uczefl uzywa w mowie/zapisuje pojedyncze stowa i proste wyrazenia w
jezyku obcym, np. wyrazenia powitalne i pozegnalne

- uczen potrafi dokona¢ prostych zakup6w, pomagajac sobie wskazywaniem
produktéw
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- uczen $wiadomie pracuje nad poprawnoscia swojej wymowy, zwlaszcza w
przypadku zwrotéw potrzebnych w codziennej komunikacji (np. zwroty
grzeczno$ciowe, podstawowe pytania, podstawowe informacije o sobie)

gimnazjum W miare indywidualnych mozliwosci zwiazanych z produkcja mowy:

- uczeni potrafi zadawac/zapisywac proste pytania, zwlaszcza te dotyczace
jego osoby (ap. What's your namez, How old are yon?)

- uczen potrafi odpowiadaé/zapisywaé odpowiedzi na proste pytania, np. o
czas, cene, wiek

- uczen potrafi okresla¢ czas, uzywajac okreslen takich jak ,,wczora)”, ,,w
nastepnym tygodniu”

- uczen umie powiedzie¢, ze czego$§ nie rozumie i poprosi¢ o
powtdrzenie/ zapisanie informacii

- uczen $wiadomie pracuje nad poprawnoscia swojej wymowy

liceum W miare indywidualnych mozliwosci zwiazanych z produkcja mowy:
- uczen potrafi opowiedzie¢ o sobie, poda¢ np. adres, wiek
- uczed potrafi opowiedzieé/ przekazaé intetlokutorowi informacje pisemnie
o swoich zainteresowaniach, swojej rodzinie i miejscu, gdzie mieszka
- uczen potrafi korzysta¢ z komunikacji publicznej (kupi¢ bilet, dowiedzie¢
si¢ podstawowych informacji)
- uczeni potrafi dokona¢ prostych zakupéw w sklepie
- uczen potrafi zaméwic positek i napoje
- uczeni potrafi zapyta¢ o droge i wskaza¢ pytajacemu kierunek
- uczen potrafi zapraszac i reagowac na zaproszenia
- uczen potrafi przeprosic i przyjaé przeprosiny
- uczen umie powiedzied, co lubi, a czego nie lubi
- uczen potrafi uzgodnié, co chee robi¢, dokad i§¢
- uczen potrafi zadawaé pytania o to, czym si¢ zajmuje w pracy i czasie
wolnym i odpowiada¢ na takie pytania
- uczen potrafi podaé krétki opis zdarzen
- uczen potrafi opisa¢ swoje hobby
- uczen potrafi opisa¢ minione czynnosci i swoje doswiadczenie (np. ostatni
weekend)
- uczet umie poprosi¢ o glos
- ucze umie okazad, ze rozumie lub nie rozumie, o czym mowa
- uczen umie poprosi¢ o powtorzenie

Tabela 3: Zakres kompetencji w méwieniu w jezyku obcym.
4.4. Pisanie

Uczniowie z uszkodzeniami stuchu maja szansg, aby w procesie nauki jezyka
obcego osiagna¢ umiejetnos¢ skutecznego postugiwania si¢ nim w piSmie i moga
tego dokonaé w zakresie rownym osobom styszacym. Wyrazanie swoich mysli i
opinii w tej formie w pewnym sensie czyni ich w pelni sprawnymi. Wypowiedz
pisemna jako taka nie zdradza, czy jej autorem jest osoba sprawna czy tez
niepelnosprawna, zwlaszcza kiedy podejmujemy kontakt z osoba nam nieznana,
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np. na forum internetowym czy tez w sytuacji pisania formalnego listu do dane;j
nstytucii.

Podobnie jak w przypadku méwienia, takze sprawno$¢ pisemnej ekspresji
w jezyku obcym warunkowana jest, choé¢ w mniejszym niz w przypadku
moéwienia stopniu, sprawnoscia postugiwania si¢ jezykiem narodowym: deficyty
w zakresie pisania (np. w zakresie budowania zdan zlozonych, stosowania
zréznicowanego slownictwa) w jezyku polskim przeloza si¢ na trudnosci w
pisaniu tekstéw w jezyku angielskim. Z drugiej jednak strony fakt, ze jezyk
angielski jest jezykiem prawie zupelnie pozbawionym zlozonosci fleksyjnej
sprawia, ze wielu ucznidw nieslyszacych twierdzi, iz jest to jezyk dla nich
znacznie od polskiego latwiejszy. Swiadcza o tym ich prace (por. Domagata-
Zysk 2010b), ktére spelniajg postulat komunikatywnoscei i w duzej mierze sa
poprawne jezykowo.

W Tabeli 4 zebrano oczekiwane kompetencje ucznidw niestyszacych i
stabostyszacych w zakresie sprawnosci pisania w jezyku angielskim. Sprawnosci
uczniéw szkol podstawowych i gimnazjéw mieszczg si¢ na poziomie Al,
sprawnosci przypisane licealistom naleza do poziomu Al 1 A2.

Typ szkoly Pisanie

Szkola podstawowa - uczen zna poprawng, pisowni¢ poznanych wyrazéw

- uczen uzupelnia zdania odpowiednimi wyrazami

- uczen zapisuje proste zdania i pytania, zwlaszcza te dotyczace
jego osobiscie

- uczeni umie wypelnic¢ prosty formularz wpisujac w odpowiednie
miejsca swoje dane (np. wiek, adres, nr telefonu)

Gimnazjum - uczen pisze proste teksty informacyjne 1 uzytkowe (np. kartke z
wakacji, Zyczenia §wiateczne)

- uczen umie napisa¢ prosta notatke, np. gdzie jest i o ktorej
godzinie chce si¢ spotkac

- uczen umie opisaé w prosty sposob wydarzenia teraZzniejsze,
przeszle i przyszte

Liceum - uczen umie napisaé proste, krétkie notatki i wiadomosci

- potrafi w krétkich zdaniach opisac to, co si¢ wydarzyto

- uczen potrafi napisa¢ prosty tekst o swoim codziennym zyciu

- uczefi umie wypehni¢ kwestionariusz dotyczacy wyksztatcenia,
zainteresowan, umiejetnosci

- uczen umie przedstawic si¢ w liscie

- uczen umie napisa¢ list z pozdrowieniami, zwracajac sic do
kogo$

- uczen postuguje si¢ prostymi zdaniami, faczac je spéjnikami ,,i”,
,ale”

Tabela 4: Zakres kompetencji w pisaniu w jezyku obcym.
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