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NIEWIDOMY STUDENT
ANGLISTYKI I JEGO
WYKEADOWCA: POTRZEBY,
WYZWANIA, TECHNIKI

A blind student of English Philology:
needs, challenges, techniques

It is generally postulated that visually-impaired students should be in-
volved in mainstream study programs, along their sighted co-students. In
the context of English Philology, this means that lecturers need to adapt
their tutorials, their teaching aids, their techniques and general attitude. It
is advocated here that it can be done even when lecturers are not trained
in the field of SEN. The success of their students depends largely on the
lecturers resourcefulness and creativity, as well as on their willingness to
devote extra time to meeting the needs of such students.

W $wietle postulowanego i pozadanego otwarcia si¢ nauczycieli na potrzeby
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych! (w tym niewidomych i
niedowidzacych), w niniejszej pracy przygladam si¢ blizej problematyce pracy ze
studentem-neofilologiem o takich wtasnie szczegdlnych potrzebach. Studia
filologiczne sa tym trudniejsze, Ze juz na starcie wymagaja od kandydata bardzo
dobrej znajomosci jezyka obcego. W trakcie studiéw dochodza przedmioty
zwiazane nie tylko z doskonaleniem warsztatu jezykowego, ale i z nauka o jezyku
(fonetyka, fonologia, morfologia, sktadnia) (Marek 2001; Piskorska i in. 2008). I tu
kluczowego znaczenia nabiera $cista wspélpraca migdzy studentem a wykladoweca,
ktory musi zrozumie¢ 1 rodzaj trudno$ci 1 potrzeby niewidomego czy
niedowidzacego studenta. Pragne pokazaé, 1z mozna sluzy¢ wszechstronng
pomocsg takim studentom nie bedac specjalista od tyflodydaktyki, cho¢ stawia to

! Specjalne potrzeby edukacyjne (SPE) polski odpowiednik angielskiego terminu Special
Educational Needs (SEN)
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przed wykladowca zupelnie nowe wyzwania. Nalezy réwniez podkredlié, ze
wszelkie spostrzezenia zawarte ponizej to mniej lub bardziej trafne obserwacje i
postulaty, a nie propozycje rozwigzan systemowych. Ponadto, poniewaz niniejsza
praca koncentruje si¢ przede wszystkim na pracy z osobami niewidomymi, uwagi
odnoszace si¢ do potrzeb czy specytiki pracy z osobami stabo- i niedowidzacymi
majq przewaznie charakter swojego rodzaju puent do kolejnych kazuséw.

1. Zarys sytuacji

Niewatpliwie, o§rodkiem przodujacym w ksztalceniu niewidomych anglistéw w
Polsce jest filologia angielska na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana
Pawla 11, gdzie pod kierunkiem prof. Bogustawa Marka powstal w 1992 roku
Zaklad Tyflodydaktyki Jezyka Angielskiego. Tu tez dziala zapewne najlepsza,
stale rozbudowywana biblioteka tyflo-anglistyczna w Polsce, a mimo to
nieustannie zaskakuje szeroko podkreslany brak podrecznikéw akademickich w
zakresie filologii angielskiej, przystosowanych do potrzeb niewidomych
studentow (Piskorska 1 in. 2008). Jednakze réwniez na innych uczelniach, takze
prywatnych, pojawiaja si¢ $miatkowie — niewidomi czy niedowidzacy kandydaci,
a w perspektywie studenci filologii angielskiej. Uczelnie w coraz wigkszym
zakresie otwieraja si¢ na potrzeby i wyzwania jakie niesie ze soba praca z
inwalida wzroku. Natomiast czesto jeszcze prowadzacy zajecia  zostaje
zaskakiwany obecnoscia osoby niewidomej czy stabowidzacej na swoich
zajeciach.

Uprawnionym zatem wydaje si¢ nastgpujace pytanie: Czy wykladowca
akademicki, w konfrontacji ze studentem ze znaczna dysfunkcja wzroku, bez
specjalistycznego przygotowania merytorycznego i metodologicznego do pracy z
niewidomymi i niedowidzacymi studentami, bez zaplecza w postaci pracowni
tyflodydaktycznej? czy wsparcia merytorycznego z zakresu tyflopedagogiki, jest
w stanie na tyle przekonstruowaé swoj kurs i zmodyfikowaé materialy, aby
student 6w moégl maksymalnie skorzysta¢ z danych zajec?

Krzeszowski (2001: 6) stwierdza, ze ,,rozstrzygajace wydaje si¢ osobiste
doswiadczenie, intuicja 1 talent”. Jacek Zadrozny (2007: 10) jednoznacznie
méwi, iz ,,wiele zalezy od elastycznosci prowadzacego zajecia, a czasem wrecz
od jego kreatywnosci”.

Gdy niewidomy student (a takze jego wykladowca), zostaje
skonfrontowany z mozliwosciami stworzonymi dla inwalidéw wzroku n.p. w
Danii (Waszkielewicz n.d.), musi si¢ powaznie zastanowié, czy jego proby
zdobycia wymarzonego wyksztalcenia majg realne szanse powodzenia:

Inwalida wzrokun, ktdry studimje w Danii, dostaje od pasistwa potrzebny mun sprzet i
oprogramowante. Sq to miedgy innymi laptop, drukarka, skaner, sprzet do odiwarzania

2 Takiej jak ta dzialajaca w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta 11
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ksiqzek w formacie DAISY, dyktafon cyfrowy, stuchawki, oprogramowanie Windows Office,
program antywirnsowy, program do odgyskiwania utraconych danych, oprogramowanie OCR.
Niewidomi  otrzymuja rownies program Jaws, a stabowidiacy program powiekszajacy.
[ JKwota przeznaczana przez paistwo na pryygotowanie ksigiek dla jednego studenta
wynosi semestralnie miedzy 50 a 100 tysigcy koron duiiskich, czyli mniej wigcej od 27 do 54
tysigey lotych. Kazdy studinjaey ma rdwniez do dyspozgyei asystenta — przez okoto 5 godzin
tygodniowo. Jest to zazwyeczaj inny student, ktorego zadaniem jest pomaganie niewidomenmu w
studiowanin. Jego prace optaca paristwo.

W Polsce student z dysfunkcja wzroku ciagle jeszcze w wigkszosci
przypadkéw jest zdany na siebie, rodzing, przyjaciél i wspoistudentow.
Stosunkowo prostsza wydaje si¢ by¢ sytuacja oséb z mniej znacznym
uposledzeniem wzroku — panuje przekonanie, ze w ich przypadku istniejace
trudnosci mozna rozwiazaé poprzez stosowanie odpowiedniego powickszenia
druku. Jest to zalozenie z gruntu mylne, o czym przekonuja sami
zainteresowani.

Teoretycznie, w ramach postulatu wyréwnywania szans, prawa studentéw
z niepelnosprawnoscia wzrokows sa klarownie 1 szczegblowo sprecyzowane:

W przypadkn oséb 3 dysfunkea wzrokn Zapewnienie pefnego ucestnictwa w ajeciach
ognacza  apewnienie dostepu do informacgii pisaneg i wiznalne. W tym prgypadku
najprostszym  rogwiqaniem jest wyposagenie ucelni w co najmnie jedno stanowisko
komputerowe umogliviajace stndentowi cytanie ksiqsek ga pomocq programu ro3ponajacego
druk i programn odezytu ekranu (Wdowik 2007: 21).

Niepetnosprawnosé nie moze by powoden: innego traktowania studenta w trakcie egzamindw.
Oczgywiscie, moZliwe i czesto niexbedne sq zmiany trybu egzamindw c3y tez formy ich apisu,
ale bardzo wazne jest to, aby egzamin byl taki sam dla wsgystkich studentow (Wdowik
2007: 21).

Warto pamietac, is wsgystkie wymienione formy dotyegace Jmiany sposobu pisania i c3ytania
powinny obejmowal rdwnieg predingenie czasu trwania egzaminu. W prypadku osob 3
wadami w3roku najezesciej spotyka sig pryediuganie czasn trwania eggaminn o 50%. Ta
Jorma wyrdwnywania szans wynika e Inacinie wolniejszego tempa cgytania. Jesli wiee student
niepelnosprawny miatby tyle samo czasn, co osoba pelnosprawna, to w praktyce jego szanse
bytyby mniejsze (Wdowik 2007: 22).

W praktyce sytuacja jest bardziej skomplikowana. Mimo istnienia na
uczelniach funkcji Pelnomocnika do spraw studentéw niepelnosprawnych, mimo
ogolnie zyczliwej 1 sprzyjajacej atmosfery, studenci niepetnosprawni wzrokowo
napotykaja, rozliczne trudnodci, zaréwno w sferze ogélno-bytowej? jak i w zakresie
dostepnosci materialéw (brajlowskich badZ czarno drukowych ze specjalna czcionka

3 Jak chocby bariery architektoniczne (np. waskie korytarze) czy brak zgody na obecnosé
psa-przewodnika na uczelni czy w akademiku.
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— dla o0s6b niedowidzacych) czy egzekwowania swoich praw, chocby tych
dotyczacych wydtuzonego czasu egzaminu w odniesieniu do os6b niedowidzacych.

Uznaje si¢ powszechnie, iz najnowocze$niejsze osiggniecia techniki
(komputery, drukarki i linijki brajlowskie, multimedia, itp.) powinny by¢
regularnie wykorzystywane przez niewidomych studentéw, w celu przetworzenia
powszechnie stosowanych materiatéw wizualnych na materialy dotykowe czy
stuchowe (Krzeszowski 2001). Studenci tacy winni posiadaé szereg zwigzanych z
takim oprzyrzadowaniem umiejetnosci:

Sprawne postugiwanie si¢ Rlawiaturq komputerowq |[...] najomosé programdw i urzqdzer
umogliwiajacych im korgystanie 3 komputera. |[...|Umicjetnosci te otwierajq niewidonym
studentom droge do samodzielnosci (Marek 2001: 84).

Ponadto, nie wystarczy, jak twierdzi Bogustaw Marek (2001), wspieraé
niewidomych studentéw anglistyki przez zarzucenie ich zaawansowanym
technicznie sprzetem. Konieczna jest zgoda prowadzacych zajecia na daleko
idace zmiany w sposobie konstruowania, przygotowania i prowadzenia danego
kursu.

Z perspektywy wykladowcy, oczywistq jest przydatnos¢ znajomosci
réznych typéw dysfunkeji wzroku i ich dydaktycznych implikacji czy tez
poznania narzedzi pracy studenta niewidomego i stabowidzacego. Jak pokazuje
praktyka, w przypadku tych pierwszych, nie musi si¢ to wiaza¢ ze znajomoscia
alfabetu Braille’a. Co do 0sob stabo- i niedowidzacych, nie nalezy zakladac, iz
pracuja oni zasadniczo w taki sam sposéb jak studenci widzacy, jedynie wolniej
— ograniczenia percepcji wzrokowej przekladaja si¢ na calo$¢ dziatan
poznawczych. Czestokroé, osoby pelnosprawne wzrokowo nie sa w stanie pojaé
nawet ograniczen zwiazanych z szybkoscig rejestrowania doznafi wzrokowych
przez osoby stabowidzace. Nie bez znaczenia jest tez zdobycie podstawowe;j
wiedzy na temat percepcji $wiata poznawanego bez zmystu wzroku (Piskorska i
in. 2008).

2. Konkretne rozwigzania praktyczne

Sporzadzanie notatek
Niniejszy paragraf porusza kwestie dotyczace jednego aspektu procesu
dydaktycznego, mianowicie zagadnienia zwigzane z rejestracja tresci zajec.

Przez udzial w zajeciach typu wyklady czy konwersatoria rozumie si¢
stuchanie prowadzacego, sporzadzanie notatek i zadawanie pytan. Osoby
niewidome 1 slabowidzace maja swoje metody zapisywania informacji, ktore
czasami bardzo réznia si¢ od standardowych. Osoby niewidome najczesciej
nagrywaja zajecia; notuja w alfabecie Braille’a za pomocg tabliczki lub specjalne;
maszyny brajlowskiej, na specjalnym notatniku elektronicznym lub komputerze
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przeno$nym. Z nagran lub komputera przenos$nego jako formy rejestracii zajeé
chetnie korzystaja takze osoby stabowidzace.

Pisanie na maszynie brajlowskiej powoduje hatas, ktéry moze przeszkadzaé
innym uczestnikom wykladu, stad tez studenci sami rezygnuja z tej formy; komputer
przenos$ny wymaga zazwyczaj dodatkowego zasilania, ale jest powszechnie
akceptowany jako forma sporzadzania notatek, podobnie jak notatnik elektroniczny.

Najczesciej jednak studenci niepelnosprawni wzrokowo prosza o
mozliwo$¢ nagrywania zaje, co w przypadku zajec z jezykéw obcych wydaje sie
mie¢ szczegdlne uzasadnienie: ,jest to najprostsza 1 najwygodniejsza forma,
poniewaz zapisywanie na biezaco tre$ci wykladu jest do$¢ trudne i1 wymaga
duzej wprawy” (Zadrozny 2007: 10); ponadto maja dodatkowa mozliwosé
skonfrontowania jezyka pisanego i mowionego, to za$, poza warstwa stricte
merytoryczna przektada si¢ na wicksza sprawnosé fonetyczng studenta. A zatem
prowadzacy winien przyzwyczai¢ si¢ do obecnosci dyktafonu na katedrze czy w
rece, takze podczas zapisywania dodatkowych informacji na tablicy. Po
zajeciach, niewidomy student, czestokro¢ przy wsparciu widzacych kolegdw,
spisuje tekst zarejestrowany w trakcie wykladu czy konwersatorium. Tu, jak
podkresla Piskorska i in. (2008: 74), szczegblnego znaczenia nabiera dobra
jako$¢ nagrania. Wplyw na nig moze mie¢ np. fakt, czy prowadzacy przebywa w
stalej odlegtosci od dyktafonu, czy tez przemieszcza si¢ po sali — w kazdym
przypadku musi ustawia¢ si¢ zawsze przodem do urzadzenia rejestrujacego. Stad
tez wydaje si¢, ze uzasadnionym postulatem — sprawdzonym w praktyce — jest
propozycja umieszczenia dyktafonu jak najblizej wykladowcy, najlepiej by ten
trzymal go w rece poruszajac si¢ po sali czy podchodzac do tablicy. Tylko w
takim wypadku jako$¢ nagrania bedzie wystarczajaca dobra, by mozna byto jego
tre§¢ zamieni¢ na notatki.

Nagrywanie zaje¢ czesto wywoluje kontrowersje 1 budzi watpliwosci
wykladowcéw. Porusza sig tu kwestie dotyczace praw autorskich (cho¢ nie jako
najistotniejsze) czy tez ograniczen czasoprzestrzennych. Oczywistym jest, ze
udzieliwszy zgody na taka forme rejestracji wykladu osoba wykladajaca z
koniecznos$ci musi si¢ bardziej pilnowaé w kwestii tego, co i jak méwi —
wszystko zostaje przeciez utrwalone. Zapewne tu wlasnie tkwi sedno niechetnej
zgody na taka forme zapisu tresci zaje¢. Odmoéwi¢ inwalidzie wzroku nie wypada
— to takie politycznie niepoprawne, pojawia si¢ natomiast wrazenie, ze bedziemy
nieustannie rozliczani z tego, co przekazujemy studentom. Jesli jednak
uswiadomimy sobie, iz tre§¢ wykladow jest dla niewidomych studentéw
podstawa do opanowania materiatu, ze wzgledu na dodatkowe trudnosci z
dostepnoscig publikacji drukowanych, wspétpraca w formie zgody na nagrania
przestaje jawi¢ si¢ jako znaczna niedogodno$¢ i ograniczenie. Ostatecznie,
obowigzuje  zasada niestosowania  taryfy ulgowej wobec = studenta
niepetnosprawnego wzrokowo:
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Obowiqzkiem jest dofosenie wszelkich staran, aby fe niepelnosprawnosé grekompensowal
odpowiednim spretem, metodami nauczania i innymi dostgpnymi Srodkami. Jegeli jednak
osoba nigpelnosprawna nie skorzysta 3 tego, tak jak wielu w petni sprawnych studentow nie
wykorzystuje swojej s3ansy na ukonczenie wyzszych studiow, nie wolno obnizaé wymagas tylko
ge wgledu na jej niepetnosprawnosé (Dziwik-Kaminiska 2007: 28).

Problemy i rozwigzania

Poczesne miejsce w rozwazaniach tyczacych si¢ przekazywania wiedzy osobom
niepetnosprawnym wzrokowo zajmuje problematyka kompensacji za braki
spowodowane niedzialaniem jednego z analizatoréw zmyslowych. Inwalidzi
wzroku uczestniczacy w procesie dydaktycznym na uczelni funkcjonuja w
spos6b odmienny od reszty kolegdw, wymagaja tez nieco innego rodzaju
wsparcia merytorycznego i metodologicznego.

Na studiach filologicznych  poczesne miejsce zajmuja  zajecia
jezykoznawcze, w tym fonetyka, fonologia, morfologia czy sktadnia. Balast, jaki
stanowi ogrom nowej terminologii, jak i fakt, ze cato§¢ przekazu odbywa si¢ w
obcym medium jezyka angielskiego stanowia znaczny prég trudnosci juz na
wstepie zajeé z danego przedmiotu.

Pierwszy semestr drugiego roku studiow rozpoczyna seri¢ wyktadéw o
morfologii angielskiej w ramach bloku przedmiotéw pod nazwa Gramatyka
Opisowa Jezyka Angielskiego. Studenci muszg nie tylko przyswoi¢ podstawowe
podzialy czy pojecia, ale i umieé w praktyce zastosowaé je do konkretnych
angielskich lekseméw. Na konsultacjach okazywalo si¢ nadzwyczaj czgsto, iz
niewidomy student blednie zapisywal ustyszane terminy czy Zle zinterpretowat
podane przyklady. Moglo to wynika¢ 2z poczatkowo nieumiejetnego
obchodzenia si¢ osoby wykladajacej z dyktafonem, zwlaszcza podczas pracy
przy tablicy, badZz tez z nieuchronnych na tym etapie studiéw brakéw w
warstwie jezykowej studenta. Koniecznym stato si¢ zatem ustalenie regularnych
comiesi¢cznych spotkad w celu weryfikacji brajlowskich notatek studenta —
réwniez z wykorzystaniem dyktafonu: student czytal z notatek, prowadzaca
weryfikowala lub uzupelniata brakujace elementy. Oznaczalo to dodatkowy czas
poswigcony konkretnej osobie. Po dwéch takich spotkaniach stato si¢ jasne, ze
konieczna jest dalsza adaptacja zaje¢ w warstwie metodologicznej.

Po pierwsze, droga mailowa, student z wyprzedzeniem otrzymywat
wstepng liste terminéw czy poje¢ omawianych na danych zajeciach, rodzaj
‘handoutu’ czyli przewodnika po danych zajeciach. Wkrotce okazalo sig, ze takie
z gbry otrzymane wytyczne sprawdzaja si¢ znakomicie réwniez w przypadku
studentow widzacych bioracych udziat w tychze zajeciach: oni odhaczali kolejno
omawiane zagadnienia, on robil znaczek ostrym koficem oléwka na swoim
wydruku brajlowskim. Pozwolito to uzyskaé pewnosé, iz przynajmniej kwestia
poprawnej terminologii zostata rozwiazana. Z drugiej strony, owe listy stanowily
niepodwazalne minima egzaminacyjne, dla studentoéw i prowadzacej.
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Sprawa druga wigze si¢ bezposrednio ze $ledzeniem tresci zapisywanych
na tablicy, ktérej to mozliwosci nie bedzie miata osoba niewidoma czy, w
pewnym stopniu, osoba niedowidzaca, ,.chyba ze wykladowca bedzie
jednoczesnie méwil doktadnie to samo” (Zadrozny 2007: 10). Jak zauwaza
Zadrozny (2007: 10) ,,od wigkszosci wykladowcdéw wymagaé to bedzie zmiany
nawykéw, czesto wieloletnich, ale z pewnoscig bedzie korzystne takze dla innych
studentow”. Tablicowe rysunki czy wykresy muszg by¢ opisywane maksymalnie
dokfadnie 1 szczegdtowo, czesto po wielokroé. W przypadku oséb
stabowidzacych, nalezy zadba¢ o odpowiednia ich wielko$¢ oraz zagwarantowac
studentom mozliwo§¢ podejscia do tablicy w celu sprawdzenia szczegdlow
rysunku czy diagramu.

Okazywalo si¢ jednak, iz nawet staranne przedstawianie wewnetrznych
podzialéw stéw w formie graficznej na tablicy i méwionej rejestrowanej na
tasmie nie zawsze wystarczalo. Tyflodydaktyka proponuje tu uzycie grafiki
dotykowej4, tyle ze prowadzaca nie dysponowala niezbednymi materiatami czy
umiejetnosciami. Nie mozna zakwestionowacé roli, jaka odgrywa kompensacyjne
zastapienie jednego elementu analizy zmystowej innym. Na dodatkowych
konsultacjach wykorzystano zatem klocki LEGO o réznych rozmiarach, ktére
symulowaly podzialy na morfemy wolne i zalezne, czlony gléwne i poboczne,
pozwolily przyblizy¢ chocby typologie formantéw czy typy proceséw
morfologicznych. Ponadto, klocki LEGO sprawdzily si¢ przy weryfikacji wiedzy
przyswojonej, a poniewaz student zywo wspolpracowal z kolegami, technike te
z powodzeniem stosowala wigkszo$¢ grupy. Przyklady aranzacji klockéw
LEGO w odpowiednich konfiguracjach przedstawiono ponize;j.

(1) Typologia formantow

4+ W przypadku os6b niewidomych umiejetno$¢ interpretacji grafiki dotykowej musi
naturalnie zosta¢ wpierw wycwiczona (Piskorska i in. 2008)
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(2) Podzialy lekseméw na morfemy

Nalezy tu dodad, iz widoczne na ilustracjach rézne kolory zastosowanych
klockow stanowily dodatkowg pomoc dla os6b stabowidzacych czy studentow
petnosprawnych wzrokowo. W przypadku oséb niewidomych kryterium
istotnym jest jedynie rozmiar uzytego klocka.

Jak pisze Bogustaw Marek (2001: 84), grafiki dotykowej dla studentow
anglistyki jest stosunkowo niewiele, a jej przygotowanie jest czasochlonne i
wymaga wiele uwagi oraz cierpliwosci, ,,jak chociazby w przypadku znanych
jezykoznawcom ‘drzewek’ ilustrujacych strukture sktadniowa zdan” (tamze).

Klocki LEGO wymagaja mniej wktadu pracy wyktadowecy, ich uzycie jest
bardziej elastyczne, sa ,przeno$ne” i manipulowalne, przy tym stanowia
efektywng pomoc dydaktyczng w przypadku studenta niewidomego, ktory w
drugim semestrze podczas zaje¢ ze skladni, konstruowal prostsze ‘drzewka’ od
razu na wyktadach, réwnolegle z instrukcjami prowadzacej, w tym samym czasie
rysujacej na tablicy odnos$ne diagramy. W analizie skladniowej réwniez
sprawdzaja si¢ réznej wielkosci klocki (plus wykataczki), z ktérych wicksze
odpowiada¢ beda kategoriom frazowym, a mniejsze kategoriom poziomu stéw.
Tlustracje ponizej przedstawiaja opisane sytuacje.
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(3) Proste ,,drzewko™

4) ,,Drzewko” z kategorig dodatkowa, manipulowane

W kolejnym semestrze ten sam student uczestniczyl w zajeciach z
Gramatyki Kontrastywnej. Klocki LEGO mogly i tu zosta¢ z sukcesem
zastosowane, konkretnie przy omawianiu kontrastow w obrebie akcentu

5 Czlon nadrzedny w danej frazie wyrézniono klockiem posredniej wielkosci — za
sugestia studenta.
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wyrazowego i grup akcentowych: w jezyku angielskim sylaba akcentowana
oznaczana byla klockiem wyraznie wigkszym (przyklad 5). Postuzyly réwniez
jako ilustracja grup rytmicznych w jezyku angielskim (przyktady 61 7).

(5) Zmienna pozycja sylaby akcentowanej

(6) Grupy rytmiczne
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(7) Rytm zdania

Jak poprzednio, wielkos¢ klocka odgrywala tu role pierwszoplanowa,
kolory to pomoc wtérna dla oséb normalnie badZ stabowidzacych, podobnie jak
odlegtos¢ pomiedzy wydzielonymi elementami.

Przy omawianiu kontrastéw zwiazanych np. z miejscem artykulacii w
obrebie inwentarza spdtgtoskowego, w przypadku ktérych studenci widzacy maja
przed oczami tabele i zestawienial, wykorzystano dziecig¢ce literki z magnesami,
ktore student klasyfikowal do odpowiednich koszykéw/grup: np. tu beda zebowe,
dziastowe, itp. Literki symbolizujace dzwigki polskie byly mniejsze, angielskie
wigksze. Cho¢ ta technika sprawdzita si¢ wczesniej w pracy z osobami
stabowidzacymi, ktére wzrokowo rozpoznawaly ksztalty poszczegdlnych liter”, w
przypadku studenta niewidomego musiala ulec modyfikacji: z tytu literki
przyklejone zostaly symbole brajlowskie, tak, ze student dotykowo rozpoznawat
dany dzwigk, wielko$¢ informowala jedynie o rodzaju inwentarza — polski czy
angielski.

(8) Fragmenty inwentarza spolgloskowego

¢ Tabele takie okazaly si¢ zupelnie nieprzydatne, nawet w formie elektronicznej, gdyz
osoba niewidoma, jak si¢ dowiedziala prowadzaca po fakcie, czyta tekst
jednokierunkowo. Adaptacja tabel, by staly si¢ one przejrzyste, wymagataby rozpisania
ich liniowo, tak by mogly by¢ czytane poziomo (Piskorska i in. 2008: 121). A zatem
tracily swoje zalety kompaktowego przedstawienia pewnych kontrastow.

7'Tym razem, jednakze, ignorujac zréznicowanie kolorystyczne.
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Sprawdzanie wiedzy nabytej

Kazdy etap studiowania kofczy si¢ zaliczeniem przez prowadzacego zajeé¢ w
okreslonej na poczatku spotkan formie. Zwyczajowe formy to egzamin ustny
badZ pisemny, praca zaliczeniowa itp.

Forma egzaminu koncowego z morfologii 1 sktadni zostata zaadaptowana
na pisemno-ustny poprzez dostarczenie pliku elektronicznego, wypetlnianego na
laptopie podczas trwania egzaminu dla reszty grupy, z obowigzkowo
doliczonym dodatkowym czasem. Zadania odczytywane byly z komputerowe;j
linijki brajlowskiej. Weczesniejsze doswiadczenia ze studentami niewidzacymi
oraz slabowidzacymi podpowiedzialy egzaminujacej, iz tam gdzie zadanie
polegato na wstawieniu odpowiednich stéw w luki, nalezato luki wyodrebnié nie
poprzez wykropkowanie, ale przez stosowanie podkreslnikéw (patrz przyktad).

) Przyklad zadania z wypelnianiem luk

Fill the blank with approriate words:

A morpheme is a minimal linguistic unit which has a meaning or
grammatical function. There are two kinds of them:
morphemes can stand alone as words, whereas
morphemes are always attached to some other morphemes. A differ-
ent phonetic representation of a morpheme is called a(n)

A is the part of a word form which remains after
all inflectional affixes have been removed. A is
the part of the word form from which new lexical items can be coined.

Kropka to w alfabecie Braille’a osobny znak graficzny, podczas gdy podkreslniki
sq neutralne i nie wprowadzaja zamieszania, a zatem w wydruku brajlowskim czy
w odczycie z linijki brajlowskiej stanowia konieczna i skuteczng modyfikacje.
Osoby niedowidzace réwniez docenialy wyodrebnienie luk za pomoca
podkreslnikow ze wzgledu na wyrazna wizualnie przerwe w tekscie.
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Ponadto, jak dowiodly zajecia z osobami niedowidzacymi, tekst egzaminu
w formie elektronicznej czy drukowanej, w ich wypadku powickszony o kilka
rozmiaréws, winien by¢ stworzony w ‘przyjaznej’ czcionce:

popularna wsrod uzytkownikow komputerow czcionka Times New Roman sprawia osobom
stabowidzacym  trudnosé nawet wtedy, gdy jest powiekszona, a to e wgldn na drobne
wypustki’ na gornych i dolnych krawedziach liter, ktdre zamazujq ich ksgralt (Piskorska i
in. 2008: 101-102).

Do przyjaznych czcionek zalicza si¢ Arial (patrz przyklad 9 powyzej) i Verdana.

Ze wzgledu na specyfike przedmiotu, cze$¢ praktyczna: podzialy sléw na
motfemy, wykresy skladniowe miata forme ustna, gdzie, jak wspomniano, po
raz kolejny skutecznie wykorzystane zostaly klocki LEGO. Natomiast czes§¢
pisemna zostata oddana w formie elektronicznej, i w takiej tez formie oceniona,
co dalo mozliwo$¢ naniesienia poprawek czy skomentowania odpowiedzi, ktore
to komentarze student moégl poézniej sam odczyta¢ czy tez pordwnal z
oryginatem wypowiedzi. Jak podaje Wiazowski (2001), ma to istotne znaczenie
dydaktyczne 1 edukacyjne. Widaé tez wyraznie zalety korzystania ze sprzetu
elektronicznego, przy czym nalezy mie¢ §wiadomo$é, ze osoby z dysfunkcja
wzroku korzystaja z takich samych maszyn, jak sami wykladowcy czy ich
widzacy koledzy, tyle ze ich komputery musza by¢ dodatkowo oprzyrzadowane i
oprogramowane (Wiazowski 2001). Zdecydowano si¢ na wyrdznienie
komentarzy poprzez umieszczenie ich w nawiasach.

3. Sukces w pracy ze studentem niewidzacym

W stosunku do oséb niewidomych czesto formuluje si¢ pewne mniej lub
bardziej uprawnione twierdzenia dotyczace ich szczegdlnych zdolnosci w
zakresie wycwiczonego stuchu czy pamieci. Te wlasnie uzdolnienia maja im
szczegllnie pomagaé w nauce jezyka obcego, jako ze brak bodZcow
wzrokowych w pewnych sytuacjach sprzyja koncentracji i nauce (Marek 2001).
Nawet jesli niewidomi studenci takie umiejetnosci i determinacje¢ posiadaja, same
w sobie nie wystarczg one, by odnies¢ sukces na studiach filologicznych.
Niewatpliwie potrzebne jest miejsce na uczelni, gdzie tacy studenci, sami
badz przy pomocy widzacych kolegéw, moga si¢ przygotowywaé do zajeC.
Czasem takim miejscem, chocby na krétko, staje si¢ pokdj konsultacyjny danego
wyktadowcy/wykladowcow. Nie wydaje si¢ natomiast pozadanym, by miejscem
takim bylo stanowisko komputerowe umieszczone w ogélnodostepnej czytelni.

8 W jednym przypadku stabowidzacy student studiéw na poziomie magisterskim —
jednoczesnie sam praktykujacy nauczyciel — wymagal powickszenia az do rozmiaru 22
lub 24. Wykorzystywany na zajeciach podrecznik okazal si¢ w jego przypadku zupetnie
niewystarczajacy, a nie byl dostepny w formie druku powickszonego.
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Brak tu mozliwosci wyciszenia innych bodzcéw dzwigkowych czy chocby
zweryfikowania swoich wiadomosci czy notatek z widzacymi wspot-studentami.
Monika Dziwik Kamifiska (2007: 27) zauwaza stusznie, iz, przyktadowo

3 gafogenia praca lektora w grupach studentow niewidomych i stabowidzacych wymaga
gaplanowania  kursu 3 dugym wypriedzgeniem, priewidzenia  potencialnych trudnosci i
prygotowania materialdw dodatkowych, jak rownies materiatow regerwowych.

Bez watpienia, nawet niezwykle staranne opracowanie konstrukeji zajec z
uwzglednieniem specyfiki funkcjonowania inwalidéw wzroku w procesie
dydaktycznym, nie daje gwarancji na petne i uwieficzone sukcesem uczestnictwo
tychze studentéw w danym kursie.

Niewatpliwie, jednym z najwazniejszych uwarunkowan sukcesu studenta
niewidomego na studiach, w tym filologicznych, jest przestrzeganie postulatu
maksymalnej indywidualizacji ksztalcenia oséb z dysfunkcja wzroku przy
zachowaniu zasady wyréwnywania szans. Oczywistym jest, ze zdolnosci jezykowe
0s6b niewidomych sg zréznicowane w sposéb podobny jak u widzacych, zaleza
nie od dzialania wzroku, ale od ogodlnej sprawnosci umyslowej (Krzeszowski
2001).

Niewidomi czy stabowidzacy studenci nie mogg by¢ pozostawieni sami sobie
1 ‘niech sobie daja rad¢’. Oprocz ogromnej ilosci sprzetu elektronicznego (skanerdw,
komputeréw, syntezatoréw mowy itp.) osoby takie potrzebuja wsparcia i czasu
zyczliwych 1, w miar¢ mozliwosci, kompetentnych wykladowcow, otwartych i
znajacych specyficzne potrzeby i mozliwosci niewidomych i niedowidzacych.

Jak usitowalam pokazaé, nawet bez potgznego zaplecza technicznego mozna
prébowaé wlaczy¢ niewidomego czy niedowidzacego angliste w normalny tok
studiéw. I mie¢ przyjemnosc¢ z recenzowania jego pracy magisterskiej.
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