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TERAPEUTYCZNE ASPEKTY
NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO
DZIECI ZE SPECJALNYMI
POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI
(NA PRZYKEADZIE UCZNIOW
Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA
INTELEKTUALNA

W STOPNIU LEKKIM)

Therapeutic aspects of teaching a foreign language to children with
special educational needs taking as an example learners
with mild intellectual disability

The paper is an attempt to present an overall approach to special educa-
tional needs as revealed by children with mild intellectual disability in the
course of learning a foreign language. It presents the results of an action re-
search study conducted among primary special school pupils. The research
aimed at identifying the possible range of basic skills involved in learning a
foreign language, and in addition, determining the degree to which the for-
eign language stimulates the use of the mother tongue by those children.
The paper also presents the limitations on the therapeutic aspects of teach-
ing foreign languages to learners afflicted by intellectual disability.

1. Wstep

Referat jest proba calodciowego ujecia specjalnych potrzeb edukacyjnych,
ujawnianych przez dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim,
w trakcie nauki jezyka obcego. Zaprezentowano w nim wyniki badania,
prowadzonego metodg badania w dziataniu w okresie dwoch lat, wérdéd uczniow
uczeszezajacych do szkoly podstawowej specjalnej (klasa piata i szosta), ktorego
celem bylo zweryfikowanie, w jakim zakresie moga oni opanowac jezyk obcy w
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podstawowych sprawnosciach, a takze, w jakim stopniu stymuluje on ich
funkcjonowanie w jezyku ojczystym. Z tego wzgledu przedstawie najpierw
portrety wybranych uczniéw z grupy badawczej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem  indywidualnego  charakteru ich  specjalnych  potrzeb
edukacyjnych. Nastgpnie omoéwie, w  jakim wymiarze w  sytuacji
niepetnosprawnosci intelektualnej mozna wyznaczy¢ terapeutyczne aspekty
nauczania j¢zyka obcego.

2. Specjalne potrzeby edukacyjne ucznia z niepetnosprawnoscia
intelektualng

Przyjecie hipotez o podobiedstwie struktury i sekwencji (por. Zigler i Hodapp
19806), pozwala uznaé, ze rozwdj dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng ma
podobng strukture i przechodzi przez poszczegélne stadia w takiej samej
kolejnosci, jak u dzieci w normie intelektualnej. W takiej sytuacji mozna
twierdzi¢, ze zaréwno dzieci o obnizonym, jak i te o przecigtnym poziomie
inteligencji maja takie same potrzeby rozwojowe i edukacyjne. Ich spelnienie
zwiazane jest ze stworzeniem uczniom warunkéw, w ktérych moga doswiadczad
bezpieczenistwa, akceptacji, wsparcia, uznania oraz autonomii, umozliwiajacych
im podejmowanie decyzji, gromadzenie pozytywnych doswiadczen i budowanie
relacji miedzyludzkich. W przypadku niepetnosprawnosci intelektualnej, juz w
dziecifistwie wiele dzieci nie moze realizowa¢ wymienionych potrzeb, co moze
by¢ zwigzane z wystgpowaniem w ich rodzinach deficytéw i1 dewiacji o
charakterze uczuciowym i/lub materialnym. Dlatego, obok trudnosci w
poznawaniu 1 rozumieniu $wiata, zwiazanych z obnizonym poziomem rozwoju
intelektualnego, uczniowie ci musza zmagaé si¢ z brakiem wsparcia od 0s6b
najblizszych w realizacji celéw, przyswajaniu nowych umiejetnosci 1 aktywnym
wspoluczestniczeniu w zyciu spolecznym. Ogdél negatywnych dos$wiadczen
omawianej  grupy dzieci moze  dopelnia¢  $§wiadomos$é  wlasnej
niepelnosprawnosci, nieustanne oczekiwanie porazki oraz wyuczona bezradno$é
i przesadna zalezno$¢ od innych, co czesto skutkuje ksztaltowaniem sig
nieadekwatnej samooceny i falszywych modeli socjalizacji (por. Obuchowska
1991, Zigler i in. 1984).

Wielokontekstowe rozumienie niepetnosprawnosci intelektualnej pozwala
na poglebiong analize spegialnych potrzeb ednkacyjnych, dokonywana w odniesieniu
do kazdego ucznia, ktéry wymaga szczegdlnych metod, §rodkéw 1 warunkow
nauki, dostosowanych do jego mozliwosci, z powodu réznego rodzaju trudnosci
rozwojowych. Konsekwencja tej analizy jest z jednej strony indywidnalizacia
nanczania/ weenia sig, czyli proba zrozumienia potrzeb ucznia, w realizacji ktorych
natrafia na trudnodci. Z drugiej strony, pozwala na poszukiwania sposobéw
realizacji celéw edukacyjnych i rehabilitacyjnych, ktére umozliwiaja osiagniecie
sukcesu réwniez wegniom o indywidualnym stylu rozmwesn (por. Wojciechowski 2001).
Wspieranie uczniéw w zaspokojeniu specjalnych potrzeb edukacyjnych bedzie
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wobec tego wigzalo si¢ z podkresleniem ich podmiotowosci, a jednoczesnie
organizowaniem nauczania/uczenia si¢ w taki sposéb, aby kazdy z nich magt,
na miar¢ swoich mozliwosci, osiaga¢ coraz lepsze wyniki 1 maksymalnie rozwijaé
si¢ w dostgpnym dla niego zakresie.

W tym kontekscie mozna méwi¢ o specjalnych potrzebach edukacyjnych
kazdego ucznia z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim bioracego
udzial w badaniu, ujawnianych na lekcjach jezyka angielskiego, ktére zostana
zaprezentowane w formie wybranych charakterystyk (dokonanych na podstawie
dokumentacji uczniéw oraz wilasnych narzedzi badawczych!). Przedstawiony
ponizej opis dotyczy dzieci w wieku 12-14 lat, realizujacych obowiazek szkolny
w szkole podstawowej specjalnej (klasa piata 1 szésta):

Dominika?> — w szerokim aspekcie, specjalne potrzeby edukacyjne uczennicy
zwigzane byly z niekorzystng sytuacjq rodzinng (pozbawienie rodzicéw praw
rodzicielskich z powodu przejawiania wobec niej i rodzefistwa przemocy i
zaniedbatl, uniemozliwiajacych zaspokojenie im podstawowych potrzeb), zwigzana z
tym dwukrotng zmiang miejsca zamieszkania oraz szkoly, w ktérej realizowata
obowiazek szkolny. Negatywne doswiadczenia w sferze spolecznej wplynely na
niecheé¢ uczennicy do wyrazania wilasnych emocji, zmienne zaangazowanie w
budowanie pozytywnych relacji z otoczeniem oraz silne doswiadczanie wlasnej
odmiennosdci (,w tej szkole wszyscy jesteSmy niepetnosprawni”). W zakresie
funkcjonowania jezykowego, zgodnie z diagnoza wstepng okreslono, ze Dominika
uzywata niewielkiej ilosci stownictwa 2z danych kregdw tematycznych, nie
wskazywala nadawcy i odbiorcy wypowiedzi, a takze borykala si¢ z trudnosciami w
zakresie rozumienia polecen stownych, gromadzenia informacji, ich porzadkowania
oraz zapamigtywania. Pomocy nauczyciela wymagala takze jej umiejetno$¢ wyboru 1
oceny zrédel informacji oraz zastosowania wybranych sposob6w uczenia si¢ jezyka.

Jadwiga — zlozonos¢ specjalnych potrzeb edukacyjnych uczennicy wynikata ze
$wiadomosci wlasnej niepetnosprawnosci, braku wiary we wilasne mozliwosci
oraz negatywnego obrazu jej samej (,,moja siostra jest ode mnie mtodsza o 5 lat,
a wie wigcej niz ja, bo nie jest taka glupia”). Dodatkowo Jadwiga do$wiadczata
negatywnej sytuacji rodzinnej, ktorej najwickszym problemem byl niski status
materialny oraz brak zainteresowania rodzicéw jej postgpami oraz potrzeba
wieloaspektowej pomocy. Niekorzystnym zjawiskiem dodatkowo ostabiajacym

postep u uczennicy byla staba kontrola emocjonalna, niski poziom koncentracji
na zadaniu, nieréwnomierny rozwdj percepcji wzrokowej i koordynacji

1 Opracowany na potrzeby badania Arkusy diagnogy i obserwagi postgpdw wegnia (zob.
zalacznik) umozliwil wszechstronne poznanie mozliwosci dzieci w sferze rozwoju
poznawczego, jezykowego 1 komunikacyjnego oraz ustalenie na tej podstawie
zindywidualizowanych form oddzialywan edukacyjno-terapeutycznych.

2 Imiona dzieci zostaly zmienione.
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wzrokowo-ruchowej, problemy w gromadzeniu i porzadkowaniu wiedzy oraz
nieche¢¢ do udziatu w komunikaciji. W plaszczyznie funkcjonowania jezykowego
na podstawie diagnozy wstepnej zaobserwowano zaburzenia w zakresie
artykulacji, trudnos$ci w definiowaniu poje¢é, staby zakres stownictwa, brak
umiejetnosdci nazywania wybranych form wypowiedzi, niesystematyczne i malo
doktadne wykorzystywanie posiadanej wiedzy w praktyce, a takze problemy w
zakresie wyszukiwania 1 porzadkowania zdobytych informacji. Jednoczesnie u
Jadwigi zaobserwowano zmienna motywacj¢ do pracy na lekgji i natychmiastowe
znieche¢cenie w sytuacji zadann wymagajacych zlozonych, wieloetapowych
czynnosci.

Karol — silna potrzeba osiagnie¢, ujawnianych przez chlopca wiazata sie z
krétkim  okresem koncentracji na zadaniu, wolnym tempem pracy, stabo
rozwinigtq umiejetnoscia organizowania 1 porzadkowania wiedzy, niskim
poziomem rozwoju proceséw poznawczych oraz percepcji wzrokowej i
stuchowej. W aspekcie jezykowym trudnosci sprawialo mu prawidtowe
poslugiwanie si¢ slownictwem, stosowanie zasad ortograficznych i
gramatycznych $rodkéw jezykowych oraz wykorzystywanie w komunikacji
kompetencji funkcjonalnej. W zakresie funkcjonowania komunikacyjnego stabe
strony Karola dotyczyly umiejetnosci wyszukiwania i porzadkowania informaci,
wskazywania nadawcy i odbiorcy wypowiedzi oraz komunikowania wlasnych
emocji. Obraz specjalnych potrzeb edukacyjnych dopetnialy porazki chlopca w
sytuacjach szkolnych (drugoroczno$é, powolny postep przy duzym wysitku),
wyjatkowo nickorzystne doswiadczenia rodzinne (zjawiska patologiczne w
rodzinie, zwiazane z uzaleznieniem, agresja i brakiem umieje¢tnosci opieki nad
dzie¢mi, skutkujace umieszczeniem ich w domu dziecka) oraz cechy
osobowosci, ktére powodowaly przesadng ulegtosé¢ i zaleznos¢ od innych, brak
samodzielnosci w sytuacjach szkolnych oraz czesto ujawniang bezradnosc.

Konrad — specjalne potrzeby edukacyjne ucznia byly efektem trudnosci
zwigzanych z niepelnosprawnos$cia intelektualna (obnizony poziom rozwoju
poznawczego, deficyty percepcji wzrokowej i stuchowej, nicharmonijny rozwoj
funkcjonowania jezykowego m.in. staby rozwdj kontaktu stownego, trudnosci w
rozumieniu polecen, nie zawsze prawidlowe postugiwanie si¢ stownictwem,
opézniony rozwdj umiejetnosci  czytania i pisania), niekorzystnymi
do$wiadczeniami edukacyjnymi (powtarzanie klasy, etykieta najgorszego ucznia
w klasie), slabym stopniem zainteresowania rodzicow jego postgpami
(niepodejmowanie lub nieuzasadnione przerywanie wskazanych form terapii,
odmowa wspOlpracy z terapeutami) oraz z niechecia do nawiazywania
pozytywnych kontaktéow spolecznych (dodatkowo wzmagana przez silny stres
ucznia wywolany wada wymowy). Ogél negatywnych doswiadczet powodowat
nawarstwianie si¢ zaleglo$ci programowych w szkole, coraz nizsze
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zaangazowanie we wspolprace i proponowane formy aktywnosci poznawczej, a
jednoczesnie narastanie zachowan nieakceptowanych spotecznie.

Wskazane w ogélnym zakresie specjalne potrzeby edukacyjne, ujawniane
przez dzieci objete badaniem, pozwolily na przyjecie kilku zalozen, na
podstawie ktorych planowano oddzialywania edukacyjne i rehabilitacyjne na
lekcjach jezyka obcego:

— rodzaj trudno$ci rozwojowych kazdego ucznia, zwiazanych z
niepelnosprawnoscia  intelektualng nie stanowi o niemoznosci
osiagniecia sukcesu w nauce jezyka obcego,

— kazdy uczen to jednostka w aspekcie biopsychospolecznym, ktéra
potrzebuje nie tylko dostosowanych do jego mozliwosci metod i form
pracy, ale takze pozytywnej atmosfery dla komunikacji i wielostronnego
wspierania jego wysitkow,

— postepy kazdego ucznia powinny by¢ kazdorazowo analizowane i
oceniane w aspekcie indywidualnym, w poréwnaniu ze zmianami
dokonujacymi si¢ w jego rozwoju,

— organizujac nauczanie/uczenie si¢ mnalezy bra¢ pod uwage ogot
indywidualnego stylu rozwoju ucznia, ale takze dodatkowe czynniki
zewnetrzne, ktére moga stanowi¢ przeszkody w o realizacji celéw
edukacyjnych i rehabilitacyjnych, a tym samym dodatkowo obniza¢
efektywno$¢ nauczania,

— nauczajac jezyka obcego dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng w
stopniu lekkim nalezy umozliwia¢ im wielokontekstowe i systematyczne
gromadzenie pozytywnych dos$wiadczen w nauce jezyka, a takze
wzbogacanie poznania dokonujacego si¢ za posrednictwem jezyka.

Mozliwosci wspomagania uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w
realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych otwierajg droge do poszukiwania
terapeutycznych aspektéw nauczania jezyka obcego.

3. Wspomaganie uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w
stopniu lekkim w realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych na
lekciji jezyka obcego

Nauczanie/uczenie si¢ jezyka obcego dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim moze opierac si¢ przede wszystkim na analizie ich specjalnych
potrzeb edukacyjnych. Pozwala ona na wszechstronne poznanie ich mozliwosci,
a takze na poszukiwania zmierzajace do stymulowania ich rozwoju w aspekcie
jezykowym, dlatego ,,cele ednkacii muszaq przede wsgystkinm myzglednial rozwd tych cech,
ktdre sq nierozerwalnie wiqane 3 roxwojenm clowieczenistwa, a wige Zdolnosé do myslenia
pojeciowego i umicjetnost komunikowania si¢” (Cunningham 1991: 23).

Zgodnie z zaloZeniem, Ze realizacja specjalnych potrzeb edukacyjnych
uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng powinna zachodzi¢ w kontekscie
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kompleksowego 1 interdyscyplinarnego wspomagania ich mozliwosci
rozwojowych, mozna przyjaé, ze cele realizowane na lekcjach jezyka obcego
moga dotyczy¢ zardwno sfery edukacyjng (nabywanie sprawnosci jezykowych w
jezyku obcym oraz ich integrowanie), jak i rebabilitacyineg (umozliwienia transferu
strategii uczenia si¢ jezyka obcego na doskonalenie kompetencji w jezyku
ojczystym, poprzez celowe nakierowywanie uwagi na analogiczne zjawiska w
obu jezykach) (por. Karpinska-Szaj 2006a, 2006b). W tej perspektywie,
podstawowym celem omawianego badania, prowadzonego na lekcjach jezyka
angielskiego z dzie¢mi z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim,
realizujacymi obowiazek szkolny w szkole podstawowej specjalnej, byto
okreslenie, na ile nauka jezyka obcego moze by¢ komponentem ich postepu w
edukacji 1 rehabilitacji. Tak zarysowana perspektywa umozliwila podjecie
badania zmierzajacego do okredlenia stopnia opanowania wybranych sprawnosci
jezykowych w jezyku angielskim przez dzieci biorace udzial w badaniu oraz
mozliwosci wykorzystania nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego w calosciowym
usprawnianiu ich rozwoju poznawczego oraz funkcjonowania jezykowego w
jezyku ojczystym.

Analize przebiegu badania przestawi¢ na przykladzie wybranych rodzajéw
¢wiczenn jezykowych o charakterze korekeyjno-kompensacyjnym, wybranych
zgodnie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczniéw bioracych udzial w
badaniu.

Dominika
— wspomaganie samodzielnej pracy nad rozwojem jezyka poprzez
proponowanie uczennicy mozliwosci wykonania slownika slowno-
obrazkowego na podstawie wlasnego pomystu:

sum by
u-

Gros
Rys. 1: Dominika: pierwsze samodzielne wykonanie stownika stowno-obrazkowego

(technika samodzielnej pracy nad jezykiem)

— stymulowanie umiejetnosci wyszukiwania i porzadkowania informaciji:
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Rys. 3: Jadwiga: ¢wiczenia wspomagajace komunikacje.
Konrad
— stymulowanie funkcjonowania jezykowego w aspekcie umiejetnosci
semantycznych:

Read and match.
Przeczytaj i pokacz.

Antonimy (ang. antonyms) to wyrazy o przeciwstawnym znaczeniu.

s =4 ‘@

= A

Rys. 4: Konrad: stosowanie antoniméw z wykorzystaniem podanego stownictwa.

— stymulowanie funkcjonowania jezykowego w zakresie umiejetnosci
leksykalnych:

Find and write. e
Znajdz i napisz.

| \ \
walgh, witch, nibht, milk, wihd, nurse, niase, mofith, mysic, mirtor, e, wihdow

m 7

\

ol g i A C e,

144



Terapeutyczne aspekty nauczania jezyka obcego dzieci ze specjalnymi potrzebami ...

Rys. 5: Konrad: ¢wiczenia utrwalajace slownictwo, ¢wiczenia w uzyciu liter 7, 7, .
Karol — stymulowanie funkcjonowania jezykowego w zakresie umiejetnosci
leksykalnych oraz funkcjonowania poznawczego w zakresie porzadkowania
wiedzy:

Rys. 6: Przyklad zastosowania technik polisensorycznych w nauce stownictwa (przymiotniki).
Read and write.
Przeczytaj i napisz.
orange, apple, lemon, grapefruit, melon, avocado
orange, yellow, green, red

sour, sweet

‘ Fruit What colour? How does it taste?

| Orerge @ Yollow Gr6rGe

‘i | et |
omle © | 44 Surt

‘ — = =~

| Gl £

‘ L(/mgv:\ {}(, (,/@‘tt' ey

t

| G e pefri'd rer L=l Soun ’

melon | Yellow §u-egt
| Sy

’ Me-c oo Gl Swell

Rys. 7. Karol: zapis danych w formie tabelarycznej na podstawie oceny polisensorycznej.

Przykladowe rodzaje éwiczed wykorzystywanych w trakcie prowadzenia badania

sa czesciowa ilustracja mozliwosci stymulowania rozwoju kompetencji

jezykowych w jezyku ojczystym, podejmowanych na lekcjach jezyka obcego. W

szerokim aspekcie, wystgpowanie pozytywnego transferu miedzy jezykami
umozliwilo osiagniecie postepdéw uczniow w nastepujacych plaszczyznach:

a) funkcjonowania jezykowego:
—  umiejetnosei  leksykalnych:  prawidlowego  poslugiwania  sig
stownictwem, okreslania znaczenia stéw z danych kregow
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tematycznych, lepszej znajomosci zbioréw  leksykalnych
zwigzanych z najblizszym §rodowiskiem dziecka (cztonkowie
rodziny, przybory szkolne, dni tygodnia, nazwy miesigcy,
produkty zywno$ciowe),

umiejetnosci gramatyeznych: prawidlowego stosowanie
gramatycznych $rodkéw jezykowych (elementéw np. wyrazdw;
kategorii np. liczba pojedyncza 1 mnoga, mechanizméw np.
stopniowanie), stosowania zasad wewnetrznej —organizacji
(wicksza wrazliwo$§¢ na formy nieregularne),

umiejetnosci semantyeznych: uzywania stow zgodnie z ich znaczeniem
oraz dostrzegania zwiazkdéw wewnatrzleksykalnych (synonimy,
antonimy),

umiejetnosci ortograficznych: stosowania zasad pisowni (wielkie litery
w imionach, nazwiskach, nazwach padstw i miast), uzywania
wybranych znakéw interpunkcyjnych, stosowania znakow
logograficznych i symboli.

b) funkcjonowania komunikacyjnego:

kompetengii - sogjolingwistyczneg: wzmocnienie w zakresie uzycia
wybranych form grzecznosciowych; stosowania formalnych i
nieformalnych form adresatywnych;

kompeteni Sfunkgjonalney: przekazywania informaciji
(pytanie/odpowiadanie); ~ wyrazania  zyczen i  pragnieq,
komunikowania emocji, stosowania wybranych form wypowiedzi
— opisu, instrukcji (przepisu), listu, dialogu,

samooceny.

¢) funkcjonowania poznawczego:

operacji umystowych dokomywanych na materiale konkretnym: powolny
postep w zakresie wskazywania istotnych cech/zwiazkdéw
przyczynowo skutkowych, okreslania cech
ogolnych/podobiedstw i réznic, rozumienia symboli graficznych,
pamigci i nwagi: zapamigtywania/odtwarzania 1 wykorzystywania
informaciji, powolny postep w skupieniu uwagi na zadaniu,
percepgii wrokowej i stuchowej orag koordynagi w3rokowo-stuchowo-
ruchowej: lepsze rozpoznawanie schematu wlasnego ciala i
stosunkéw przestrzennych, zréznicowany postep w zakresie
rozpoznawania 1 identyfikacji dzwickow,

umiejetnosci zdobywania wiedzy oraz operowania nigq: dokonujace si¢ z
pomoca nauczyciela wybor zrédla informacji 1 wykorzystywanie
zdobytych informacji w praktyce,

umiejetnosci porqdkowania wiedzy: lepszego grupowania stownictwa,
zréznicowany postep zanotowano w zakresie taczenia wiedzy z
réznych przedmiotow.
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Systematycznie stosowane, w trakcie prowadzenia badania, zindywidualizowane
oddzialywania edukacyjno-terapeutyczne pozwolity na osiagniecie przez
uczniéw mierzalnych postepéw zaréwno w zakresie podstawowych sprawnosci
w jezyku angielskim, a takze w sferze funkcjonowania jezykowego w jezyku
ojczystym. Przyjete na potrzeby przeprowadzonego badania zaloZenie o
terapeutycznych aspektach nauczania jezyka obcego dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi pozwolito na podkreslenie dynamicznej relacji
rozwoju ich kompetenciji jezykowych i czynnosci poznawczych.

Biorac pod uwage omoéwione mozliwosci wspomagania rozwoju
funkcjonowania jezykowego, komunikacyjnego 1 poznawczego u dzieci z
niepetnosprawnoscia intelektualng w  stopniu lekkim, nalezy jednoczesnie
zaznaczy¢, ze trudno rozdzieli¢ te sfery. Poprzez zadania, takze jezykowe,
proponowane dziecku ,,doskonaly si¢ operagie umystowe uczniow, zmieniajq si¢_jakosciowo
wsgystkie procesy pognaweze, a wrag 3 nimi myslente, kidre staje si¢ bardziej samodzielng
cgynnosciq pognawezq (-..)” (Rakowska 2003: 128). W zwiazku z tym podkreslone, na
podstawie przeprowadzonego badania, mozliwosci uwypuklenia terapeutycznych
aspektéw nauczania jezyka obcego w edukacji dzieci z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim moga by¢ odpowiedzia na ich specjalne potrzeby
edukacyjne.

4. Uwagi koncowe

Prowadzone w trakcie omawianego badania poszukiwania mozliwosci
usprawniania ucznidow, zaréwno w zakresie funkcjonowania jgzykowego,
komunikacyjnego oraz poznawczego, wpisuja si¢ w postulowana na gruncie
pedagogiki specjalnej potrzebe wszechstronnego wspierania ich rozwoju, ktéra
moze by¢ realizowana réwniez na lekcjach jezyka obcego. Zaklada ona
konieczno$¢ podmiotowego traktowania wszystkich czlonkéw spoteczefistwa
oraz przelamywania stereotypu niepelnosprawnosci, jako zjawiska nieodlacznie
zwigzanego z ograniczeniami w aspekcie biopsychospolecznym. Stad, przy
analizie funkcjonowania jezykowego dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi nie mozna jedynie dazy¢ do ,udokumentowania deficytow i ich
wwarunkowar, nkazywania stabych stron i trudnosci (...) w pordwnanin 3 osobami o
prawidlowym rozwoin” (Balachowicz i Paluszewski 1995: 5). Nalezy natomiast
wykorzystywaé wszelkie sposoby, umozliwiajace wszechstronne wspomaganie
rozwoju  funkcjonowania jezykowego, komunikacyjnego 1 poznawczego,
dokonujacego si¢ poprzez nauke jezyka. Wnioski z przeprowadzonego badania
pozwalaja przyjaé, ze w sytuacji niepelnosprawnosci intelektualnej mozliwosci
realizacji celéw rehabilitacyjnych na lekcjach jezyka obcego sa nadrzedne,
poniewaz umozliwiaja dzieciom rozwdj ogdlnych kompetencji poznawczych,
niezbednych dla prawidlowego funkcjonowania w jezyku ojczystym.
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Zalacznik:

Arkusz diagnozy i obserwacji postepow ucznia (dokonywanej w celu
ustalenia oddzialywan rehabilitacyjnych prowadzonych na lekcjach
jezyka obcego)

I. Podstawowe dane o uczniu:

Imig:

Poziom rozwoju intelektualnego:
Rodzina:

Wezesniejsze doswiadczenia edukacyjne:
Zajecia specjalistyczne:
Niepelnosprawnosci dodatkowe:
Ogodlna charakterystyka ucznia:

I1. A. Rozw¢j jezyka ojczystego (funkcjonowanie w jezyku ojczystym w zakresie
rozwoju podsystemow jezyka) (czes¢ arkusza wypetniana w porozumieniu z
nauczycielem jezyka ojczystego)

1. kontakt stowny:

- wypowiada si¢ spontanicznie (tak/nie/czasami®) ...
- inicjuje rozmowe z kolegami/nauczycielem (tak/nie/czasami) .....ccvecreerecrecrevrecirecrecnens
- podczas wypowiedzi zachowuje kontakt wzrokowy (tak/nie)

- rozumie polecenia nauczyciela (dot. konkretnych czynnosci w klasie) i wykonuje je
(£2K/TE/ CZASAIMD) 1.ttt sttt
- wypowiada si¢ tylko po naleganiach nauczyciela (tak/nie/czasami) ......cocoveereereereereeens
- wigkszo$¢ wypowiedzi wymaga pomocy nauczyciela (tak/nie/czasami) .......coccoveeveereeenees
- nie chce, pomimo pomocy bra¢ udziatu w komunikacji (tak/nie/czasami)........ccoceneeeneee
- rozumie intencje wypowiedzi (tak/nie/CZaSAMI) ......vuuvereeeeeeeecireerecreereee et

2. artykulacja:
= WAAY WYIMOWY coiiiiiiiiciii bbb s

- za szybkie tempo méwienia (tak — w jakich sytuacjach................. /nie),
- méwi za glosno, prawie krzyczy (tak/nie),
- méwi za cicho (tak/nie),

3. dlugos¢ wypowiedzi w sytuacji rozmoéw tematycznych na lekcji:
(wlasciwe zaznaczy¢ wstawiajac x’)
- wypowiada si¢ za pomocg kilku stéw,
- wypowiada si¢ za pomoca kilku zdan miedzy ktérymi brak jest zwiazku logicznego,
- wypowiada si¢ za pomoca kilku zdan stanowiacych calo$¢ logiczna,
- na pytanie odpowiada jednym stowem, ale z pomoca nauczyciela rozwija wypowiedz,

3 W przypadku wyboru odpowiedzi ¢zasami, prosz¢ sprecyzowaé w jakich sytuacjach
dane zachowanie jest przez ucznia przejawiane.
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- na pytanie odpowiada jednym stowem, znaczne trudnosci w rozwinigciu wypowiedzi
nawet z pomoca nauczyciela,
- forma stylistyczna wypowiedzi jest prawidtowa (tak/nie),

4. tre$§¢ wypowiedzi:

- jego wypowiedzi zawsze dotycza tresci zajec (tak/nie/czasami),

- potrafi zadaé wlasciwe pytanie do omawianego tematu (tak/nie/czasami),

- potrafi ujac zwiazki przyczynowo-skutkowe (tak/nie/czasami),

- opisuje ilustracj¢ za pomoca 1/2/3/4 zdan,

- wymienia przedmioty przedstawione na ilustracji (tak/nie),

- prawidtowo okresla stosunki przestrzenne(tak/nie),

- nazywa cechy 0s6b i przedmiotéw oraz nazywa stany emocjonalne (tak/nie),
- dostrzega w tekscie zaleznos¢ zdarzen (tak/nie/czasami),

5. zas6b stownikowy i umiejgtnos$¢ postugiwania si¢ nim:

- zakres uzywanego stownictwa (niski/przecietny/dobry/bogaty),

- czesto uzywa whasciwych nazw do okredlenia przedmiotéw, zjawisk, oséb (tak/nie),
- potrafi zdefiniowaé wickszos¢ znanych pojeé (tak/nie),

- dobiera stownictwo zgodnie z podanym kryterium (np. zakres tematyczny)
(tak/nie/czasami),

- zawegza zakres znaczenia danych pojec (tak/nie/czasami),

- rozszerza zakres znaczenia danych pojeé (tak/nie/czasami),

- wykorzystuje stownictwo z danych kregdw tematycznych (tak/nie/czasami),

6. forma gramatyczna wypowiedzi:

- prawidlowo uzywa czasu przeszlego, terazniejszego, przyszlego (tak/nie/czasami),

- stosuje znaki przestankowe (tak/nie/czasami),

- dzieli wyrazy na sylaby, przenosi wyrazy w tekscie pisanym (tak/nie/czasami),

- prawidlowo uzywa rzeczownikéw w liczbie pojedynczej i mnogiej (tak/nie/czasami),
- uzywa spojnikéw do taczenia wyrazow (tak/nie/czasami),

- stosuje zasady pisowni wielka litera w imionach/nazwiskach/nazwach pasistw i miast
(tak/nie/ czasami)

7. czytanie:

- czyta sylaby/wyrazy/zdania,

- czyta poprzez glosowanie/sylabami/calosciowo,

- wyszukuje dane informacje w przeczytanym tekscie (tak/nie/czasami),

- uklada pytania do tekstu i odpowiada na nie (tak/nie/czasami),

- czyta wyrazy/zdania ze zrozumieniem (tak/nie),

- koncentruje si¢ na tekscie czytanym przez nauczyciela (tak/nie),

- popetnia bledy w czytaniu (opuszcza litery/wyrazy, odgaduje dalszy ciag wyrazu po
pierwszej literze/sylabie, myli formy fleksyjne),

- podejmuje préby samodzielnego czytania tekstu (tak/nie),

- posiada dobra motywacje do wykonywania éwiczed w czytaniu (tak/nie),
- wyszukuje w tekscie wskazane litery i wyrazy (tak/nie)
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8. pisanie:

- pisze raz prawg raz lews reka (tak/nie)

- zna/nie zna wszystkich liter (jakich..................c ), myli litery (ktére
...................................................... ),

- przepisuje tekst z tablicy/ksiazki: czesto bezblednie/popelnia btedy (opuszcza litery,
myli litery, zamienia kolejnos¢ liter, opuszcza wyrazy),

- piszac zachowuje wlasciwa wielko$é/ksztalt liter/proporcje/taczenia i
odstepy/prawidtowe rozmieszczenie tekstu na stronie

- pisze/nie pisze wyrazéw i krétkich zdani z pamieci,

- piszac z pamigci popelnia btedy (tak/nie/czasami)

- uzupelnia/nie uzupelnia wyrazéw z zastosowaniem odpowiedniej kodcéwki w
zaleznosci od przypadku i liczby,

- wolne tempo pisania (tak/nie),

- ttudnosci w zapisie liter w liniaturze (tak/nie),

- posiada dobrg motywacje do wykonywania éwiczen pisemnych (tak/nie),

- pismo jest czytelne i staranne (tak/nie/czasami)

- opuszcza znaki interpunkcyjne i niewielki elementy graficzne (tak/nie/czasami)

Proponowane ¢wiczenia usprawniajace sprawnosci jezykowe:

I1. B. Funkcjonowanie komunikacyjne (zaktadajace funkcjonowanie spoteczne):

1. funkcjonowanie spofeczne:

- nawigzuje pozytywne kontakty z kolegami z klasy i z nauczycielem (tak/nie),

- chetnie wspélpracuje w gtupie (tak/nie/czasami),

- przestrzega ustalonych zasad pracy grupowej (tak/nie/czasami),

- jest obowiazkowy w zakresie przygotowania do lekeji i zadan wykonywanych na lekcji
(tak/nie/czasami),

- lubi kierowaé praca w grupie (tak/nie/czasami),

- twotzy wypowiedz ze $wiadomoscia celu (tak/nie/czasami),

- uzywa form grzecznosciowych (tak/nie/czasami),

- stosuje zasady przekazywania informacji (pyta i odpowiada) (tak/nie/czasami),
- stosuje/rozpoznaje wybrane formy wypowiedzi — opis/instrukcja/list
(tak/nie/czasami),

- wyszukuje wskazane wiadomosci i porzadkuje je (tak/nie/czasami),

- okresla nadawce i odbiorcg wypowiedzi (tak/nie/czasami),

- rozumie podstawowe komunikaty niewetrbalne (tak/nie/czasami),

- roztdznia zdania oznajmujace/pytajace/rozkazujace (tak/nie/czasami),

2. funkcjonowanie emocjonalno-motywacyjne:

- chetnie podejmuje si¢ wykonywania nowych zadan (tak/nie/czasami),
- doprowadza rozpoczete zadanie do kofica (tak/nie/czasami)

- zalezy mu na otrzymywaniu pozytywnych ocen (tak/nie/czasami),

- adekwatnie ocenia wlasne mozliwosci (tak/nie/czasami),

- cechuje si¢ dobrg motywacja do nauki (tak/nie/czasami),

- jest/stara si¢ by¢ samodzielny (tak/nie/czasami),
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- potrafi komunikowaé wlasne emocje (np. zadowolenie/niezadowolenie, wdzigcznosé)
(tak/nie/czasami),
- wyraza wlasne zyczenia/pragnienia (tak/nie/czasami),

II. C. Funkcjonowanie poznawcze:

1. rozwo6j operacji umystowych (na podstawie dziatan na materiale konkretnym):
- wskazuje istotne cechy przedmiotéw (tak/nie/czasami),

- rozumie proste zaleznosci przyczynowo-skutkowe (tak/nie/czasami),

- klasyfikuje przedmioty wedlug podanej cechy (tak/nie/czasami),

- potrafi wskaza¢ cechy ogélne danej kategorii przedmiotéw (tak/nie/czasami),

- szuka potencjalnych rozwiazani w sytuacjach problemowych (tak/nie/czasami),

- wskazuje podobiedistwa i réznice miedzy przedmiotami (tak/nie/czasami),

- rozumie znaczenie symboli graficznych (tak/nie)

2. rozwo6j pamiegci:

- zapamietuje najwazniejsze informacje z lekcji (tak/nie/czasami),

- potrafi wykorzysta¢ zapamictane informacje w praktyce (tak/nie/czasami),
- zapamietuje krétkie rymowanki i piosenki (tak/nie/czasami),

- zapamigtane informacje odtwarza ze ztozumieniem (tak/nie/czasami),

3. rozwoj uwagi:

- potrafi skupic si¢ na zadaniu (tak/nie/czasami),

- czgsto jest zainteresowany przedmiotem lekcji (tak/nie/czasami),
- rozpraszaja go nawet stabe bodzce (tak/nie/czasami),

4. rozw0j percepcji wzrokowej i stuchowej oraz koordynacja tych sfer:

- rysunki ucznia sa dokladne i zawieraja szczegdly (tak/nie/czasami),

- potrafi nazwaé kierunki i okresli¢ stosunki przestrzenne (tak/nie/czasami),

- odwzorowuje proste wzoty (tak/nie/czasami),

- odwzotrowuje ztozone wzoty (tak/nie/czasami),

- rozpoznaje dzwigki z otoczenia/glosy kolegdw z klasy (tak/nie/czasami),

- odtwarza prosty tytm i potrafi go przedstawi¢ graficznie (tak/nie),

- pamieta szczegly ogladanego przedmiotu/ilustracii (tak/nie/czasami),

- odréznia przedmioty zblizone ksztaltem/wielkoscia/kolorem (tak/nie/czasami)

5. umiejetnos¢ organizowania i porzadkowania wiedzy:

- Iaczy stownictwo w zakresy tematyczne (tak/nie/czasami),

- potrafi powiazaé temat lekcji z posiadana wiedza (tak/nie/czasami),

- potrafi dopasowa¢ zakresy tematyczne do danego dziatu nauczania (tak/nie/czasami),
- potrafi dobra¢ sytuacje komunikacyjne do danej tematyki (tak/nie/czasami),

- wykorzystuje/porzadkuje zdobyte informacje (tak/nie/czasami),

6. umiejetno$¢ zdobywania wiedzy:

- wybiera zrédlo informacji adekwatnie do potrzeb (tak/nie/czasami),

- wie, ze istnieja rozne sposoby uczenia si¢ jezyka (tak/nie/czasami),

- wykotzystuje w praktyce znane sposoby uczenia si¢ jezyka (tak/nie/czasami),
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- samodzielnie pracuje nad doskonaleniem sprawnosci jezykowych (wykonuje
dodatkowe ¢wiczenia/poprawia wlasne bledy) (tak/nie/czasami),

ITI. Propozycja wykorzystania informacji o dziecku, zawartych we wstepne;j
diagnozie, do tworzenia indywidualnego programu nauczania j¢zyka obcego:

Dane ucznia:

Charakterystyka poziomu rozwojowego:

Mocne strony ucznia (zwlaszcza w zakresie funkcjonowania jezykowego):

Slabe strony ucznia (zwlaszcza w zakresie funkcjonowania jezykowego):

Zalecenia rehabilitacyjne na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego:

Cele Formy Wybrane ¢wiczenia Prognozowane
gléwne: indywidualizacji: | rehabilitacyjne, ktére moga by¢ osiagnigcia ucznia:
stosowane na lekcjach jezyka
obcego:

Cel W sferze rozwoju
edukacyjny: jezyka obcego:

2) mowienie:

b) stuchanie:

©) czytanie

d) pisanie:

e) integrowanie
sprawnosci:

Cel W aspekcie
rehabilitacyjny: rehabilitacyjnym -
rozwoj jezyka
ojczystego

- funkcjonowanie
jezykowe:

- funkcjonowanie
komunikacyjne:

- funkcjonowanie
poznawcze:

IV. Propozycje analizy indywidualnych postepoéw ucznia zgodnie z programem
nauczania

Arkusz obserwacji postepow ucznia
w zakresie funkcjonowania jezykowego w jezyku obcym zgodnie z
indywidualnym programem nauczania jezyka obcego
w trakcie roku szkolnego......................
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Zakres tematyczny Wybrane stowa [Poziom opanowania Umiejetnosé
i kompetencyjny 1 zwroty wybranych stéw i zwrotéw  |integrowania
(zgodnie z programem sprawnosci
nauczania)

Wskazania do dalszej pracy:

Wyjasnienie symboli uzywanych do okreslenia zakresu nabywania poszczegdlnych
sprawnosci przez ucznia:

1. Stuchanie i rozumienie:

al — stucha i rozumie

b1 — stucha i czes$ciowo rozumie

cl— nie wie co oznacza po uslyszeniu

2. Czytanie i rozumienie:

a2 — czyta i rozumie
b2 — czyta i cz¢Sciowo rozumie
c2 — nie wie co oznacza po przeczytaniu

3. Méwienie (produkcja)
a3 — moéwi uzywajac prostych zwrotow i stow

b3 — moéwi uzywajac niektorych stow
c3 — powtarza

4. Méwienie (interakcja)

a4 — uczestniczy w prostych sytuacjach komunikacyjnych
b4 — uczestniczy w prostych sytuacjach komunikacyjnych z pomoca nauczyciela
c4 — powtarza

5. Pisanie:

a5 — pisze wyrazy i podstawowe zdania (z mozliwoscia odwotania si¢ do wzoru)
b5 — uzupetnia tekst wedlug wzoru

c5 — przepisuje tekst

Arkusz obserwacji postepow ucznia
w zakresie rozwoju funkcjonowania jezykowego w jezyku polskim
w trakcie roku szkolnego.....................

Mocne strony ucznia:

Stabe strony ucznia:
Zalecenia rehabilitacyjne:
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Terapeutyczne aspekty nauczania jezyka obcego dzieci ze specjalnymi potrzebami ...

Zakres tematyczny
i kompetencyjny
(zgodnie z
programem
nauczania)

Diagnoza|Prognozowane
wstepna

osiagniecia

Wybrane ¢wiczenia korekeyjno-
kompensacyjne oraz formy
indywidualizacji

Diagnoza koficowa
(dotyczy wiedzy i
sprawnosci w jezyku
ojczystym)

Wskazania do dalszej pracy:

Arkusz obserwacji postepow ucznia
(w zakresie dynamiki rozwoju funkcjonowania jezykowego)

zgodnie z indywidualnym programem nauczania je¢zyka obcego

w trakcie roku szkolnego.....................

Miesigce

Postepy
ucznia:

IX| X | XI

XII| I I | oI | v

Uwagi

w zakresie
stopnia opanowania
jezyka obcego:

1. czytanie

2. méwienie

3. stuchanie
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4. pisanie

5. integrowanie
sprawnosci

w zakresie
rehabilitacyjnym:

sfera jezyka
ojczystego:

1. funkcjonowanie
jezykowe

2. funkcjonowanie
komunikacyjne

3. funkcjonowanie
poznawcze

Punktacja za poszczegélne osiggnigcia:

1 — duze trudnosci nawet z pomoca nauczyciela

2 — powolny postep z pomoca nauczyciela

3 — dostateczny postep z prébami samodzielnego dziatania

4 — dobry postep z zauwazalnymi bledami przy minimalnej pomocy nauczyciela
5 — szybki postep z niewielkimi bledami, wysoki stopieft samodzielnosci
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