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How a disabled student learns a foreign language.
A case study of an FL student with Celebral Palcy

The paper is a case study of a disabled student (cerebral palsy). The in-
formation about the student was obtained from the interviews with him
as well as his parents and teachers, school documents and a narration
study which involved three psychologists. The main research questions
focused on the difficulties which disabled students come across during
their education. The research also addressed such issues as the role of the
surroundings in the education of the disabled as well as the reasons be-
hind the choice of philological studies by a disabled person.

1. Wstep

W niniejszym artykule dokonany zostanie opis sylwetki studenta filologii
angielskiej-osoby niepetnosprawnej, na tle jego drogi edukacyjnej, szczegdlnie
tych aspektéw, ktore sa zwigzane z uczeniem si¢ jezykéw obcych. Badanie
studenta zmierzato do odpowiedzi na wiele pytan. Najwazniejsze z nich to:

1. Czy wuczen niepelnosprawny na drodze edukacyjnej doswiadcza
trudnosci, ktérych z pewnoscia nie doswiadczaja uczniowie sprawni?
Jakiego rodzaju sa to trudnosci?

2. Jaka role odgrywa Srodowisko ucznia niepelnosprawnego w jego
edukacji, takze edukacji obcojezycznej?
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3. Jak wygladata edukacja obcojezyczna i dlaczego student zdecydowat sig
uczyni¢ jezyk angielski podstawa swojej drogi zawodowej? Jakie motywy
przys$wiecatly wyborowi kierunku studiow filologia angielska?

4. Jakie korzysci wynikaja z wyboru kierunku obecnie i jakie korzysci
przewiduje student w przysztosci?

2. Metodologia badania

Do przeprowadzenia badania wybrano paradygmat jakosciowy ze wzgledu na to, ze
celem badania jest nie tyle wyjasnianie badanych zjawisk, czyli ustalenie
wystepujacych wérdd nich powiazan przyczynowo-skutkowych [...], ile rozumienie i
interpretacja zjawisk interesujacych badacza (L.obocki 2004: 92). Istotng cechg badan
jako$ciowych jest ich catos$ciowy (holistyczny) charakter, co znaczy, ze uwzgledniajg
one kontekst, w jakim znajduja si¢ badane jednostki (Zargba 1998: 43-54). Dlatego
w badaniu studenta wzi¢to takze pod uwagg opinie jego rodzicow 1 nauczycieli.

Jak pisze Palka (2010: 90), badania jakosciowe posiadaja przynajmniej 3 funkcje:

1. badanie i odkrywanie ukrytych znaczen i interpretacji,

2. wspieranie zmian spolecznych oraz budowanie warunkéw spoteczno-
kulturowych  stuzacych racjonalizacji proceséw edukacyjnych i
podnoszeniu jakosci zycia,

3. wystgpowanie w obronie praw 1 godnosci jednostek oraz grup
spolecznie zmarginalizowanych, naznaczonych, wykluczonych.
Niniejsze badanie, jak pokazuja plynace z niego wnioski, zdecydowanie realizuje
powyzsze trzy funkcje, gdyz odkrywa §wiat ucznia niepelnosprawnego i w ten
spos6b moze wplywaé na jego jakos¢ zycia, jak i jakos§¢ zycia oséb z nim
wspolpracujacych. Kluczowym celem badania jest takze zmiana $wiadomosci

spotecznej w odniesieniu do os6b niepelnosprawnych.

Dla realizacji wymienionych na wstepie celéw badawczych wybrano
metode studium przypadku!. Wiedze pozyskano z wywiadoéw czeSciowo
standaryzowanych, ktére zostaly przeprowadzone ze studentem, jego rodzicami,
jak 1 3 nauczycielami. Dalszymi technikami badawczymi byly analizy
dokumentéw takich, jak: orzeczenia poradni pedagogicznej o specjalnych
potrzebach edukacyjnych i1 dokumentacja studenta zebrana w dziekanacie
kolegium. Wiedz¢ o studencie pozyskano takze dzigki badaniu narracyjnemu.
Narracja to spos6b rozumienia $wiata przez jednostke (Trzebinski 2002: 15).
Poznanie narracji badanego studenta pozwolito wniknaé w $wiat nie tylko
faktow z jego zycia, ale i przezy¢. Badanie narracyjne polegalo na tym, ze
student odnidst si¢ pisemnie do m.in. ponizszych aspektow:

! Wg Wilczynskiej, Stadnik (2010: 154) studium przypadku to metoda, a nie tylko
technika badawcza o charakterze jakosciowym.
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1.  Opowiedz histori¢ swojego dziecifistwa. Kto byl dla ciebie istotny? Jakie
relacje was laczyly? Co sprawialo tobie trudnosci, a co bylo zrédlem
satysfakcji?

2. Opowiedz o swoim dorastaniu. Co bylo dla ciebie istotne? W jaki
spos6b dorastanie ciebie zmienito?

3. Woezesna dorostosé. Kto jest dla ciebie istotny? Co jest dla ciebie Zrédtem
radosci? Co ciebie niepokoi? Jak wyobrazasz sobie swojg przysztosé?

Aby zapewni¢ rzetelno$¢ badawcza, zaréwno tekst stworzony przez studenta, jak i
transkrypcje z wywiadow dano do oceny 3 sedziom kompetentnym — psychologom.

2. Dziecinstwo

Rafal urodzil si¢ z moézgowym porazeniem dziecigcym (mpd), ktére jest
definiowane jako ,,niepostepujace zaburzenia czynnosci bedacego w rozwoju
osrodkowego ukladu nerwowego, a zwlaszcza os$rodkowego neuronu
ruchowego, powstate w czasie ciazy, porodu lub okresie okotoporodowym”
(Michalowicz 2001: 17). Do innych zaburzen dzieci z mpd nalezg zaburzenia
ruchowe, niepelnosprawno$¢ intelektualna, zaburzenia zachowania, padaczka,
uszkodzenia wzroku i stuchu. Z relacji rodzicéw wynika, Ze cigza miala
normalny przebieg, a zaburzenia, ktérych wynikiem jest niepelnosprawno$é
Rafata mialy charakter okoloporodowy. Rafal przybyl na $§wiat z oceng 1
punktu w skali Apgar. Rokowania wi¢c byly bardzo negatywne i rodzice juz od
pierwszego dnia zycia dziecka byli $wiadomi oczekujacych ich trudnosci.
Niepokdj powigkszal fakt, Zze rodzice znali dziecko z podobnym zespolem i
wiedzieli, jak przebiega jego zycie i zycie rodziny. Na szczeScie rzeczywisto§é
okazata si¢ bardziej pozytywna. Przy pomocy intensywnej rehabilitacji Rafal
uzyskal sprawno$¢ chodzenia juz w trzecim roku. Na drodze intensywnej
rehabilitacji wazna osobg byl rehabilitant, ktéry w relacji Rafata stal si¢ po
jakim§ czasie przyjacielem, ,prawie rodzing’. Rehabilitacja towarzyszyla
Rafatowi niemal w calym jego dotychczasowym zyciu. W okresie gimnazjum
zmniejszyla si¢ motywacja Rafala do ¢wiczen rehabilitacyjnych, ktére na jakis
czas zostaly wstrzymane, ale w ostatnim czasie Rafal ponownie je podejmuje.
Pod wzgledem poznawczym, to Rafal rozwijal si¢ podobnie, jak jego
sprawni réwiesnicy. W zwigzku z tym rodzice od poczatku opowiadali si¢ za
ogblnodostgpna, a nie specjalng edukacja szkolng dla Rafata i chlopiec
uczeszezal zaréwno do powszechnie dostepnego przedszkola, jak i do kolejnych
masowych  szkél.  Przyjecie  dzieci  niepelnosprawnych  do  szkét
ogdlnodostepnych nie jest tak oczywiste, jak dzieci sprawnych. Mimo posiadania
przez nie orzeczenn o gotowosci do uczenia si¢ w tego typu szkole, czesto
warunki zewnetrze, jak np. brak podjazdéw 1 wind, nie pozwala dzieciom
niepetnosprawnym na korzystanie 2z edukacji w szkolach masowych.
Oczywiscie, jeszcze wazniejszym warunkiem, niz warunki techniczne budynkéw
jest che¢ przyjecia dziecka niepelnosprawnego przez dyrekcje 1 grono
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pedagogiczne. Na calej drodze edukacyjnej Rafala w kwestii przyjecia go do
szkol istotnym okazal si¢ fakt, ze mama Rafala pracujaca w szkolnictwie zna to
srodowisko 1 niekiedy — jak twierdzi — ,,wiedziata, gdzie uderzy¢”. Poza tym
dobry rozwdj intelektualny dziecka i samodzielno$¢ w poruszaniu si¢ byly
podstawg do wlaczenia dziecka w szkolnictwo masowe.

3.1. Kontakty spoteczne

Omawiajac kontakty spoleczne Rafala niewatpliwie nalezy zacza¢ od jego
rodzicéw, gdyz to oni w najwickszym stopniu mieli wplyw na rozwoj spoleczny,
poznawczy i w przypadku Rafala takze motoryczny (koniecznos$é zapewnienia
rehabilitacji) dziecka. Rodzice Rafala sg ludZzmi wyksztalconymi, oboje skoniczyli
studia na kierunkach $cistych. Status materialny rodziny jest wyzszy od statusu
rodziny przecigtnej. Mimo ogromnego szoku 1 traumy poporodowe;j
(wypowiedz matki: ,,cztowiek chodzi, mysli, nie ma si¢ ochoty na kontakt z
otoczeniem, zdrowe dzieci si¢ widzialo, nie mogltam zaakceptowaé kobiet w
ciazy, czulam si¢ ukarana przez lekarzy, uciglismy kontakty z ludzmi”) — rodzice
przyjeli Rafata z wielka mitoscia i z oddaniem wspierali go w jego zyciu. Od
pierwszego dnia zycia rodzice Rafata poswigcali dziecku bardzo duzo czasu. Ze
wzgledu na ograniczone kontakty Rafala z réwiesnikami, rodzice spedzali z nim
duzo wigcej czasu, niz rodzice dzieci sprawnych. To gléwnie oni opisywali
chtopcu $wiat i wyjasniali zjawiska. Prawdopodobnie wtasnie wtedy — przy
czytaniu 1 ogladaniu ksiazek, nastapil intensywny rozwdj intelektualny Rafala.
Rodzice zauwazali jednakze takze niedociagniecia syna na réznych
plaszczyznach i od razu préobowali mu poméc w niwelowaniu ich. Gdy pojawity
si¢ problemy z koncentracja i chaos przy uczeniu sig, szukali od razu metod
wsparcia. Zapisali wtedy syna do szkoly pamieci, a matka, wykonujac z Rafalem
zadane ¢wiczenia, probowala wspiera¢ go na tej drodze.

Wielkie znaczenie w edukacji Rafata mial fakt, ze spotkal on nauczycieli
cieplych 1 otwartych na sprawy dzieci niepelnosprawnych. Nauczyciele w
przedszkolu byli na tyle otwarci, ze Rafal, mimo probleméw z chodzeniem
wyjechal nawet na wycieczke z noclegiem. Podobne sytuacje zdarzaly si¢ takze
w szkole podstawowej. Jednakze nie bez znaczenia jest wspomniany juz
wezesniej fakt, ze mama Rafala pracujaca w szkolnictwie, zna dobrze to
srodowisko 1 mogla niekiedy dokonywaé¢ $wiadomych wyboréow przysztych
nauczycieli Rafata.

Wejscie w grupe rowiesnicza stanowi jedno z podstawowych zadan w
okresie dziecifstwa, ale tez jest wielka potrzeba samego dziecka. Rowiesnicy
stajg si¢ modelami wzoréw myslenia, spostrzegania, oceniania i reagowania, a
takze sposobéw komunikowania si¢ (Stefaniska-Klar 2000). W ocenie Rafata
kontakty z réwiesnikami w okresie dziecinstwa ukladaly si¢ dobrze. Rafat
twierdzi, ze wigkszo$¢ kolegéw akceptowala go, lub nie okazywata mu otwarcie
braku akceptacji. Rafal nigdy nie czul si¢ niepelnosprawny poza kwestig
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wolniejszego przelewania stéw na papier czy nieczytelnego pisma. Z powodu
ograniczefi, Rafal mial niZzsze normy do spelnienia, ale generalnie czul si¢
Hrowny”.

W ocenie rodzicoéw sytuacja nie wygladata tak dobrze. Rafal wprawdzie
chodzit do przedszkola i szkoly powszechnej, mial tez kontakt z dzie¢mi
znajomych, czy sasiadow, jednak zardwno czestotliwosé, jak i jakos¢ tych
kontaktéw byla niezadowalajaca. Z relacji matki: ,,on czasami plakal, Ze nie ma
kolegéw, a to ze kto§ tam w szkole nim pomiata, a to, ze niepelnosprawny.
Mowil, ze taki Daniel go ciagle bije i kopie, dokucza i butelkgq po glowie dal.
Wiec my moéwimy, ze ma mu oddaé. Rafal przylozyl mu tylko raz 1 si¢
skoficzylo. I wyzywali na ulicy od tamagi, i od ciapy”. Niezrozumienie potrzeb
dzieci niepelnosprawnych istnieje takze po stronie najblizszych znajomych i
przyjaciol rodzicow. Rodzice Rafata opowiadaja o wspdlnych wyjazdach w gory,
ktére jednak w pewnym momencie zostaly zakoniczone. Powodem odejscia byt
fakt, ze Rafal z rodzicami nigdy nie mogli nadazy¢ za grupa, co wywolywato
frustracje chtopca.

My teg zjesdzilismy g nim polskie giry. W pewnym momencie to si¢ gakonegyto, gdyz
towargystwo, 3 Ridrym tam jedzilismy zawsze szto 3 przodu, my 3 tylu, no bo dzieci, jak to
dzieci. .. nie prymusze dzieci innych rodzicow, aby e mnq s3ty. Powinni wtedy zaingerowal
rodzice. Co oni sig¢ bedq przejmowal, e idziemy 3 tylu i ja powiedziatam wiedy, %e idziemy
ostatni raz. Dila mnie bylo ciggko pomde mu, cate towarzgystwo zawsze 3 priodu, a on byl
gmeezomy, estresowany ...

Inne sytuacje, inicjowane w celu zapewnienia kontaktéw spolecznych, to
odwiedziny u znajomych. Jednakze nie zawsze te odwiedziny kofcza si¢ wspdlna
zabawg dzieci, gdyz rodzice dzieci zdrowych nie ksztaltuja u swoich dzieci
zachowan empatycznych ,,nie poprosza swoich dzieci, by zostaly z tym dzieckiem
[niepetnosprawnym| i pobawily si¢, gdy te maja inne plany”. Jak relacjonuje
matka: ,,stowo kluczowe w okresie dziecigcym to byla nuda. Rafal siedzial 1 nudzit
si¢”.

Do rozwoju kompetencji spotecznych dziecko potrzebuje niezliczonych
interakcji z wieloma czlonkami spoleczenistwa, szczegélnie z réwiesnikami.
Niestety dziecko niepelnosprawne ma zdecydowanie trudniejsza droge do
nawiazania 1 podtrzymywania kontaktow z réwiesnikami.

4. Adolescencja

Adolescencja to okres przypadajacy na lata miedzy 10 a 20 rokiem zycia. W
okresie adolescencji cztowiek pozyskuje dwie istotne zdolnosci nieodzowne dla
jego dalszego rozwoju. Sa to zdolno§é¢ do dawania nowego zycia i zdolno§¢ do
samodzielnego ksztaltowania swojego zycia (Obuchowska 2000: 166). W
praktyce oznacza to zmierzenie si¢ przez mlodziez z 3 zadaniami zyciowymi,
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takimi jak: zaakceptowanie swojej dojrzatosci fizycznej i1 seksualnej, okreslenie
swych tél spolecznych, w tym osiagnigcie niezaleznosci od rodzicow oraz
dokonanie wyboru zawodu (Zimbardo 1999: 198). W okresie dojrzewania
nastepuje takze gwaltowny rozwdj poznawczy obejmujacy zmiany w procesach
percepcji, uwagi czy pamieci. Spostrzezenia staja si¢ bardziej dokladne,
wielostronne i ukierunkowane, rozwija si¢ uwaga dowolna i pamie¢ logiczna.
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4.1. Rozwdj poznawczy Rafata w okresie adolescencji

Jednostkami, ktére badaja mozliwosci poznawcze ucznia 1 jego przygotowanie
do nauki w szkole sq poradnie psychologiczno-pedagogiczne. Psycholog
badajacy Rafala w jednej z takich poradni wydal orzeczenie, w ktérym
stwierdzal, ze ,ze wzgledu na objawy uszkodzenia mézdzku chlopiec ma
trudnosci z precyzyjnymi czynnos§ciami manualnymi przy znacznej sprawnosci
motoryki duzej. Drzenie i niezbornosé ruchdéw utrudniaja mu czynnosé pisania
oraz wykonywanie prac recznych. Tempo pisania jest wolne, a poziom graficzny
pisma obnizony. Mowa jest skandowana. Uczenl przejawia aktywno$¢ werbalng i
poznawcza. Ma dobra pami¢é $wieza 1 trwala. Wysoki poziom rozwoju
intelektualnego w sferze slowno-pojeciowej rokuje powodzenie w nauce. Na
efektywno§¢ uczenia wplywa pozytywnie bardzo dobra pami¢é oraz
kompetencje jezykowe. Rafal operuje bogatym stownikiem, sprawnie
werbalizuje swoje mysli 1 wyraza poglady, a takze czyta ze zrozumieniem tekst
literacki 1 naukowy, ciekawie prezentuje fakty i swoje poglady. Poziom
wiadomo$ci 1 umiejetnosci  edukacyjnych jest adekwatny do wymagan
programowych aktualnego etapu edukacji szkolnej”. W zwiazku z takq diagnoza
Rafal mial prawo do wydluzenia czasu pracy podczas edukacji szkolnej oraz na
egzaminach koficowych, a jego odpowiedzi ustne podczas egzamindw
koficowych mogly by¢ zapisywane przez czlonka zespolu nadzorujacego.
Natomiast w przypadku egzaminu maturalnego oprécz wydluzonego czasu
egzaminu Rafal mial prawo do korzystania z komputera. Ogdlnie uczen
wymagal dostosowania procesu nauczania i oceniania do indywidualnych
mozliwosci 1 ograniczeft wynikajacych z uszkodzenia uktadu nerwowego.

4.2. Kontakty spoteczne

Dla Rafala jego kontakty z réwieSnikami w okresie dorastania staly sie
nadzwyczaj wazne. Jak pisze w badaniu narracyjnym, szukal on wszedzie
zainteresowania i akceptacji. Gdy ich nie znalazl, zatamywal sie. W tym czasie
stal si¢ pesymista, zatracil si¢ emocjonalnie i nie potrafil si¢ odnalez¢. Przyczyna
takiego stanu byly takze relacje mesko-damskie. Przyjaciét odnalazt Rafal w
liceum. Jednakze obserwacje rodzicow nie wspolgraja z wypowiedziami Rafata,
gdyz zauwazali oni u niego w dalszym ciagu niedosyt kontaktéw spotecznych.

5. Wczesna dorostos¢ — nauka na studiach filologicznych

W celu odpowiedzi na pytanie, jakim studentem jest Rafal, przeprowadzono 3
wywiady 1 zanalizowano dokumentacj¢ studenta. W opinii nauczycieli Rafal jest
inteligentnym i dobrym studentem. Nie ma probleméw z opanowaniem zaréwno
wiedzy jezykowej, jak 1 umiejetnosci jezykowych. Rafal zna bardzo dobrze
struktury jezykowe, logicznie mysli, nie ma probleméw z wyciaganiem wnioskéw,
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jest dociekliwy. Rafal nie przekreca wyrazéw, samoglosek, ktére w wymowie
jezyka angielskiego odgrywaja znaczaca role. Jego wymowa jest czasami
niewyrazna, ale nie dlatego, ze Rafal nie wie, jak si¢ dane stowo wymawia, lecz
dlatego, ze ze wzgledu na jego niepetnosprawnosé nie jest w stanie tego zrobic.
Zreszta Rafal chetnie powtarza nie zrozumiane przez nauczyciela sekwencie.
Komunikacja z Rafalem w jezyku angielskim nie przysparza nauczycielom
trudnosci. Na poczatku semestru pojawialy si¢ jednakze problemy komunikacyjne
innej natury. Polegaly one na tym, ze Rafal byl czesto nadaktywny i probowat
zdominowa¢ komunikacje w grupie tylko do interakcji on-nauczyciel, co
wymagato  od  nauczycieli  zaangazowania  wzmozonych  $rodkéw
socjotechnicznych: np. przerwania jego wypowiedzi na rzecz innych studentéw
lub niedopuszczenia Rafata do glosu. Nauczyciele mieli czesto wrazenie, ze
poprzez te¢ ,gadatliwos¢ Rafal kompensuje sobie inne deficyty”. Jednakze
nauczyciel jezyka niemieckiego odbieral jego zaangazowanie na lekcji bardzo
pozytywnie.

W opinii Rafata okres studiéow jest zdecydowanie najlepszym okresem,
sposroéd wszystkich przez niego dotychczas przezytych etapéw. ,,Tu w koncu
ogarnalem si¢ emocjonalnie, zaczatem doskonale wiedzie¢ czego chee, ustalaé
sobie cele i $wiadomie je realizowaé, robi¢ dokladnie to na co mam ochote —
spetnia¢ marzenia. Od drugiego roku studiéw wrécitem do dawnych
zainteresowan — historii lotnictwa — jednoczesnie kultywujac te nowe, z liceum —
muzyke, granie na gitarze”. Pojawili si¢ nowi znajomi, pojawila si¢ takze
dziewczyna, co niebywale wzmocnilo samoocen¢ Rafala. Nie narzeka on na
pustke w zyciu. Rado§¢ sprawia mu realizacja zalozonych celow. Satysfakcja,
jaka to przynosi, sprawila, ze stal si¢ optymista. Wierzy w to, ze skoficzy studia
na kierunku filologia angielska, kolejne studia w szkole ttumaczen, moze nawet
zrobi doktorat. Mysli o otwarciu firmy tlumaczeniowej, ewentualnie innej
zwigzanej z jego pozostalymi zainteresowaniami. Najwazniejszymi ludzmi sq w
dalszym ciagu rodzice, jak i ,,paru najblizszych przyjaciél, szczegdlnie ci, ktérzy
pokazali mi droge doogarnigcia sie, wyciagneli z marazmu”.

6. Edukacja obcojezyczna

Edukacja obcojgzyczna Rafata zacze¢la si¢ w juz w przedszkolu, jednakze zajecia
te mialy raczej charakter osluchania si¢ z jezykiem i nie wplynely znaczaco na
umieje¢tnosci  jezykowe. Nastgpnie w  szkole podstawowej, jeszcze przed
rozpoczeciem szkolnej systematycznej edukacji obcojezycznej, rodzice Rafala
zdecydowali si¢ na zajecia prywatne. GIéwnym motywem takiego postgpowania
byly nie motywy poznawcze, jezykowe czy kulturowe, lecz ,,cheé¢ zapewnienia
synowi kontaktéw z réwiesnikami” — | nie zeby on potrzebowal tego jezyka, lecz
zeby gdzie§ wyszed!, mial jakie§ zajecie...”. Tak wiec o wyborze nauki jezyka
angielskiego zadecydowaly takze okolicznosci wynikajace z niepelnosprawnosci
chlopca. Dodatkowe zajecia z angielskiego nie byly dla Rafala specjalnym

180



Droga ucznia niepelnosprawnego do poznania jezyka obcego — studium przypadku ...

obcigzeniem. W domu Rafal nie poswigcal zbyt wiele czasu na odrabianie zaje¢
domowych, czy nauke angielskiego. Jak twierdzi mama Rafata: ,,dodatkowy
angielski to bylo przebywanie przy jezyku, on do tego nie zagladal, jak zabierat
teczke, tak ja przynosil”. Przy wyborze profilu do liccum Rafal rozwazat
zapisanie si¢ do klasy o poszerzonym angielskim, jednakze wzial pod uwage
opini¢ rodzicéw, ktérzy byli zdania, Zze wybdr klasy angielskojezycznej zamyka
dalsza droge edukacyjna zwiazang z przedmiotami $cistymi, z ktérych Rafat w
gimnazjum mial dobre wyniki. Tak wigc Rafal zdecydowal si¢ na profil
matematyczno-fizyczny, myslal nawet o studiach na politechnice, niemniej w
dalszym ciagu nauka jezyka angielskiego sprawiala mu rados¢. Ostateczna
decyzja o wyborze filologii angielskiej pojawila si¢ jednak w sytuacji, gdy Rafat w
liccum zaczal mie¢ problemy z matematyka i fizyka. W opinii rodzicéw
problemy te zostaly spowodowane zbyt stabym nawykiem uczenia si¢, zbyt
duzym tempem nauki, a takze sposobem organizacji lekcji. Rafal nie nadazal ze
spisywaniem zadan z tablicy,. albo musial uwazaé 1 patrzeé, co uczniowie przy
tablicy licza, albo pisa¢. Konieczne stato si¢ wtedy zorganizowanie dodatkowe;j
pomocy prywatnej z matematyki. Trudnosci z matematyka i fizyka mogly
wynikaé takze z faktu, Zze Rafal kofczyl gimnazjum z czerwonym paskiem
(Srednia 5,4; wynik testu na zakofczenie gimnazjum — 84 punkty), zawsze byt
inteligentnym uczniem i — jak wyzej wspomniano — nie wyrobil w sobie nawyku
intensywnej pracy, ktora jest nieodzowna na poziomie nauki w liceum, nawet u
0s6b zdolnych. Ostateczna decyzja o rezygnacji ze studiéw politechnicznych i
wyborze filologii angielskiej nastapita jednakze po duzym kryzysie szkolnym, do
ktérego przyczynila si¢ réwniez wypowiedziana negatywna opinia nauczyciela z
fizyki: z relacji matki: ,a gdzie ty pdjdziesz na politechnike, ty
niepetnosprawny”. Kryzys byl na tyle powazny, ze wymagal konsultacii
neurologicznej i interwencji farmakologicznej, szybko zakoficzonej ze wzgledu
na nietolerancj¢ organizmu na leki. Jednakze w wywiadzie Rafal tlumaczy
poczatkowy zamiar studiowania na politechnice wplywem rodzicéw, ktorzy
takze ukoniczyli studia na kierunkach $cistych. Po kryzysie Rafal podjal decyzje
studiowania filologii angielskiej. Chcac uzupelni¢ kompetencje obcojezyczna
chodzit takze w liceum na lekcje prywatne — w klasie maturalnej bylo ich nawet
pie¢ w tygodniu. Wybor kolegium jezykéw obeych wynika natomiast z faktu, ze
od oséb immatrykulowanych nie wymagano oceny z rozszerzonego egzaminu z
jezyka polskiego, a Rafal juz w trzeciej klasie liceum uwazal, Zze nie bedzie w
stanie nadrobi¢ materiatu z tego przedmiotu. Z perspektywy czasu Rafal uwaza
jednak, ze ta decyzja nie byla wlasciwa. Nalezalo wg niego — nawet kosztem
jednego straconego roku po liceum — uzupetni¢ egzamin z jezyka polskiego o
profil rozszerzony i starac si¢ o przyjecie w Instytucie Filologii Angielskiej. Rafat
nie spodziewal sie bowiem, ze na studiach w kolegium istnieje drugi
obowigzkowy przedmiot poboczny, jakim jest w wybranym przez niego
kolegium jezyk niemiecki. W IFA natomiast — przy wyborze specjalizacji innej
niz nauczycielska — nie ma konieczno$ci uczenia si¢ tego jezyka. Jezyka
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niemieckiego Rafal uczy si¢ od czasu gimnazjum i poczatkowe etapy nauki nie
przysparzaly mu trudnosci. Takze w pierwszej i drugiej klasie liceum Rafal
uzyskuje oceny odpowiednio bardzo dobry i dobry. Negatywny przetom
zaczyna si¢ w trzeciej klasie liceum, kiedy otrzymuje on na koniec roku oceng
bardzo zta: 2=. Niestety Rafal nie potrafi wyjasni¢ przyczyn tego naglego
zalamania w uczeniu si¢ jezyka niemieckiego, a takze nie przypisuje
jednoznacznie winy nauczycielowi.

Myslisz, ze nanczyciel mial problem i cos zaczeto si¢ dzial 3 nancgycielem?

Tego nie chee zakladaé w ogdle, ale nagle zrobito si¢ bardzo trudno. 1 zaczelo si¢ sypac.
Wsgysey zaczeli mieé kiepskie oceny. Padato stowo ‘niemiecki’ w klasie, to cisza Zapadata.
Potem si¢ wytworgyt jakis awers do tego, staratem sie, a wynikdw nie byfo. ..

Podobne sytuacje uczeniowe zauwaza si¢ takze w kolegium na przedmiocie
»j¢zyk niemiecki”. Pod koniec pierwszego roku Rafal uzyskuje ocene dobra,
natomiast na drugim roku ma problem z otrzymaniem zaliczenia. Wydaje sig, ze
Rafal jest uczniem, na ktérego gwattowne zwigkszenie tempa i ilo$ci materiatu
dzialajq negatywnie — ,,i po prostu nie nadazam z opanowaniem materiatu na
biezaco” — i raczej powodujg rezygnacje, niz wzmagaja w nim zapal do nauki.
Poza tym Rafal jest racjonalista, przeszkadza mu wytyczanie celow,
niemozliwych do zrealizowania w danej sytuacji: ,,mamy zostaé wyciagnieci na
poziom B2, co jest moim zdaniem nierealne, skoro si¢ z nas nicktorzy
przedstawic nie umieja w grupie”. W opinii nauczyciela j. niemieckiego Rafal jest
stosunkowo dobrym (dst +) i pilnym studentem, chetnie wspotpracujacym z
nauczycielem na lekcji. Nie wszystkie struktury, ktére powinien juz opanowac,
zostaly przez niego utrwalone, jednakze Rafal nie boi si¢ méwié, 1 aktywnie
wykorzystuje lekcje do zdobycia wiedzy i kompetencji jezykowych. Jego
wymowa jest zrozumiala. Niemniej Rafal chcialby uczy¢ si¢ jeszcze jednego
jezyka. Po wielokrotnych niepowodzeniach z jezykiem. niemieckim mysli on o
podjeciu nauki jezyka niderlandzkiego lub francuskiego.

Natomiast uczenie si¢ jezyka angielskiego sprawiato i w dalszym ciagu
sprawia Rafalowi duza rados¢. Sposréd obowiazkowych przedmiotéw lubi
najbardziej gramatyke opisows, zajecia praktyczne z jezyka angielskiego 1 zajecia
Z wymowy, mimo, ze ma pewne problemy z artykulowaniem sléw. Zdaje on
naturalnie sobie z tego sprawe i wywoluje to w nim uczucie frustracji, bo jak
sugeruje w wywiadzie ,,prawdopodobnie w podswiadomos$ci mam zakodowane,
ze nie poradz¢ sobie z tymi ¢wiczeniami”. A dla wlasnej satysfakcji Rafat
chciatby uzyska¢ wymowe rodzimego uzytkownika jezyka. Do jego ulubionych
przedmiotow naleza takze historia 1 literatura. Obowiazkowe zajecia na studiach
nie s3 jedynym zrédlem powigkszajacej si¢ wiedzy i kompetencji w zakresie
jezyka angielskiego. Poza nimi Rafal dodatkowo samodzielnie prébuje
zwigkszy¢ kompetencje jezykowa poprzez prowadzenie korespondencji ze

182



Droga ucznia niepelnosprawnego do poznania jezyka obcego — studium przypadku ...

znajomymi z zagranicy, tlumaczenie recenzji plyt, strony internetowej firmy
ojca. Ponadto czyta duzo, szczegdlnie ksigzek specjalistycznych zgodnych z jego
zainteresowaniami, gdyz jest $wiadomy faktu, Ze treSci spersonalizowane
szybciej zostaja zapamigtane. Przy czytaniu Rafal nie stara si¢ tlumaczy¢
tekstow, lecz znaczenia nieznanych stowek probuje wyciagna¢ z kontekstu. W
aspekcie rozwijania sprawnos$ci stuchania, to Rafal stucha bardzo duzo muzyki,
oglada filmy, takze filmy dokumentalne, stucha wiadomosci BBC i CNN. Jak
twierdzi Rafal — nigdy nie traktowal on jezyka angielskiego jako czegos, co da si¢
opisa¢ ,,matematyka, takimi zasadami”, lecz raczej jako drugi jezyk — tak, jak
polski. ,,Zeby sie po polsku tadnie wystawiaé, trzeba duzo czytaé, nie oszukujmy
sie. To jest taka zasada, ktéra przeniostem na angielski”. W kwestii rozwijania
sprawnosci mowienia, Rafal stara si¢ wykorzysta¢ kazda sytuacje do formutowania
wypowiedzi ustnej. Uwielbia méwi¢ w jezyku rodzimym, takze na forum klasy i to
samo zauwaza u siebie w odniesieniu do jgzyka angielskiego, przy czym — jak
twierdzi — w jezyku angielskim nie robi bledéw, co dalo mu duze poczucie
pewnosci siebie przy wystawianiu si¢. Poprawnos$¢é gramatyczna jest wynikiem
ostuchania si¢ z jezykiem, ale takze duzej ilosci ¢wiczed, jak 1 najpierw
intencjonalnego, a po jakim$ czasie juz nieSwiadomego uzycia struktur. Rafat
zauwaza bowiem w toku swojego rozwoju poznawczego, a w jego ramach takze
rozwoju jezykowego 4 etapy nabywania kompetencji: etap nieswiadome;j
niekompetencji, $wiadomej nickompetencji, $wiadomej kompetencji i
nie§wiadomej kompetencji. Starajac si¢ zapamigta stéwka, Rafal nie uczy si¢ ich
mechanicznie — postugujac si¢ polsko-angielskimi listami, lecz poprzez
zapamietywanie ich w kontekscie 1 na zasadzie skojarzen. Do tej pory kilka razy
wyjechal za granice, jednakze byly to podréze krétkie i nie przyczynily sig
znaczaco do poprawy jego kompetencji obcojgzyczne;.

7. Wnioski

Jak wczesniej wspomniano, cato$é¢ zdobytego materiatu, zaréwno audialnego —
w formie transkrypcji, jak i pisemnego z badania o charakterze narracyjnym
zostata poddana ocenie 3 sedziéw — psychologéw. Zaproponowane przez nich
kategorie oceny to wiarygodnos$¢, uruchamianie wspomnien, szczegdlowosc,
zgodnos¢ tekstu pisanego z wywiadem oraz wspomnieniowosé-zyczeniowosé.
Kryterium wiarygodnosci: badanie wykazato, ze Rafal jest wiarygodny, nie ktamie,
nie tuszuje, czy znicksztalca z premedytacja faktow ze swojego zycia czy przezyc.
Kryterium  szczegélowosci:  sedziowie  psychologowie — stwierdzili, ze
szczegblowos$¢ wypowiedzi Rafata jest wystarczajaca, zadowalajaca, ale nie
wysoka. Jesli chodzi o nastegpne kryterium: uruchamianie wspomnied a
zyczeniowos$¢, to Rafal uruchamia wspomnienia, ale i takze Zyczenia, chociaz
prosba badacza byto tylko uruchamianie wspomnien.

Zgodnos¢ tekstu pisanego z treScia wywiadu: brak jest zgodno$ci w
kwestii akceptacji Rafata przez réwiesnikéw. Rafal wielokrotnie w wywiadzie
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moéwil o pelnej akceptacji jego 1 jego niepelnosprawnosci przez réwiesnikow,
jednakze sam pisze, ze byly sytuacje, gdy brak akceptacji przez kolegdw
powodowal zatamanie, pesymizm 1 duze problemy emocjonalne.

Ogdlny wniosek z badania narracyjnego jest nastepujacy: nalezy przypuszczaé,
ze nie wszystkie fakty czy sady przytaczane przez Rafala odpowiadaja jego zyciu,
chociaz jest on przekonany, ze tak jest. Rafal nie tyle opowiada o swoim zyciu,
co raczej cheialby, aby ono tak wygladato.

Przedstawione badanie studium przypadku ze wzgledu na jego jakosciowy
charakter nie moze stanowi¢ podstawy do wyciagania wnioskow dotyczacych
calej populacji 0s6b niepetnosprawnych, tym samym nie umozliwia generalizacji
whnioskow, jednakze pokazuje ono pewne znaczace tendencje.

1. Dziecko niepelnosprawne posiada ograniczone mozliwosci dostepu do
kontaktow  spolecznych z réwiesnikami, a rodzice pomimo
intensywnych staraf nie sa w stanie zapewni¢ ich dziecku. Dlatego
niezwykle wazna jest systemowa otwarto$¢ powszechnych przedszkoli i
szkét na dzieci niepelnosprawne. Jeszcze wazniejsza od rozwigzan
systemowych jest otwartos¢ wszystkich ludzi — sasiaddéw, przyjaciol,
nauczycieli, rodzicéw dzieci sprawnych na kontakty z dzieckiem
niepetnosprawnym.

2. W  edukacji dziecka niepelnosprawnego  rodzice  odgrywaja
zdecydowanie wigksza rolg, niz w przypadku dziecka sprawnego. Nie
tylko muszg troszczy¢ si¢ we wzmozony sposéb o rozwéj poznawczy
dziecka, ale takze pokonywac wszelkie bariery organizacyjne. Przyjecie
dziecka niepetnosprawnego do szkét nie jest tak oczywistym procesem,
jak przyjecie dziecka sprawnego. Wydaje si¢ takze, ze rodzice w duzej
mierze wykonuja zadania nalezace do obowigzkéw  systemu
edukacyjnego, jak np. zapewnienie korepetycji niwelujacych opanowanie
réznic  programowych, sprawdzanie dotrzymania terminu przez
nauczyciela w kwestii zgloszenia dziecka ze specyficznymi trudnosciami
edukacyjnymi w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, usunigcie barier
technicznych.

3. Pozaszkolne uczenie si¢ jezyka obcego otwiera dziecko na dodatkowe,
brakujace kontakty spoleczne. W adolescenciji i zyciu dorostym uczenie si¢
jezykoéw obcych takze wspiera kontakty spoleczne, umozliwia realizacje
marzenl i moze by¢ podstawg katiery zawodowej osob niepetnosprawnych.
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