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Teaching foreign languages to pupils with Asperger syndrome

The paper presents an overview of issues pertaining to teaching foreign
languages to pupils with Asperger syndrome at school. Following a brief
background to the impairments, it proceeds to discuss the significance of
learning foreign languages by pupils with Asperger syndrome as it can
lead to beneficial effects on their overall development. The article also
analyses the profile of attitudes, knowledge and skills of foreign language
teachers working with Asperger syndrome learners. The paper finishes
with an attempt to depict the main difficulties that Asperger syndrome
pupils and their teachers face during foreign language classes and to
present strategies for intervention.

1. Wstep

Do szkét ogélnodostepnych i integracyjnych uczeszcza coraz wigcej uczniéw o
specjalnych potrzebach edukacyjnych. Szczegélnie duzy przyrost dotyczy liczby
uczniéw ze spektrum autyzmu, do ktérego zaliczy¢é mozna zesp6t Aspergera
(GUS 2008; GUS 2010; Kummant 2008). Jednak wiedza na temat postgpowania
wobec uczniéw cierpiacych na to zaburzenie nie jest powszechna wérdd
nauczycieli, podobnie jak ogdlna znajomos$¢ probleméw 1 sposobow
wspomagania niepelnosprawnych uczniow (Swiccicka 2010; Zawadzka-Bartnik
2010). Doswiadczenia z Wielkiej Brytanii (Lumsden 2009; Wire 2002), Wtoch
(Baso 2008) 1 Kanady (Besnard 2008) wskazuja, ze przy odpowiedniej postawie,
wiedzy 1 umiejetnosciach pedagogdéw, nauczanie jezykow obcych oséb z
zespotem Aspergera, a nawet z glgbsza forma autyzmu, moze by¢ efektywne i
przyczynic si¢ do ogdlnego rozwoju uczacych sie.
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Dlatego celem artykulu jest syntetyczne przedstawienie znaczenia,
warunkéw i mozliwosci zwigzanych z nauczaniem jezykéw obceych uczniow z
zespolem Aspergera w szkole ogélnodostepnej lub integracyjnej. Przyjete ujecie
jest tylko po czeSci efektem analizy opracowan dotyczacych uczenia si¢ i
nauczania jezykoéw obcych uczniéw z zespolem Aspergera. Ze wzgledu na
stosunkowo niewielka liczbe dostgpnych materialéw na ten temat, zestawienie
oplera si¢ dodatkowo na interpretacji ogdlnych wskazan terapeutyczno-
dydaktycznych, dotyczacych omawianego zaburzenia, ktérej dokonano pod
katem specyfiki nauczania jezykéw obcych.

Na poczatku artykulu przyblizona zostanie charakterystyka oséb z
zespotem Aspergera, dalej nastapi omoéwienie znaczenia uczenia si¢ jezykow
obcych dla uczniéw z tym zaburzeniem, a nastgpnie podstawowych wlasciwosci
pracujacego z nimi nauczyciela. Na zakoficzenie za$ obszerniej omdwione
zostang wybrane aspekty funkcjonowania uczniéw z tym zaburzeniem na
lekcjach jezykéw obceych i mozliwosci oddzialywan nauczyciela.

2. Charakterystyka osob z zespotem Aspergera

Zespot Aspergera, wyodrebniony przez austriackiego pediatre¢ Hansa Aspergera
w 1944 roku, zaliczany jest obecnie do calosciowych zaburzed rozwoju. Nie
uzgodniono, czy jest tagodniejszym krafdcem spektrum zaburzen autystycznych,
czy niepelnosprawnodcia odrebna. Réwniez niejednoznaczne sa ustalenia
dotyczace etiologii zespotu, wskazujg jednak na pewne nieprawidlowosci w
funkcjonowaniu moézgu, rolg czynnikéw oddziatujacych w okresie prenatalnym i
okotoporodowym oraz uwarunkowan genetycznych. Charakterystyczne
symptomy zespolu Aspergera mozna podzielic na dwie obszerne grupy.
Pierwsza z nich dotyczy jako$ciowych zaburzen zdolno$ci uczestniczenia w
interakcjach spolecznych, za$ druga obejmuje ograniczone, sztywne wzorce
zachowania, zainteresowan oraz aktywnosci (Pisula 2008).

Za przyczyne trudnosdci spotecznych oséb z zespolem Aspergera uznaje
si¢ miedzy innymi brak teorii umystu, ktéra umozliwia zrozumienie tego, co
dzieje si¢ w umysle wlasnym i w umystach partneréw interakeji. Teoria umystu
jest wigc zdolno$cia przekazywania wlasnych intencji oraz odczytywania
motywéw innych ludzi. W kontekécie glottodydaktyki wyjasnienie to ma
szczegllne znaczenie, poniewaz teoria umysiu uwazana jest za biologiczna
podstawe  kompetencji komunikacyjnej, rozumianej jako umiejetnosé
postugiwania si¢ jezykiem odpowiednio do sytuacji i stuchaczy. Uwzglednia si¢
tu zatem aspekt pragmatyczny jezyka, zakladajacy zrozumiale dla odbiorcow
wyrazanie wiasnych intencji (Kurcz 2005). Osoby z zespolem Aspergera
wykazuja, si¢ wigc brakiem kompetenciji komunikacyjnej w jezyku ojczystym lub,
inaczej ujmujac, majg trudnosci z pragmatycznym aspektem jezyka pierwszego.
W zwigzku z tym podczas interakcji spolecznych nie potrafia uwzgledniad
perspektywy rozmoéwey, wykazywac sie empatia, interpretowa¢ komunikatow
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niewerbalnych ani przewidywaé dalszych zachowan interlokutora. Dlatego
czesto nie komentujq jego wypowiedzi, nie wyczuwaja, kiedy w ogéle nalezy
zabra¢ glos lub przesta¢ méwic czy zmieni¢ temat. Zdarza sie nawet, ze ignoruja
préby nawigzania kontaktu ze strony innych. Dodatkowo osoby z tym
zaburzeniem nie rozumiejgq abstrakcyjnego znaczenia jezyka, czyli metafor,
ironii, a nawet humoru, dostownie interpretujac styszane wypowiedzi, a same
wypowiadajac si¢ w sposob pedantyczny.

Drugi obszar objawéw 0séb z zespotem Aspergera obejmuje ograniczony
zasOb zainteresowan 1 aktywnos$ci. Charakterystyczne jest tu trzymanie si¢
specyficznych, niefunkcjonalnych rytuatéw, czynnosci rutynowych czy
manieryzméw ruchowych. Brak clastyczno$ci manifestuje  si¢  tez w
uporczywym, obsesyjnym zainteresowaniu o waskim zakresie, przy czym
zaskakujaca bywa jego skomplikowana tematyka oraz poziom szczegdlowosci
wiedzy, szczegdlnie w przypadku dzieci z tym zaburzeniem (Attwood 20006;
Pisula 2008). Nietypowe pasje prowadzi¢ moga wrecz do niezwyklych osiagnied
w pewnych dziedzinach, jak zapamigtywanie, operacje na liczbach, czy nawet
opanowywanie jezykéw obcych. Przykladem moze by¢ przypadek cierpiacego
na autyzm Christophera, ktéry nauczyt si¢ kilkunastu jezykéw obcych, jednak
stosunkowo najstabiej w aspekcie pragmatycznym (Smith 1 Tsimpli 1995).

Poza dwiema gléwnymi grupami objawéw u wielu oséb z tym
zaburzeniem wystgpuja nieprawidlowosci w rozwoju motorycznym oraz
nadwrazliwo$¢ lub niewrazliwosé na bodzce sensoryczne. Czasem z zespolem
Aspergera wspolwystepuja inne zaburzenia, migdzy innymi nastroju, snu,
obsesyjno-kompulsywne, ADHD, tiki, padaczka czy wysoki poziom agresji.

Trzeba zaznaczy¢, ze rozwdj mowy przebiega u oséb z zespolem
Aspergera prawidlowo, cho¢ pod wzgledem stownictwa czgsto nieharmonijnie,
jak réwniez nie stwierdza si¢ zakléced w rozwoju poznawczym, z wyjatkiem
wymienionej wczesniej sfery interakcji spotecznych. Funkcjonowanie umystowe
przy tym zaburzeniu ma jednak jeszcze kilka charakterystycznych cech, jak
skfonnos$¢ do zapamigtywania nieistotnych informacji 1 drobiazgéw, specyticzne
spostrzeganie z koncentracja na szczegblach, problemy zwiazane z procesami
uwagi oraz planowania czynnosci czy tez, w przypadku dziecka, inne niz u
réwiesnikéw wykorzystywanie wyobrazni w zabawach (Attwood 2006; Pisula
2008).

3. Uczenie si¢ jezykow obcych jako szansa rozwojowa dla oso6b z
zespotem Aspergera

Osoby z zespolem Aspergera, na skutek nierozumienia niepisanych zasad i
braku umiejetnosci spolecznych oraz ze wzgledu na nietypowe, sztywne
zachowania, postrzegane sg jako dziwne i ekscentryczne oraz odnosza porazki w
kontaktach z innymi. Taki stan rzeczy wywoluje w nich czgsto negatywne
emocje, doznanie osamotnienia i niskie poczucie wartosci. Zespotu Aspergera
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nie da si¢ wyleczy¢, jednak jako$¢ zycia oséb nim dotknigtych mozna znacznie
poprawié, rozwijajac ich zdolnosci przystosowawcze. Kluczowe znaczenie ma tu
wlasciwa edukacja, uwzgledniajaca potrzeby uczniéw i zapewniajaca im poczucie
bezpieczenistwa oraz akceptacje (Pisula 2008). Natomiast nieodpowiednie
podejscie pedagogiczne doprowadzi¢ moze do spigtrzenia si¢ problemow
emocjonalnych dzieci z tym zaburzeniem (Swiecicka 2010). Odpowiedzialno$é
za 10zwOj uczniow spoczywa na nauczycielach wszystkich przedmiotéw, jednak
wobec charakterystycznej przy zespole Aspergera nieumiejetnosci uzycia jezyka
w sytuacjach spolecznych, lekcje jezykéw obcych maja tu szczegdlne znaczenie.

Z jednej strony, przy deficytach w obrebie zastosowania jezyka ojczystego,
nauke jezyka obcego mozna uznaé za dodatkowe obciazenie dla ucznia. Osoby z
zespolem Aspergera sg rzeczywiScie w trudniejszej sytuacji niz inni uczacy sie,
ktérzy bazowaé moga na wiedzy pragmatycznej dotyczacej jezyka pierwszego, ze
wzgledu na jej czeSciowo uniwersalny charakter i mozliwo$¢ transferu na kolejne
jezyki (Rose 1 Kasper 2001). Tym bardziej, ze podejscie komunikacyjne preferuje
trudng dla 0séb z zespolem Aspergera role pragmatyki, w stosunku do nauczania
takich podsysteméw jezyka, jak gramatyka czy slownictwo, ktérych mechaniczne
opanowanie nie sprawia kfopotéw tym uczniom (Lumsden 2009).

Z drugiej jednak strony nauczanie nowego jezyka stwarza niepowtarzalng
okazje do rewalidacji mowy w jezyku ojczystym. Poniewaz podczas lekeji
poszczegolne elementy jezyka obcego staja si¢ przejrzyste i konstruowane sg w
swiadomy sposob, mozliwe jest dostrzezenie wlasnych niedoboréw w jezyku
ojczystym 1 poznanie sposobow kompensowania swoich trudnosci, a w koficu
opanowanie efektywniejszej komunikacji (Karpifiska-Szaj 2005). Wyniki badan
wskazuja, ze nauka jezyka obcego powoduje wzrost kompetencjii w jezyku
ojczystym wsérdd oséb z zespolem Aspergera (Besnard 2008). Ponadto sytuacja,
w ktérej wszyscy uczniowie w klasie s jeszcze niekompetentni i doswiadczaja
trudno$ci komunikacyjnych w nowym jezyku, jest dla dziecka z zespolem
Aspergera bardziej komfortowa niz podczas innych lekcji, gdzie tylko ono ma
problemy z porozumiewaniem si¢ (Baso 2008). Lekcja jezyka obcego stwarza
zatem bezpieczng okazje do przeprowadzenia ¢wiczen i zadan typowych dla
wezesniejszych etapéw nabywania jezyka ojczystego, takich jak tworzenie
dialogéw czy uktadanie historyjek. Pozwala to uzupelni¢ wiedze i sprawnosci
stwarzajace problemy w jezyku ojczystym, bez obawy przed doborem zbyt
banalnych tre$ci i zbyt prostych form oddzialywania (Karpinska-Szaj 2005).
Dlatego lekcje jezykéw obcych mogg by¢ tez okazjq do dostarczenia uczniowi
pozytywnych doznafi emocjonalnych i podniesienia poczucia wartosci (Besnard
2008). Na wzrost pewnosci siebie pod wplywem odpowiednio prowadzonej
nauki jezyka obcego wskazuja nawet doswiadczenia w grupie dzieci z glebsza
forma autyzmu (Lumsden 2009). Refleksja nauczyciela nad pragmatycznym
aspektem jezyka, poszerzona o u$wiadomienie zasad zachowania, nie tylko
jezykowego, odpowiedniego do sytuacji i jej uczestnikéw, prowadzi¢ moze do
jeszcze szerszej korzySci — rozwoju spolecznych umiejetnodci ucznia,
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cierpiacego dotad na ich deficyt (Besnard 2008). Na ich przyrost wplyw moze
mieé takze sama konieczno$¢ wchodzenia w interakcje spoteczne podczas nauki
jezyka obcego. Lekcja tego przedmiotu moze by¢ dla ucznia jedng z nielicznych
okazji do zaangazowania si¢ w kontakt z kolegami z klasy (Wire 2005).
Pozytywny wplyw nauki jezyka obcego dotyczy takze wzrostu §wiadomosci
kulturowej, dzigki ktdrej wzmacnia si¢ poczucie przynaleznosci do wlasnej
kultury, co osobie z zespolem Aspergera pozwala poczué si¢ warto$ciowym
czlonkiem pewnej spotecznosci. Ponadto poznanie innych kultur i obyczajow
powoduje wicksza otwarto$¢ i moze wplynaé na elastyczno$¢é myslenia, ktorej
brakuje osobom z tym zaburzeniem (Besnard 2008; DfES 1 NWRSENP 2004).

Przedstawione powyzej pozytywne efekty, ktére osiagna¢ mozna dzigki
nauczaniu jezykéw obeych ucznidéw z zespolem Aspergera, daleko wybiegaja poza
korzysci dydaktyczne zwigzane z poznaniem nowego jezyka. Nalezy jednak dodad,
ze osiggniccie tych ogdlnorozwojowych celéw zalezy w duzej mierze od
nauczycieli jezykéw obcych i warunkéw, jakie stworzq uczniom na swoich
lekcjach.

4. Wymagania wobec nauczycieli jezykéw obcych pracujacych
z uczniami z zespotem Aspergera

Nauczyciel chcacy dobrze wykorzystaé szanse, jakie osobom z zespolem
Aspergera stwarza nauka jezykow obcych, powinien przede wszystkim by¢
zainteresowany zwigkszeniem mozliwosci adaptacyjnych ucznidw z tym
zaburzeniem 1 docenia¢ potencjal swojego przedmiotu w tym zakresie (Besnard
2008). Jednak czesto w pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych
zbyt duzy nacisk kfadzie si¢ na realizacje programu, pomijajac ich rozwéj ogélny
i koniecznos$¢ spotecznej integracji (Zawadzka-Bartnik 2010). Aby realizowaé
cele dydaktyczne 1 ogdlnorozwojowe, nauczyciel powinien posiadaé wiedzg¢ i
umiejetnos$ci  w  zakresie rozpoznawania symptoméw  zaburzenia  oraz
indywidualizacji nauczania, by¢ dobrze zorganizowany 1 przewidywalny,
posiada¢  umiejetnosci  spoleczne, umie¢ ksztaltowaé postawy wobec
niepetnosprawnosci, a takze by¢ gotéw do wspdlpracy z innymi specjalistami.
Dokladniejsze znaczenie tych wlasciwosci dla nauczyciela pracujacego z
uczniami z zespolem Aspergera zostanie pokrétce oméwione.

Ogodlna wiedza na temat symptomdw zaburzenia i umiejetno$¢ zbierania
informaciji o konkretnym uczniu przyczyni¢ sic moga do postawienia wczesnej
diagnozy przez specjalistow 1 szybszego podjecia krokéw w celu zapewnienia
dziecku wlasciwych warunkow edukacji (Zawadzka-Bartnik 2010). Jesli jednak
uczen zostal zdiagnozowany wczesniej, konieczna jest umiejetna interpretacja
orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogicznej, pod katem mocnych i
stabych stron jego funkcjonowania poznawczego i spolecznego, dotyczacych
miedzy innymi uzycia jezyka ojczystego. Nalezy tez zapoznac si¢ z zaleceniami w
kwestii warunkow realizacji potrzeb edukacyjnych ucznia (Karpinska-Szaj 2005).

191



Matgorzata Kolera

Dzicki temu nauczyciel ma szans¢ zrozumie rzeczywiste podstawy trudnosci
czy niewlasciwych zachowanl dziecka. Wezesne rozeznanie co do specjalnych
potrzeb edukacyjnych ucznia ma szczegélne znaczenie w przypadku
rozpoczynania nauki jezyka obcego, gdyz moze zapobiec pierwszym
negatywnym doswiadczeniom, zniechecajacym do dalszej pracy (Wire 2005).

Planujac oddzialywania wobec ucznia z zespolem Aspergera, nauczyciel
powinien opierac si¢ przede wszystkim na jego indywidualnych mozliwosciach, a
nie na ogélnych informacjach dotyczacych tego zaburzenia, ktére stanowié
moga jedynie podstawe jego wiedzy (Swiecicka 2010). Wazne jest zatem
przyjrzenie si¢ indywidualnemu przebiegowi procesu uczenia si¢ poszczegdlnych
aspektéw jezyka oraz poznawanie strategii i technik uczenia si¢ dziecka. Nalezy
przy tym zwrbci€ szczegblng uwage na mocne strony ucznia, na ktérych
bazowa¢ powinny oddzialywania nauczyciela. Pedagog za$§ powinien
dysponowac¢ szeroka gamg strategii i metod nauczania oraz udzielania wsparcia,
jak réowniez umie¢ je elastycznie dopasowywaé do potrzeb ucznia, a w miare
koniecznosci rozwijaé nowe sposoby oddziatywania (Attwood 2006; Wire 2005;
Zawadzka-Bartnik 2010).

Poniewaz uczniowie z zespolem Aspergera dobrze funkcjonuja w sytuacjach
rutynowych, przewidywalnych 1 uporzadkowanych, najbardziej bedzie im
odpowiadal nauczyciel dobrze zorganizowany, ktory sprawnie przeprowadza zajecia
i potrafi nada¢ im przejrzysta strukture, za§ o nowych sposobach pracy czy
zmianach planéw jest w stanie uprzedzi¢ ucznia wezesniej (Attwood 2006; Wire
2005).

Aby natomiast przyczyni¢ si¢ do wyksztatcenia bardziej konstruktywnych
zachowanl spolecznych ucznia z zespolem Aspergera, nauczyciel rozwinaé
powinien tak zwane elementarne umiej¢tnosci spoleczne, czyli migdzy innymi
empati¢, umiejetno$¢ adekwatnej komunikacji werbalnej i niewerbalnej czy
korzystnej autoprezentacji. Woéwcezas moze wykorzystywac ich kombinacje w
zaleznosci od wymagan sytuacji i dziata¢ kompetentnie spotecznie (Matczak 2007;
Zawadzka-Bartnik 2010). W ten sposéb staje si¢ modelem wlasciwych zachowan
interpersonalnych i moze ksztaltowaé je u uczniéw, zwlaszcza staboradzacych
sobie w sytuacjach spotecznych (Wire 2005). Ponadto nauczyciel, wlasnie dzigki
umicjetnosciom spotecznym, moze stwarzaé bezpieczny klimat emocjonalny w
Klasie, sprzyjajacy rozwojowi spolecznemu uczniéw (Jennings i Greenberg 2009).

Nie bez znaczenia jest tez umiejetno$é demonstrowania przed klasa
pozytywnego nastawienia 1 akceptacji wobec ucznia z zespolem Aspergera.
Znéw bowiem zachowania nauczyciela sa wzorcem dla uczniéw, ktérzy moga
nie prezentowa¢ spontanicznie pozytywnej postawy wobec odrézniajacego si¢
od nich kolegi. Dobrze, jesli nauczyciel bedzie w stanie przygotowac klase do
wspolpracy z uczniem z zespolem Aspergera, cho¢ poinformowanie o diagnozie
ucznia nie jest przy tym konieczne. Jesli miatoby to jednak nastapié, musi zostaé
uzgodnione z jego rodzicami (Attwood 2006; Baso 2008; Winter 20006).

192



Nauczanie jezykéw obcych uczniow z zespolem Aspergera

Wreszcie nauczyciel powinien sam dazy¢ do doskonalenia swoich
kompetencji, zwiagzanych z postgpowaniem wobec ucznia z zespolem
Aspergera, czyli wiedzie¢, gdzie moze szukaé informacji i wsparcia oraz by¢
gotowym do wspdlpracy z innymi specjalistami. Skoro lekcja jezykéw obcych
ma by¢ okazjg do ogdlnego rozwoju, to planowane interwencje lub ogdlnie
sposoby pracy warto skonsultowaé z psychologiem czy logopeda ucznia, aby
program oddzialywan byt spojny 1 skuteczny (Attwood 2006; Zawadzka-Bartnik
2010).

5. Wybrane aspekty funkcjonowania uczniéw z zespotem Aspergera
na lekcjach jezykéw obcych i mozliwosci oddzialywan
pedagogicznych

Sposréd wielu nietypowosci w funkcjonowaniu ucznidéw z zespoltem Aspergera
przedstawione zostana te, ktére w szczegdlny sposéb moga wplywaé na prace
podczas lekcji jezykéw obeych. Zaproponowane sposoby oddziatywan nie
wyczerpuja na pewno mozliwosci nauczyciela, ktére i tak dopasowaé nalezy
kazdorazowo do indywidualnego profilu mocnych i stabych stron ucznia.
Przeglad ten stuzy¢ ma jedynie zarysowaniu kierunku dzialan takiego
nauczyciela, ktéry za cel stawia sobie zaréwno pomaganie uczniowi w sprostaniu
wymogom programu nauczania jezykéw obcych, jak i rozwdj ogdlny ucznia.
Wybrane do rozwazann trudnos$ci dotycza kolejno: obszaru interakeji
spolecznych, ograniczonych wzorcéw zachowania, osobliwosci funkcjonowania
poznawczego, specyfiki  przetwarzania bodzcéw  sensorycznych  oraz
nieprawidlowosci w rozwoju motorycznym. Wazny akcent na zakoficzenie
stanowi¢ bedzie analiza mocnych stron funkcjonowania ucznia w szkole.

5.1. Trudnos$ci w interakcjach spofecznych

Podczas lekeji  jezykéw obcych uczniom 2z zespolem Aspergera wielu
probleméw przysparza koniecznosé udzialu w interakcjach z kolegami. Czesto
protestuja przeciwko wspélpracy z innymi i nie chca wykonywaé zadan w
parach, a szczegdlnie w grupach, ze wzgledu na wezesniejsze niepowodzenia w
kontaktach z réwiesnikami badZ jako wyraz niecheci wobec udzialu w trudnej
do kontrolowania i wywolujacej Ik sytuacji. Warto poczatkowo zachecic¢ ucznia
do wspélpracy w parze z rowiesnikiem. Odpowiedni partner powinien zostaé
dobrany przez nauczyciela pod katem rozwinietych umiejetnosci spotecznych,
aby potrafil delikatnie zacheca¢ i wspiera¢ ucznia przy wspélnym wykonywaniu
zadania (Wire 2002). Ogolnie zreszta ucznidw, ktérzy maja dobry kontakt z
kolegami dotknietymi zespolem Aspergera, dobrze jest angazowaé w roli
mentorow, dostarczajacych im emocjonalnego wsparcia podczas pobytu w
szkole. Moze miec¢ to dtugotrwale skutki w postaci wickszej gotowosci dziecka z
zaburzeniami do wspdlpracy z réwiesnikami, co podczas lekcji jezykéw obceych
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bedzie czesto wymagane (Attwood 2007). Jednak przy napotkaniu wyraznego
oporu nie nalezy zmusza¢ ucznia do interakcji z kolegami i mozna, w razie
mozliwosci, zaproponowaé mu wspolprace z nauczycielem wspomagajacym lub
samemu wej$¢ w kontakt z uczniem. Relacje z osobg dorosta bywaja bowiem dla
takiego dziecka latwiejsze. Mozna ewentualnie tak zmodyfikowaé zadanie
postawione przed uczniem, aby moégt pracowac nad nim sam (Wire 2002).

Takze konieczno§¢ wykonywania zadan polegajacych na odgrywaniu rol
moze sprawi¢ klopot uczniowi, ktéry ma trudno$é z uwewnetrznieniem obcej
perspektywy. Do tej nieznanej aktywnosci trzeba go zatem przygotowac,
tlumaczac dokladnie, jakie sa oczekiwania wobec udzialu w takiej scence (DfES
i NWRSENP 2004). Uczestniczenie w grach dydaktycznych réwniez nie sprawia
niektérym uczniom przyjemnosci, ze wzgledu na konieczno$¢ rywalizowania z
innymi i ryzyko publicznej porazki (DfES i NWRSENP 2004; Winter 2000). Z
kolei inni uczniowie z tym zaburzeniem nie odczuwaja w ogéle potrzeby
zwycigstwa, w zwiazku z czym gry nie sq dla nich atrakcyjne (Mtynarska 2008).
Bardzo pozytywnych emocji moze natomiast wigkszosci uczniow dostarczyc¢
gra, czy nawet ¢wiczenie, wykorzystujace material z obszaru ich wyjatkowych
umiejetnosci czy zainteresowan, gdzie na przyktad wymagane sa operacje na
liczbach lub znajomosé¢ szczegdlowych faktow. Wowcezas dziecko ma bowiem
okazje wykaza¢ si¢ swoja eclokwencja i podnie$¢ wlasne poczucie wartosci
(Attwood 2000).

Najwickszym problemem w obrebie interakcji spotecznych moze byé
jednak sama rozmowa, ktorej prowadzenie, nawet w jezyku pierwszym, jest
staba strong ucznia. Nauczyciele jezykéw obcych moga tu skorzysta¢ ze
sposobow stosowanych przez terapeutow w stosunku do jezyka ojczystego. Na
przyktad technika rozmowy komiksowej pozwala zilustrowaé zasady
komunikacji i w ten sposéb wstepnie przygotowaé ucznia do udzialu w
dialogach. Rysunki konwersujacych ludzi 1 ,,dymki”, w ktérych wpisywaé mozna
ich mysli oraz oznaczaé je kolorami odpowiadajacymi réznym emocjom,
pokazuja dziecku, Zze rozmdéwey majg czesto rozbiezne cele 1 ukryte intencje,
ktére wplywaja na przebieg dialogu. Warto zwréci¢ uwage dziecka, ze nie kazde
stowo lub wyrazenie nalezy interpretowa¢ wprost, gdyz moga one miec
znaczenie metaforyczne czy humorystyczne. Mozna tez podkreslié istnienie
réznych faz rozmowy, oméwié sposoby jej podtrzymywania oraz zasady
wlaczania si¢ do trwajacej konwersacji (Attwood 2006; Winter 2006). Nic nie
stol na przeszkodzie, aby tre$ci dialogobw 1 mysli w technice rozmowy
komiksowej uzupetniane byly w jezyku obeym. Cwiczenie to pozwoli uczniowi
nie tylko zrozumie¢ wielopoziomowo$¢ komunikacji 1 ogélnie lepiej
przygotowac si¢ do udzialu w rozmowach, ale takze bedzie okazjg ¢wiczenia
sprawnosci pisania w jezyku obcym. Kolejnym celem, zblizajacym ucznia do
umieje¢tnosci prowadzenia rozmowy, moze by¢ opanowanie zestawu gotowych
zwrotéw, pelniacych role wzorcow konwersacyjnych, pasujacych do danej
sytuacji. Wzorce po zapamictaniu pelnia role tak zwanych matryc
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konwersacyjnych. Cho¢ sa one niepodatne na modyfikacje, to opanowanie duzej
ich liczby pozwala osobie, ktéra nie dysponuje teorig umystu, na zréznicowane
treSciowo 1 formalnie porozumiewanie si¢ (Mtynarska 2008). Trzeba jednak
pamieta¢, ze matryce nie gwarantuja uczniowi umiejetnosci elastycznego
reagowania, adekwatnego do kazdej sytuacji spolecznej, na przyklad do
odpowiadania na niespodziewane pytania. Po opanowaniu pamigciowym przez
ucznia, matryce moga by¢ utrwalane w sterowanej rozmowie z nauczycielem lub
wspierajacym kolega. Wéwcezas postugiwaé si¢ mozna dodatkowym wsparciem
wizualnym, w postaci kart z wyrazeniami, ktére beda pokazywane uczniowi w
odpowiednich momentach rozmowy (DfES i NWRSENP 2004). Inny sposéb
udzielania wskazéwek podczas dialogéw sterowanych to zabawa w suflera.
Polega ona na podpowiadaniu uczniowi szeptem, jakiej odpowiedzi powinien w
danym momencie udzieli¢, czy tez kiedy zabrac glos i o co zapytaé. Wielokrotnie
podpowiadane kwestie zostaja utrwalone w postaci matryc 1 moga by¢ uzywane
w innych wypowiedziach, wywolanych sytuacyjnymi skojarzeniami (Attwood
20006; Mtynarska 2008). Rowniez te ostatnie techniki powstaly z mysla o jezyku
ojczystym, jednak wprowadzone moga by¢ z powodzeniem w jezyku obcym,
oczywiscie na odpowiednim poziomie trudnodci. Wprawdzie zwigzana z nimi
konieczno$¢ dostownego zapamigtania wielu zwrotéw moze wydawal si¢
skomplikowanym zadaniem, jednak trzeba mie¢ na uwadze, Ze pamigé
mechaniczna jest mocna strong ucznidw z zespolem Aspergera, a rutynowe
uzywanie tych samych zwrotow sprawia im przyjemnosc.

Niewerbalna strona komunikacji takze stanowi¢ moze problem, nad
ktérym warto pracowaé podczas lekeji jezykéw obcych. Samo u$wiadomienie
istnienia sygnaléw niewerbalnych i ich roli w porozumiewaniu si¢ moze by¢ wazna
zmiang dla osoby z zespolem Aspergera. Charakterystyczne trudnosci w obrebie
komunikacji niewerbalnej ucznia, ktére dotycza szczegblnie prozodii oraz
kontaktu wzrokowego, pokona¢ mozna z pomocs technik audiowizualnych.
Nagranie ucznia podczas rozmowy, a nastepnie przeanalizowanie z nim zapisu w
bezpiecznej atmosferze, moze odnies¢ pozytywny skutek. Warto tez wprowadzié
¢wiczenia modyfikacji sily, rytmu, czy wysokosci glosu, w zaleznosci od
wyrazanych emocji 1 zawartych w wypowiedzi stéw kluczowych. Pomocne mogg
by¢ wéwezas techniki stosowane przez aktoréw, dopasowane do mozliwosci
ucznia w jezyku obeym (Attwood 2006; Attwood 2007; DfES i NWRSENP 2004;
Wire 2005).

5.2. Ograniczone wzorce zachowania

Na lekcjach jezykéw obeych w sposéb szczegdlny objawi¢ si¢ moga problemy
wynikajace z braku elastycznosci i zamilowania ucznia do rutyny. Wystarczy
bowiem, Ze na poczatku lekcji nauczyciel zmieni sposéb przywitania sig,
uzywajac innego niz zazwyczaj zwrotu, czy tez pominie jaka$ rutynowa
czynno$¢, a uczen z zespolem Aspergera moze doznaé stresu w zwiazku z
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nieprzewidywalnoscia nowej sytuacji (Wire 2002). Trudno tu jednoznacznie
wskaza¢ wlasciwe rozwiazanie. Z jednej strony, jak wspomniano przy
wymaganiach  wobec nauczyciela, ogélna zasada nakazuje kreowac
przewidywalne sytuacje w klasie, do ktérej uczeszcza uczei z zespolem
Aspergera (Attwood 2006; Wire 2005). Jednak Sciste trzymanie si¢ tej
wskazowki doprowadzi¢ by moglo zaréwno do ograniczenia repertuaru
uzywanych przez nauczyciela $rodkéow jezykowych, jak tez ogdélnie do
monotonii w jego dziataniu i wplywaloby demotywujaco na pozostalych
uczniéw. Moze warto zatem postapi¢ odwrotnie 1 regularnie zmienia¢ zaréwno
srodki jezykowe, formulujac pozdrowienia, pytania, polecenia, jak réwniez
ogdlnie sposoby pracy, aby uczen nie przyzwyczail si¢ do okreslonych dziatan i
aby nie staly si¢ one dla niego oczekiwang i potrzebng rutyna. Takze cz¢ste na
lekcjach jezykdw zmiany w usadzeniu, zwiazane z réznymi formami pracy, moga
wywolaé opor ucznia, przyzwyczajonego do swojego miejsca. W tym przypadku
warto po prostu poinformowac go na poczatku lekcji, jakie aktywnosci mamy w
planach, aby moégt nastawic si¢ na nadchodzaca zmiane (Wire 2002). Podobnie
postapi¢ mozna, planujac interakcje z uczniem w jezyku obcym na forum klasy.
Wystarczy¢ moze wowczas polozenie wcezesniej na jego lawce kartki z trescig
pytania, aby nie byl zaskoczony i mial czas na przygotowanie (DfES i
NWRSENP 2004).

Dodatkowy problem stanowi¢ moze kazdorazowo moment przejscia z
jednej aktywnosci w druga, co czgsto ma miejsce podczas dynamicznie
prowadzonej lekcji  jezykéw obcych, jak réwniez tuz po przerwie
miedzylekeyjnej, na poczatku kazdych zajeé. Zestresowany zmiana uczed z
zespotem Aspergera dluzej wdraza si¢ w nowe zadanie i wiele energii po§wigci¢
musi na przyklad na przygotowanie potrzebnych przyboréw. Ze wzgledu na
zaabsorbowanie organizacja pracy, czesto nie rozumie polecen wydawanych w
jezyku obcym przez nauczyciela. To jeszcze bardziej utrudnia mu rozpoczecie
wlasciwej czynnodci 1 wywola¢ moze frustracje, zwiazanag z rosnacym
opoznieniem. Stad nauczyciel powinien wspiera¢ ucznia przy kazdej zmianie i
pomaga¢ mu w szybszej organizacji, a takze formulowaé¢ krétkie, jasne
polecenia, wzmocnione przez zapis na tablicy. Zreszta, podobnie jak ma to
miejsce w przypadku wielu innych niepelnosprawnosci, uzywanie dodatkowo
wizualnego kodu, czy tez ogdlnie stosowanie technik odwotujacych si¢ do
réznych zmysléw, moze wspomagal przetwarzanie informacji u uczniéw z
zespolem Aspergera (Wire 2005).

Nalezy zwréci¢ uwage na jeszcze jeden przejaw braku elastycznosci.
Zmiany aktywnosci bywajg bowiem dla ucznia stresujace szczegdlnie wowcezas,
gdy sa konieczne, mimo ze nie ukoficzyl w satysfakcjonujacy dla siebie sposob
poprzedniego zadania. Warto przy czym wspomnied, ze wielu uczniow stawia
sobie wysokie standardy wykonania. Problemowi da si¢ zapobiec poprzez
monitorowanie ucznia, aby zmiescit si¢ w czasie lub ustalajac, kiedy dokoficzy
zadanie w innym terminie (Wire 2002). Podczas wykonywania zadan jezykowych
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uczef wykazywaé moze takze sklonno$¢ do powtarzania wlasnych strategii
rozwiazywania probleméw, nawet jesli okazuja si¢ one nieefektywne. Nie warto
wowezas narzuca¢ mu innej metody, gdyz nie zostataby ona prawdopodobnie
przyjeta, ale zapoznaé si¢ z oryginalnym sposobem rozumowania ucznia,
doceni¢ jego kreatywnos$¢ i sprobowaé zachecié go do wprowadzenia
ewentualnych ulepszen (Attwood 2006; Winter 2000).

Brak elastyczno$ci myslenia moze stanowic takze przeszkode w akceptaciji i
rozumieniu innych kultur. Wyjatkowo pomocne bedzie zatem wprowadzenie
uczenia si¢ przez stopniowe, osobiste doswiadczanie odmiennej tradycji.
Najwigkszy wplyw mialby tu zapewne wyjazd za granice. Warunkiem powodzenia
takiego przedsigwzigcia bedzie jednak dokladne omoéwienie z uczniem planu
wycieczki, przygotowanie go do nieznanych sytuacji, uprzedzenie o réznicach
kulturowych, a nawet przeéwiczenie sytuacji spolecznych, z ktérymi bedzie miat
do czynienia. Ponadto duza zacheta do poznawania nowej kultury bedzie dla
ucznia znalezienie powiazad miedzy krajem, ktdrego jezyk poznaje, a obszarem
wlasnych, wyjatkowych zainteresowan (DfES i NWRSENP 2004; Lumsden
2009).

5.3. Nietypowos$ci w obszarze poznawczym

Wspomniane wczesniej nietypowosci funkcjonowania poznawczego ucznidéw z
zespolem Aspergera moga wplywaé na pojawienie si¢ trudnosci zwigzanych ze
sprawno$cia czytania i stuchania w jezyku obcym. W dziedzinie czytania ze
zrozumieniem uczniowie ci wykazuja rézny poziom umiejetnosci. Wielu nie
doswiadcza zadnych probleméw, podczas gdy inni cierpia na hiperleksje,
charakteryzujaca si¢ tym, iz bardzo rozwinigtej zdolnosci rozpoznawania stow
towarzyszy niski poziom ich rozumienia (Attwood 2006). Dlatego ¢wiczac
sprawno$¢ czytania i kontrolujac wyniki pracy nad tekstem, warto zwrdcié
uwage, czy odpowiedzi ucznia sa rzeczywiscie wynikiem zrozumienia tresci, czy
tez efektem zapamigtania (Zawadzka-Bartnik 2010). Inni uczniowie moga za$
wymagac wsparcia przy wylanianiu najwazniejszych informaciji z tekstu czy tez w
podsumowywaniu jego tresci (DfES i NWRSENP 2004).

Sklonnosé¢ do zbytniej koncentracji na szczegélach moze by¢ takze
przyczyna trudno$ci w rozumieniu ze stuchu. Poniewaz uczed nie dokonuje
selekcji istotnych informacji 1 stara sig¢ ustysze¢ oraz zapamicta¢ kazde stowo,
stuchanie staje si¢ w miare postepu tekstu coraz trudniejsze 1 bardziej
frustrujace. Natomiast jesli dostarczy¢ uczniowi wizualnego wsparcia, w postaci
transkrypcjt lub nawet dodatkowych obrazkéw, zwiazanych ze stuchanym
tekstem, poziom zrozumienia wzrasta. Dobrze jest przypominaé uczniowi o
wykorzystywaniu szerszego kontekstu do rozumienia tresci (DfES i NWRSENP
2004). Problemy z percepcja stuchows dotyczy¢ tez moga udzialu w rozmowie
czy rozumienia polecefi nauczyciela. Znieksztalcenia mogg by¢ wynikiem
bledéw w réznicowaniu stuchowym podobnych brzmieniowo wyrazow.
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Uczniowie z zespolem Aspergera odczuwaja przy tym opér przed
poszukiwaniem pomocy i zamiast poprosi¢é o powtdrzenie niezrozumialej
sekwencji, wycofuja si¢ z sytuacji. Podczas rozmowy objawia si¢ to czesto
nieoczekiwana zmiana tematu na obszar dobrze znany uczniowi. Wobec tego
warto wycéwiczy¢ z uczniem rutynowe, obcojezyczne zwroty, pozwalajace
poinformowac o niezrozumieniu i poprosi¢ o powtérzenie (Attwood 20006).

5.4. Specyficzne funkcjonowanie sensoryczne i motoryczne

Ze wzgledu na nadwrazliwos¢ sensoryczna, uczniowie z zespotem Aspergera moga
odczuwaé nerwowos¢ 1 nickiedy nie potrafia si¢ skoncentrowaé z powodu bodzcéw,
ktore przez innych moga w ogdle nie by¢ dostrzegane. Warto zatem zadba¢ o ciche
warunki pracy, szczegdlnie podczas odtwarzania materialéw do stuchania. Jesli
elementem zajec jest prébowanie potraw kuchni z danego obszaru jezykowego,
nalezy by¢ wyrozumiatym dla niecheci dziecka do nowych smakéw czy zapachéw,
ktére sa dla niego zbyt intensywne. Trzeba réwniez uszanowaé mogacy si¢ pojawic
opdr wobec zbytniej bliskosci fizycznej z innymi. Nalezy zatem unikaé usadzania
ucznia w gesto zapelnionym rzedzie czy tez zmuszania do udzialu w grach lub
zabawach, wymagajacych bezposredniego kontaktu dotykowego (Wire 2002).

Trudnosci w pracy podczas lekcji jezykéw obceych wynika¢é moga tez z
zaburzen motoryki. Najwigksze znaczenie maja niedoskonalo$ci motoryki matej,
objawiajace si¢ wigksza meczliwoscia dtoni, wolniejszym tempem pisania i gorsza
jakoscia graficzna pisma. Wskutek tego uczen z zespolem Aspergera moze
niechetnie przystepowaé do wykonywania zadan wymagajacych pisania. Warto
zatem umozliwi¢ mu prace z komputerowym edytorem tekstéw. Zreszta
zastosowanie technologii komputerowej moze mieé¢ ogdlnie bardzo motywujacy
wplyw na uczenie si¢ jezyka obcego przez osoby z zespolem Aspergera, jest to
bowiem czgsto obszar ich zainteresowan i sukceséw (DIES i NWRSENP 2004;
Wire 2005). Nauczyciel powinien wziaé takze pod uwage, ze pewien problem
mogg stanowi¢ dla ucznia inne prace manualne, jak wycinanie czy klejenie,
konieczne na przyktad przy pracy nad projektem jezykowym (Zawadzka-Bartnik
2010).

5.5. Mocne strony aktywnosci na lekcji

Przedstawienie powyzszych trudnosci, z jakimi zmierzy¢ sic musi wigkszosé
ucznidéw z zespolem Aspergera, moze wytworzy¢ mylne wrazenie, ze osoby te
po prostu nie posiadaja predyspozycji do nauki jezykéw obcych. Zadaniem
nauczyciela za$ zdaje si¢ by¢ jedynie ciggle usuwanie wynikajacych z tego
przeszkéd. Tymezasem specyfika funkcjonowania spolecznego 1 poznawczego
uczniéw powoduje, ze wykazuja oni tez typowe mocne strony, mogace stanowic
podstawe pracy na lekcjach jezykow obceych. Jedng z nich jest bardzo dobra
pamig¢, dotyczaca w szczegélnosci informacji rzeczowych. Uczniowie ci
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wykazuja zdolno$¢ do szybkiego, mechanicznego opanowywania slownictwa,
wyrazen, list wyjatkoéw czy zasad gramatycznych. Uczenie si¢ na pamigé sprawia
im w dodatku przyjemno$¢ i dzigki zamilowaniu do czynnosci rutynowych
chetnie wielokrotnie powracaja do znanych juz éwiczen czy list stownictwa,
utrwalajac je. W ten sposob opanowuja pewne aspekty jezyka szybciej nawet, niz
ich niezaburzeni koledzy z klasy, jak réwniez moga mie¢ wigkszy od nich zaséb
leksykalny. Wtasnie na tej silnej bazie budowaé¢ mozna umiejetnosci zwigzane z
komunikowaniem si¢, cho¢ jak wyjasniono wczesniej, odbywa si¢ to w inny
sposob niz u dzieci dysponujacych teoria umystu (DfES i NWRSENP 2004;
Wire 2005). Wickszos§¢ uczniéow z zespolem Aspergera nadzwyczaj dobrze radzi
sobie tez z fatyczna funkcja jezyka, poprawnie formutujac w rozmowie rytualne
powitania czy pozdrowienia, o ile bylo to przedmiotem wczesniejszego
¢wiczenia (Wire 2005). Wielu z nich wykazuje tez zdolno$é do nasladowania
obcego akcentu i jest w stanie bardzo dobrze opanowaé¢ wymowe w jezyku
obcym (DfES i NWRSENP 2004; Wire 2005).

Przede wszystkim jednak podstawa duzego potencjatu dla nauki jezykéw
obcych jest pasja ucznia. Niezwykle rozwinigte zainteresowania, czgsto opatte na
szczegbtowej wiedzy encyklopedycznej, moga poméc uczniowi zaistnie¢ w klasie,
podnies¢ jego atrakcyjnosé, a w konsekwencji poczucie wartosci. Mozliwosc
zajecia si¢ nimi w czasie lekeji zwicksza tez znacznie jej subiektywna atrakcyjnosé.
Przedmiot zainteresowanl ucznia wykorzysta¢ mozna jako temat zaje¢, gdzie stanie
si¢ on punktem wyjscia kolejnych zadai jezykowych. Moze by¢ tez zagadnieniem
do opracowania przez ucznia przy wykorzystaniu otwartych form pracy. Jesli
zamilowanie dotyczy rysowania, warto pozwoli¢ uczniowi na przyktad ilustrowaé
odpowiedzi obrazkami czy przygotowywaé ozdobione materialy dla kolegéw. Gdy
fascynacja dotyczy liczb, uczet moze uklada¢ zagadki liczbowe w obcym jezyku
(Wire 2005). Zgoda na zajecie si¢ obszarem zainteresowant moze tez by¢ nagroda
dla ucznia za wykonanie innych, mniej ciekawych dla niego zadan jezykowych
(Attwood 2007; Wire 2005). Zatem zakres i sposéb wykorzystania pasji ucznia
zalezy w duzej mierze od otwartosci 1 kreatywnosci nauczyciela.

6. Podsumowanie

Przedstawione zagadnienia daja wstgpny obraz znaczenia, warunkéw i
mozliwosci, dotyczacych nauczania jezykéw obcych ucznidow z zespolem
Aspergera. Jak wynika z powyzszych rozwazan, duza warto$¢ nauczania jezykéw
obcych w tej grupie powinna pociagnaC za sobg szersze ujmowanie celow
ksztalcenia, co prowadziloby do rozwijania ogélnego potencjalu ucznidw.
Wymagania wobec pedagoga, ktory mialby szanse sprosta¢ temu zadaniu,
wskazuja za$ nie tylko na konieczno$é posiadania wiedzy na temat zaburzenia,
lecz takze na potrzebe ksztaltowania wrazliwosci, otwarto$ci oraz umiejetnosci
spolecznych 1 organizacyjnych nauczyciela. Zapewne warto byloby zwroci¢ na
to uwage juz na etapie studiow przygotowujacych do zawodu. Natomiast
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przedstawione konkretne propozycje oddzialywan pedagoga, dostosowane do
indywidualnych trudnosci i mocnych stron ucznidw, moga postuzyé jako
inspiracja do dziatan praktycznych. Jednak, z uwagi na teoretyczny charakter
powyzszych dociekan, warto poddaé je weryfikacji empirycznej w warunkach
polskich szkét ogélnodostepnych czy integracyjnych, na poszczegdlnych
etapach ksztalcenia. Praca z uczniami z zespolem Aspergera jest bowiem
zagadnieniem, ktére nie powinno by¢ obce ani nauczycielom jezykéw obcych,
ani glottodydaktykom.

BIBLIOGRAFIA

Attwood, T. 20006. Zespd! Aspergera. Wydawnictwo Zysk i S-ka.

Attwood, T. 2007. ,,Zesp6t Aspergera 1 jego leczenie”, w: Kutscher, M. L.,
Attwood, T. i Wolff, R. R. (red.). Dgzieci 3 gaburgeniami taczonymi.
Warszawa: K. E. Liber. 127-152.

Baso, F. 2008. Children with Asperger’s Syndrome in primary school: difficulties with foreign
language learning. http:/ /hilarymccoll.co.uk/resoutces/FabriziaBaso.pdf.

Besnard, C. 2008. Can High Functioning Auntistic Children Learn More Than One Lan-
grage? http:/ /www.cmege.com/Media/ HANDOUTS/081022/070.pdf

Department for Education and Skills i North West Regional Special Educational
Needs Partnership. 2004. Children with antism: strategies for accessing the curricu-
lum: modern foreign langnages. http:/ /www.teachernet.gov.uk/_doc/6701/
modern%20foreign%20languages.pdf

Gléwny Urzad Statystyczny. 2008. Oswiata i Wychowanie w roku szkolnym
2007/2008. Warszawa: Informacje 1 opracowania  statystyczne.
http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbct/gus/PUBL_PUBL_wz_oswiata_
wychowanie_2007-2008¢.pdf

Glowny Urzad Statystyczny. 2010. Oswiata i Wychowanie 1w roku szkolnym
2009/2010. Warszawa: Informacje i opracowania statystyczne. http://
www.stat.gov.pl/cps/tde/xber/gus/PUBL_e_oswiata_i_wychowanie_20
09-2010.pdf

Jennings, P. A. 1 Greenberg, M. T. 2009. ,,The Prosocial Classroom: Teacher
Social and Emotional Competence in Relation to Students and Classroom
Outcomes”. Review of Educational Research (79) 1. 491-525.

Karpinska-Szaj, K. 2005. ,,Przygotowanie nauczycieli jezykéw obeych do pracy w
klasach integracyjnych”, w: Karpifska-Szaj, K. (red.). Nauka jezykdw obeych w
dobie integragyi enropejskiel. Lask: Oficyna Wydawnicza LEKSEM. 179-188.

Kummant, M. 2008. Raport. Tendengje w ksztatcenin integracyjnym w Polsce w latach 2003-
2008. Warszawa: Pracownia Wspomagania Rozwoju i Integracji CMPPP.
ftp:/ / ftp.cmppp.edu.pl/cmppp_e-books/ raport’620%205%620letni%20na%
20stron%EA.pdf

Kurcz, 1. 2005. Psychologia jezyka i komunikagi. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe Scholar.

200



Nauczanie jezykéw obcych uczniow z zespolem Aspergera

Lumsden, J. 2009. ,,Modern Languages and Autism”. Scortish Languages Review 19.
13-20.

Matczak, A. 2007. Kwestionarinsz Kompetensji Spotecinych. Podrecinik. Warszawa:
Pracownia Testéw Psychologicznych.
Miynarska, M. 2008. Autyzm w ujecin psycholingwistycznym. Terapia dyskursywna a
teoria umystu. Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.
Pisula, E. 2008. ,,Dziecko z zespolem Aspergera”, w: Cytowska, B., Winczura,
B. i Stawarski, A. (red.). Dzieci chore, niepelnosprawne i 3 utrudnieniami w
rozwojn. Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls. 375-387.

Rose, K. R. 1 Kasper, G. (red.). 2001. Pragmatics in Langnage Teaching. Cambridge:
Cambridge University Press.

Smith, N. V. i Tsimpli, I. M. 1995. The mind of a savant: langunage learning and mod-
ularity. Oxford: Basil Blackwell.

Swiecicka, J. 2010. , Nieproste zycie z Aspergerem (cz. 1)”. Psycholygia w s3fole 1. 92-98.

Winter, M. 20006. Zespot Aspergera. Co nancgyciel wiedziel powinien. Warszawa: Frasz-
ka Edukacyjna.

Wire, V. 2002. Learning a second langnage — everyone’s right or not right for everyone.
http:/ /www.languageswithoutlimits.co.uk/autism.html

Wire, V. 2005. ,,Autistic Spectrum Disorders and learning foreign languages”.
Support for Learning (20)3. 123-128.

Zawadzka-Bartnik, E. 2010. Naucgyciel jegykdw obeych i jego niepetnospramwni negniowie
(z zaburzeniami i dysfunkgjami). Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

201



