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Developing communicative competence in a learner
with Asperger’s Syndrome

The paper reports the findings of a study that the author conducted in
order to investigate the possibility of developing communicative compe-
tence in a learner with Asperger’s Syndrome. Information about the dis-
order is followed by enquiry into the notion of the theory of mind which
is said to determine the ability to communicate effectively. Since patients
with Asperger’s Syndrome do not demonstrate theory of mind, it is be-
lieved they are unable to develop communicative competence. However,
the literature in the field points to the therapeutic aspects of foreign lan-
guage teaching and therefore the author explored the possibility of im-
proving communicative skills in the case of a 13-year-old boy diagnosed
with Asperget’s Syndrome.

Ponizszy artykul stanowi sprawozdanie z badania, ktére miato na celu
zwerytikowanie mozliwosci rozwijania kompetencji komunikacyjnej u ucznia
dotknigtego zespotem Aspergera (ZA). W pierwszej czeSci autor prezentuje
podstawowe informacje dotyczace choroby i przedstawia ich zwiazek z teoriq
umystu. Brak teorii umyslu u oséb dotknietych ZA czgsto kojarzony jest z
niemozliwoscia rozwijania u takich oséb kompetencji komunikacyjnej. Jednak
jak pokazuje literatura, nauka jezyka moze mie¢ walory terapeutyczne, stad w
dalszej czesci artykutu przedstawiono wyniki pracy autora z uczniem chorym na
ZA. Artykul koficzy si¢ wnioskami wyciagnietymi w wyniku badania.
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1. Zespo6t Aspergera — obraz kliniczny

Hans Asperger byl wiedefiskim pediatra, ktéry w potowie lat 40tych XX wieku
spotkal w swojej praktyce przypadki dzieci, ktére mialy podobne do siebie
zaburzenia. W swojej znaczacej pracy ,,Autistic Psychopathy in Childhood”
opisal przypadek chlopca o imieniu Fritz. Zauwazyl, ze dojrzatosé emocjonalna
pacjentéw takich jak Fritz nastepowala relatywnie p6zno w stosunku do dzieci
zdrowych. Jednoczesnie ich umiejetnosci spoteczne byly dosé nietypowe, jak na
ich wiek (Atwood 2007: 13).

Zespol Aspergera uznawany jest za tagodniejsza forme autyzmu, w ktorej
zaburzone sa relacje interpersonalne, tj. umiejetnosci komunikacyjne i
socjalizacyjne. Osoby dotknigte ZA pomimo przecigtnego lub wysokiego
poziomu inteligencji nie sq w stanie nawiaza¢ zdrowych relacji z otoczeniem.
Objawia si¢ to nieumiejetnoscia zawierania przyjazni, odbywania swobodnych
rozméw czy rozumienia norm spolecznych. Pomimo gleboko przezywanych
emocji sprawiaja wrazenie obojetnych lub niezdolnych do okazywania uczud.
Wydaja si¢ réwniez pozbawione zainteresowari, mimo ze cz¢sto posiadaja ukryte
talenty. Symptomatyczne sa réwniez zaburzenia mowy 1 problemy z
komunikacja zaréwno werbalna, jak i niewerbalna. Z jednej strony, stownictwo,
ktérego uzywaja, jest wyszukane i nadzwyczaj zaawansowane, z drugiej strony
maja problemy z poprawnoscia skladniowsa zdad oraz z intonacja. Asperger
zauwazyl réwniez, ze osoby te bywaja egocentryczne i obsesyjnie wrecz
skupione na swoich zainteresowaniach. Z tego powodu bardzo czgsto nie
potrafig skupi¢ sic w szkole i uwazane sa przez swoich réwniesnikéw za
dziwakéw (Allman 2009: 6).

Kontakty z ludZmi sa wyjatkowo trudne dla oséb dotkni¢tych ZA. Wola
one samotnos¢, gdyz trudno im nawiazywac poprawne relacje z otoczeniem.
Majg problemy z rozumieniem mimiki twarzy i jezyka ciata, co prowadzi nie
tylko do nieporozumien, ale réwniez do nieumiejetnosci wspétodczuwania z
drugim cztowiekiem. Gesty wyrazajace znudzenie, gniew czy rados$¢ sa przez
nich interpretowane jako obojetne. Emmons i Anderson (2007: 83) podaja
nast@pu)qce objawy ZA:

wyrazne uposledzenie w zakresie zachowatl niewerbalnych, np. patrzenia
w oczy, mimiki, jezyka ciata, gestow 1 innych sposobéw komunikacii,

2. niezdolno$¢ do wypracowania relacji z rowie$nikami, odpowiednich dla
osiggnictego poziomu rozwoju,

3. brak potrzeby spontanicznego dzielenia si¢ radoScia, zainteresowaniami
i osiggnigciami z innymi ludZmi (np. niepokazywanie rodzicom
przedmiotow, ktére ciekawia dziecko),

4. brak odwzajemnienia uczud,

5. nadzwyczaj silne zainteresowanie jednym lub kilkoma stereotypowymi
tematami,
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6. nienaruszalne przywigzanie do konkretnych, niefunkcjonalnych
rutynowych zachowan i rytualéw,

7. powtarzajace si¢ manieryczne zachowania i tiki,

8. silne zainteresowanie pojedynczymi elementami przedmiotéw.

2. Teoria umystu i jej zwigzek z kompetencja komunikacyjna

Blisko zwiazane z ZA jest pojecie teorii umystu wprowadzone w 1978r. przez
Davida Premacka i George Woodruffa, ktérzy w artykule ,,Czy szympans ma
teorie umystu?” rozwazali mozliwo$¢ rozumienia przez te zwierzeta ludzkich
zachowatl. Wedlug autoréw teoria umystu oznacza umiejetnos$é rozpoznawania
i rozumienia mysli, przekonan i intencji innych ludzi, ktéra pozwala na ich
logiczng interpretacje i przewidywanie, co te osoby maja zamiar zrobi¢. Sam
termin ,teoria” uzyty jest z powodu niemoznosci obserwacji stanéw umystu
(Premack i Woodruff 1978: 515). Ida Kurcz (2005: 13) definiuje teori¢ umystu
jako ,,zdolno$¢ do rozumienia tego, co dzieje si¢ w umysle wlasnym i cudzym, a
wigc do rozumienia intencji wlasnych 1 intencji innych ludzi, do przyjmowania
perspektywy drugiej osoby, a co za tym idzie — takze do oszukiwania i
manipulowania innymi”. Teoria umystu rozwija si¢ stopniowo, wraz z wiekiem.

W 1985t. ukazatl si¢ artykut ,,Czy autystyczne dziecko ma teori¢ umystu?”
autorstwa Baron-Cohen, Leslie 1 Firth. Autorzy wysuneli w nim hipoteze, ze dzieci
1 dorodli cierpiacy na autyzm lub ZA nie posiadajg teorii umystu, poniewaz nie sa
oni w stanie przewidywaé zachowan innych ludzi i rozpoznawaé ich standw
umystu  (1985: 44). Teoria umystu objawia si¢ wszak umiejetnoscia
podtrzymywania  konwersacji, przyjmowania perspektywy innych oséb i
rozumienia niewerbalnych zachowar, a umiejetnosci te sa u 0s6b z ZA zaburzone.
Co za tym idzie, zaburzona moze by¢ réwniez umiejetno$é komunikacji. W 1995r.
Baron-Cohen po raz pierwszy uzyl terminu ,,$lepota umystu” (ang. wind-blindness)
na okreslenie osob dotknigtych autyzmem. Termin ten oznacza niemozno$é
odgadniecia, co zachodzi w umysle drugiej osoby. Slepota umystu
przeciwstawiona jest w jego pracy czytaniu umystu (ang. mind-reading), ktore jest
synonimiczne z teotig umystu. Kurcz (2005: 32) zwraca uwage, ze badacze
zajmujacy si¢ rozwojem kompetencji komunikacyjnej, mimo Ze nie powolujg si¢
bezposrednio na teori¢ umyshu, czesto nieintencjonalnie zakladaja jej istnienie.
Wiaze si¢ ona ze sposobem komunikowania przez nadawce, ktéry bierze pod
uwage rozumienie i reagowanie na wiadomosé przez odbiorce. Przeprowadzone
przez autora badanie ma na celu ustali¢, czy u osoby z ZA mozna rozwinaé
kompetencje komunikacyjna.

3. Model kompetencji komunikacyjnej uzyty w badaniu

Model kompetencji komunikacyjnej zaczerpniety zostal od Marianne Celce-
Murcia. Zostal on zaprezentowany w 2007 roku w ksigzce ,Intercultural
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Languge Use and Language Learning” autorstwa Evy Soler i Marii Jorda i sktada
si¢ z szeSciu elementdéw, tj. kompetencji socjokulturowej, interakcyjnej,
lingwistycznej,  dyskursu,  strategicznej 1 ze znajomosci  zwrotow
skonwencjonalizowanych. Przyjrzyjmy im si¢ blizej:

1. kompetencja socjokulturowa rozumiana jest jako umiejetno$¢é uzywania
jezyka w sposob adekwatny do sytuacji spolecznej i kulturowej, w jakiej
znajduje si¢ moéwcea, z uwzglednieniem subtelnych réznic pomiedzy
réznymi grupami spolecznymi lub jednostkami. Oznacza to zwrdcenie
uwagi, m.in. na wiek, ple¢ i pozycje spoleczna osoby, z ktora si¢
komunikujemy, a w konsekwencji odpowiedni dobér stylu 1 rejestru
jezykowego;

2. zwroty skonwencjonalizowane odnosza si¢ do utartych fraz, ktore
przewijaja si¢ w zyciu codziennym. Jak pokazuja badania Pawleya i
Sydera (1983), Nattingera i DeCarrico (1982) zwroty te uzywane sa w
zyciu codziennym réwnie czesto, co wiedza jezykowa. W zwiazku z
tym, kompetencja komunikacyjna wymaga wiedzy odno$nie zwrotdw
idiomatycznych, kolokacji, przysléw i powiedzes;

3. kompetencja interakcyjna oznacza umiejetno$¢ tworzenia aktow mowy,
tj. umiejetnos$¢ przepraszania, negocjowania, zapraszania, itp. Ponadto
wymagana jest umiejetno$é nawiazywania konwersacji, podtrzymywania
1 zakoniczenia jej. Dodatkowym elementem tejze kompetencji jest
wiedza dotyczaca niewerbalnych aspektéw komunikacji, czyli
odpowiednich gestow, proksemiki, kontaktu wzrokowego itd;

4. kompetencja lingwistyczna (jezykowa), podobnie jak u Hymesa (1972)
czy Canale i Swain (1980) oznacza wiedz¢ dotyczaca skladni,
stownictwa, fonologii i morfologii, ktéra pozwala na kreatywnosé
jezykowa;

5. kompetencja dyskursu, ktéra zajmuje centralne miejsce w tym modelu,
spaja w/w cztery kompetencje w celu utworzenia spdjnego komunikatu.
Polega to na selekeji 1 aranzacji sléw czy struktur, aby kofdcowym
efektem byla koherentna wypowiedz;

6. kompetencija strategiczna zaprezentowana jest w modelu Celce-Murcia jako
okrag otaczajacy model ze strzatkami oznaczajacymi stalg interakeje
pomiedzy poszczegblnymi kompetencjami. Oparta jest na specyfikacjach
strategii autorstwa Rebeki Oxford (1990), czyli na §wiadomych dziataniach
podejmowanych przez uczacego si¢ w celu usprawnienia procesu uczenia.

Powyzszy model postuzyl w badaniu jako wskaznik poziomu kompetencii
komunikacyjnej badanego ucznia oraz jako wyznacznik zadan lezacych przed
uczniem i nauczycielem.

4. Stan wyjsciowy
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Praca z uczniem zostala zaplanowana w sposéb umozliwiajacy réwnomierne
rozwijanie poszczegélnych kompetencji w modelu. W celu zbadania stanu
wyjSciowego, jak 1 koficowego, autor badania postawil szereg pytan, majacych
pomée w okredleniu stopnia zaawansowania kazdej z kompetencji. Diagnoza
oparta zostala gléwnie na obserwacji wykonywanych przez ucznia zadan
komunikacyjnych (negocjowanie, sktadanie zaméwien, przepraszanie), z ktérych
autor sporzadzil transkrypt. Ocenie poddano réwniez kompetencje ucznia
obserwowane na lekcji w pétrocznym okresie badania.

Badanym uczniem jest Dominik. Dominik ma 13 lat i jest uczniem pierwszej
klasy gimnazjum. Jezyka angielskiego uczyl si¢ wczesniej przez 6 lat szkoly
podstawowej. Kiedy rozpoczal nauke w gimnazjum, napisal test poziomujacy, ktérego
wynik (stusznie) sugerowal niski poziom opanowania jezyka. Dominik jest
jedynakiem, jego rodzice nie wykazuja wigkszego zainteresowania postgpami w nauce
jezyka.

Z racji wykazywanych zaburzed na tle autystycznym, deficyty w
kompetencji socjokulturowej Dominika sgq najbardziej dostrzegalne podczas
pierwszych kontaktéw z chlopcem. W wigkszosci przypadkéw nie dostosowuje
on rejestru jezykowego do sytuacji. Jego wypowiedzi sa niedostosowane do
wieku, plci i statusu spolecznego rozméwey. W rozmowach z réwiesnikami
postuguje si¢ on czesto wyszukanym slownictwem, uzywa przystow, cytuje
ksigzki historyczne, co nie brzmi naturalnie, biorac pod uwagg jego wiek. Z kolei
w rozmowach z dorostymi zdarza mu sig, cho¢ rzadko, zwréci¢ po imieniu, uzyé
niecenzuralnego stownictwa lub by¢ nietaktownym.

Dominik, cho¢ zna zwroty grzecznoéciowe w jezyku angielskim,
postuguje si¢ przewaznie dwoma, tj. ,,good morning” i ,please”, cho¢ tego
ostatniego czesto uzywa niewlasciwie. Z przeprowadzonych z nim rozmoéw
wynika, ze niewiele wie o kulturze krajow anglojezycznych, cho¢ z racji swojej
pasji, posiada mnéstwo informacji nt. historii Anglii w okresie drugiej wojny
$wiatowe;.

Dominik w stopniu dostatecznym postuguje si¢ intencjami wypowiedzi,
takimi jak zapraszanie, proszenie czy przepraszanie. Ma $wiadomo$¢é, ze nalezy
przeprasza¢ za niewlasciwe zachowanie, co czyni po niemalze kazdej lekciji.
Trudno$ci nastr¢czaja mu niestety te same zachowania w jezyku angielskim.
Mimo wielu ¢wiczeni, kiedy odgrywa scenki, jego wypowiedzi ograniczaja si¢ do
podstawowych zwrotow, strzepow zdan, z ktérych mozna wywnioskowac
intencje nadawcy, jednak brak im poprawnosci sktadniowe;.

Kolejnym problemem mieszczacym si¢ w domenie kompetencji
interakcyjnej jest umiejetnosé prowadzenia rozmowy. Dominik nie postuguje si¢
zwrotami stuzacymi zawiazywaniu konwersacji, prowadzi raczej monologi niz
rozmowy, nie utrzymuje kontaktu wzrokowego z rozmoéwca, a kiedy zaczyna
méwi¢ na interesujacy go temat, nie sposéb mu przerwaé. Ponadto ma
problemy z przekazem niewerbalnym, rzadko gestykuluje i zwykle opowiadajac
o czym$ trzyma rece zatozone z tylu.
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Stopien zaawansowania jezyka angielskiego jest u Dominika do$¢ niski.
Chlopiec nie uzywa wyszukanych struktur gramatycznych, jego stownictwo jest
ubogie. Z drugiej strony zdarza mu si¢ nieoczekiwanie wyrwaé z jaka$
skomplikowana fraza lub wyszukanym stowem. Zazwyczaj zwroty te zwigzane
sq z wojskowoscig lub historia, czasem sq to wyrazenia zaczerpnicte z filmow
anglojezycznych. Warto w tym miejscu dodaé, ze Dominik nierzadko cytuje
obszerne fragmenty ksigzek historycznych lub lektur, ktére wyjatkowo mu si¢
spodobaly. Jesli chodzi o wymowe jezyka angielskiego, Dominik nie odbiega
poziomem od reszty klasy, cho¢ w jego wypadku dodatkowym obcigzeniem sa
wady wymowy, gléwnie jakanie. Czgsto nie sposob zrozumieé, co chcee
przekazaé, poniewaz méwi za szybko, dotyczy to réwniez jezyka ojczystego.

Dominik rzadko przejawia wiedz¢ dotyczaca zwrotéw sformalizowanych.
Mimo niemalze codziennego ¢wiczenia, nie nauczyl sig, jak odpowiadaé na
pytanie ,,How are you?” uparcie powtarzajac swoja formulke ,,It’s good”.
Trudno$ci Dominika polegaja, jak zaznaczono w opinii Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznej w Pile, na dostownym rozumieniu zdad zaréwno
tych wypowiadanych do niego samego, jak i przez niego do innych. Pomimo, ze
zdaje sobie sprawe z zasad prowadzenia rozmowy, dobrego zachowania,
stosownosci badZz nie wypowiedzi, ma jednak trudnos$ci ze stosowaniem tych
zasad w zyciu. Nie zna, a zatem nie stosuje strategii kompensacyjnych. Dominik
stabo rozumie mimike twarzy, gestéw, ton glosu, pauze albo jezyk ciata — zdarza
sig, ze w ogoble nie zwraca na nie uwagi. Psycholog stwierdzit u Dominika
uposledzenie wzajemnych interakeji spolecznych (skrajny egocentryzm).

5. Badanie diagnostyczne

Na poczatku badania, autor przeprowadzit z uczniem pieé rozmdw
sterowanych, ktére zostaly nagrane i sporzadzono z nich transkrypt. W
plerwszym zadaniu uczefi mial odpowiedzie¢ na pytania dotyczace drogi w
miescie, w drugim zarezerwowal pokdj w hotelu, nastepnie odegraé sceng
zakupow, negocjowaé ceng w sklepie i zamoéwi¢ obiad w restauracji. Pozwolito
to na oceng stanu wyjSciowego kompetencji komunikacyjnej Dominika, ktory
pdzniej poréwnano ze stanem po przeprowadzeniu serii lekcji.

Jak wynika z zapisu nagrad, uczen mial powazne problemy =z
podtrzymaniem rozmowy, mimo ze prowadzona ona byla na bardzo
podstawowym poziomie jezykowym przy uzyciu nieskomplikowanych zwrotow.

Nauczyciel: How many apples wonld you like?

Uczent: ... ... please ...
N: One or two or ...7
U: ...yes apple. ..
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Charakterystyczne w jego wypowiedziach sa dlugie pauzy, w czasie ktérych
zastanawia sig, jakiego stowa uzy¢. Dodatkows trudnoscia jest dla niego jakanie.
Dominik generalnie nie uzywa zwrotow grzecznosciowych, odpowiada jedynie na
powitania. Nie koncentruje si¢ na przebiegu rozmowy 1 bladzi myslami. Kiedy
mial zaméwi¢ obiad w restauracji, zaczal od pozycji pierwszej (,,one”), nastepnie
drugiej (,,two”) a potem zaczal juz po kolei wymieniaé liczebniki (,,three, four,
five” itd.). Jak wspomniano, skupia si¢ bardzo na wlasnych zainteresowaniach.
Poproszony o zakup owocéw, po dlugim namysle poprosit o mysliwee F-16.

6. Metody pracy z uczniem

Autor badania przeprowadzil seri¢ lekcji ukierunkowanych na rozwijanie
poszczegdlnych kompetencji w zaprezentowanym powyzej modelu. Rolg autora-
nauczyciela bylo, zgodnie z komunikacyjng strategia nauczania, stworzenie
uczniowi ,,odpowiedniego kontekstu i klimatu”, w ktérym uczen bylby
»stymulowany i motywowany do interakcji w jezyku docelowym” (Siek-
Piskozub i Wach, 2006: 71). W tym celu wykorzystano rézne techniki pracy z
uczniem, przedstawione w ponizszej tabeli.

Kompetencja Techniki pracy

socjokulturowa uzyskiwanie wypowiedzi od wucznia (eliciting), odgrywanie 16,
rozwijanie umiejetnosci (stuchanie, czytanie, pisanie) w kontekscie
kultury  brytyjskiej, pogadanka nt. kultury brytyjskiej, uczenie
oportunistyczne

interakcyjna ukladanie dialogu w odpowiedniej kolejnosci, uzupelnianie luk
zwrotami formalnymi lub nieformalnymi, dopasowywanie zdania do
intencji wypowiedzi, uzyskiwanie odpowiedzi od ucznia, odgrywanie
rél

lingwistyczna kontekstualizacja gramatyki, podnoszenie $wiadomosci gramatycznej,
nauczanie indukeyjne, uczenie oportunistyczne, odnajdywanie bledow
w  zdaniach, dopasowywanie stéw do obrazkéw, podawanie
synoniméw, antoniméw, uzupelnianie brakujacych liter, ukladanie
stéw z rozsypanki liter, dopasowywanie stéw do definicji, odrzucanie
stéw niepasujacych do kontekstu, powtarzanie wymowy za lektorem

ZWroty uzyskiwanie odpowiedzi od ucznia, dopasowywanie zwrotow do
skonwencjonalizowane | kontekstu, zwracanie uwagi na podobiefistwa i réznice miedzy
polskimi zwrotami, wylawianie idioméw, powiedzeni, utartych
zwrotéw z kontekstu, odgrywanie rol, laczenie rozsypanych stéw w
poprawne wyrazenia

dyskursu zwrécenie uwagi na markery dyskursu, pisanie krétkich tekstow
uzytkowych z naciskiem na ich spojnosé, Ewiczenie zwrotéw
(cohesive devices) uzywanych do argumentowania, wyliczania,
uktadania w kolejnosci, poréwnywania, kontrastowania, etc. (techniki
podobne jak w uczeniu stownictwa)

strategiczna uzyskiwanie odpowiedzi od ucznia, pokazywanie przyktadow,
pogadanka nt. strategii komunikacyjnych, symulacje, odgrywanie 16l
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Badanie trwalo przez caly semestr szkolny, tj. od stycznia do czerwca 2010 r. w
gimnazjum, do ktérego uczeszcza Dominik. W tym czasie uczed mial pigé 45-
minutowych lekeji jezyka angielskiego w tygodniu, ktére odbywaly si¢ w
dwunastoosobowej grupie, a zatem dzialania nauczyciela nie byly ukierunkowane
li tylko na tego ucznia. Dzialania wymienione w tabeli podejmowane byly na
kazdych zajeciach, a zatem rozwijanie kompetencji komunikacyjnej przebiegato
bardzo intensywnie. Ponadto, jak przyznata matka chtopca, Dominik bral w tym
czasie korepetycje z jezyka angielskiego. Dominik byl obecny na wszystkich
lekcjach.
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7. Stan koncowy

Przeprowadzone badanie nie przyniosto znacznej poprawy w stopniu
opanowania jezyka przez ucznia. Po ponownym zarejestrowaniu wykonywanych
ptzez Dominika zadan komunikacyjnych okazalo sig, ze faktycznie rozmowa
przebiegala plynniej, niz na poczatku roku szkolnego, ale bogactwo jezykowe i
zastosowane struktury gramatyczne nie byly bardziej wyszukane, niz te
wezesniejsze. Dominik nadal nie uzywa zwrotéow stuzacych podtrzymaniu
rozmowy, jakgdyby jego rozmoéwca byl nieobecny. Pomimo intensywnych
¢wiczefi nie reaguje na pytanie ,,How are you”? lub odpowiada w niewltasciwy
sposob (ap. ,,It’s good”).

Na uwage zastuguje fakt, ze Dominik w dalszym ciagu nie nauczyl si¢
sposobow interakeji ze spoleczefistwem. Nadal koncentruje si¢ bardzo na sobie,
stabo odczytuje zachowania niewerbalne, jak i werbalne (np. gniew, zart czy
ironia). Wynika stad, ze rozwdj kompetencji komunikacyjnej u Dominika jest
zaburzony. Mimo, ze chlopiec rozbudowal swoj zaséb slownictwa, wiedzg
dotyczaca kultury anglojezycznej, poznal strategie komunikacyjne, itd., nie
pozwolito to na przezwyci¢czenie probleméw zwiazanych z ZA. Zapytany o to, w
jaki sposob np. zachowa¢ si¢ w sklepie, potrafi opisa¢ przebieg rozmowy, ale w
praktyce nie korzysta z tej wiedzy i nie reaguje na to, co jego rozmoéwca ma do
powiedzenia.

8. Wnioski

Celem artykutu bylo opisanie doswiadczen autora w rozwijaniu kompetencii
komunikacyjnej u ucznia z ZA. Ze specyfiki przedmiotu wynika, ze na lekcji
jezyka obcego poruszane sa rézne tematy, w rézny sposob stymulowany jest
rozwoj ucznia, omawia si¢ strategie uczenia sig, zapamigtywania, dyskutuje o
otaczajacym $wiecie 1 zache¢ca ucznia do refleksji. W zwiazku z tym, mozna
wnioskowaé, ze edukacja jezykowa moze przynie$¢ korzysci rehabilitacyjne u
uczniéw z zaburzeniami. Literatura dydaktyczna opisuje takie przypadki (np.
Karpifiska-Szaj 2006). W powyzszym badaniu, mimo wielostronnego rozwijania
umiejetnosci komunikacyjnych, zaburzenia zwigzane z ZA okazaly si¢ u ucznia
zbyt trudne do przezwyci¢zenia, przynajmniej w okresie, w ktérym prowadzono
badania.

Prowadzenie zaje¢ z uczniem z ZA jest wyzwaniem dla nauczyciela. Proces
nauczania jest zmudny, a efekty rzadko zadowalajace. Mimo wielkiego naktadu
pracy ze strony nauczyciela, ucznia, a takze 1 jego rodzicéw, niedobory w
zachowaniu ucznia sa trudne do naprawienia. Trudno bowiem moéwi¢ o
nawigzaniu przyjaznych relacji z uczniem, ktéry zyje poniekad zamknigty we
wlasnym $wiecie. Mimo ze z pozoru latwo zacheci¢ go do rozmowy, czesto
rozmowa ta przemienia si¢ w monolog na temat jego zainteresowan. Préby

211



Tomasz Rog

przerwania tego monologu kofcza si¢ fiaskiem, poniewaz uczen przestaje
kontrolowaé swoéj stowotok.

Badanie potwierdzito, przede wszystkim, ze brak teorii umystu u osoby z
ZA wyklucza umiejetnosé interakcji z druga osoba. Nawet jesli mozna poszerzaé
u ucznia zaséb slownictwa, czy podnosi¢ jego §wiadomo$é gramatyczng, nie
oznacza to sukcesu komunikacyjnego. Jest to by¢ moze smutna konstatacja, ale
wysitek wlozony w prace z Dominikiem nie przynidst oczekiwanych efektow.
Gléwnym zadaniem nauczyciela pracujacego z uczniem dotknigtym ZA, jest
stworzenie mu warunkow do wykorzystania swoich zainteresowant w uczeniu si¢
jezyka. W przypadku Dominika $wietnie sprawdzilo si¢ zadawanie mu prac
pisemnych dotyczacych jego =zainteresowan, tj. drugiej wojny $wiatowej.
Chtopiec réwniez z checia ttumaczyl w domu wiersze wojenne polskich poetéw
na jezyk angielski. PéZniej uczyt si¢ ich na pamigé. Cho¢ nie udato si¢ nauczy¢
go zasad konwersacji, Dominik z pewnoscig poszerzyl stownictwo zwigzane z
wojskowoscia. Takie rozwiazanie, tj. wykorzystywanie pasji ucznia, jest by¢
moze najlepszym sposobem pracy z uczniem z ZA, cho¢ niestety nie
gwarantuje, ze uczeft kiedykolwiek bedzie w stanie nawigzaé zdrowe relacje
interpersonalne.
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