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MEODY LEONARDO CZYLI
CO NAPRAWDE WIADOMO
O SEABYCH I MOCNYCH
STRONACH UCZNIOW

Z DYSLEKSJA ROZWOJOWA

Young Leonardo: what we really know about the gifts
and deficits of dyslexic individuals

The paper focuses on the issue of special gifts of individuals with dyslex-
ia. Many authors suggest that specific learning disabilities, like dyslexia,
are connected with talents. Most often they point to the high level of vis-
ual and spatial abilities. Unfortunately, the analysis of the findings of the
available research shows that there is insufficient evidence that dyslexics
are more creative and gifted than other people.

Dysleksja rozwojowa nalezy do grupy tzw. specyficznych zaburzen (trudnosci)
uczenia si¢. Specyficzne zaburzenia uczenia si¢ (w skrocie SLD od angielskiej
nazwy specific learning disabilities) to heterogeniczna grupa zaburzen, wywolujacych
istotne trudno$ci w co najmniej jednej z dziedzin, zwanych potocznie
,»szkolnymi” albo ,,akademickimi”. Naleza do nich:

— mowa (zaréwno ekspresja, jak i percepcja),

—  czytanie, pisanie,

— sprawnosci matematyczne (Rourke 1989, 1998).
To co je taczy — poza obszarem objawéw, to takze podloze biologiczne,
najczesciej genetyczne i/lub neurobiologiczne. Czgsto, zamiast nazwy opisowej,
uzywa si¢ nazw krétszych zaczerpnigtych z nauk medycznych, ktére laczy
charakterystyczny przedrostek DYS-, na przyklad dysleksja, dyskalkulia,
dysgrafia czy rzadziej dysmuzja, a takze okryta zla stawa w percepcji spotecznej
dysortografia i inne. Zaliczane do tej grupy sa takze inne zaburzenia, takie jak
np. SLI — specyficzne zaburzenie rozwoju jezykowego (skrét od angielskiej
nazwy specific langunage impairment) czy zaburzenia uwagt i ADHD.
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W naukowym ujeciu dysleksja rozwojowa jest definiowana jako
specyficzna forma ostabienia funkcji jezykowych, przy czym jadro deficytu
dotyka tu przetwarzania fonologicznego, czego skutkiem staja si¢ stabo
zréznicowane reprezentacje fonologiczne (Snowling, 2001). Ujawnia si¢ ona
szczegdlnie w czytaniu 1 pisaniu, ale jej skutki moga takze w toku rozwoju
wplywaé¢ modyfikujaco na réznorodne przejawy zachowania. Przetwarzanie
fonologiczne jest rodzajem przetwarzania informacji, ktérych materialem
budulcowym sa fonemy (gloski na poziomie realizacyjnym). Deficyt ujawnia si¢
przede wszystkim w enkodowaniu i dekodowaniu (dZwi¢ckéw na znaki graficzne
i odwrotnie), przy koniecznosci zapamigtania calej ich sekwencji 1 jej
rozpoznania. Zwigzany jest on takze z funkcjonowaniem pamigci werbalnej,
zwlaszcza fonologicznej, przetwarzania sekwencyjnego, rozpoznawania i
powtarzania stéw, nazywania itp. Odzwierciedla si¢ takze w niedostatkach
swiadomosci fonologicznej. Przeglad probleméw jezykowych wynikajacych z
deficytu fonologicznego znajdzie czytelnik w pracach Krasowicz-Kupis (2006,
2008) a takze Nijakowskiej (2007).

Definicje dysleksji formulowane przez stowarzyszenia, na przykltad
prestizowe Brytyjskie Towarzystwo Dysleksji, ktére kierowane sa przede
wszystkim do praktykéw — nauczycieli, terapeutéw i rodzicow, sa bardziej
rozbudowane. Pojawia si¢ w nich takze nawiazanie do mocnych stron czy
ewentualnych talentéw posiadanych przez osoby z dysleksja. Na przyklad w
definicji z 2006 roku czytamy, ze dysleksja to ,.kombinacja zdolnosci i trudnosci
(deficytow), ktore wplywaja na proces uczenia si¢ w jednej lub kilku sferach —
czytaniu, pisaniu w sensie technicznym i w sensie ortograficznym. ... Pewne
dzieci posiadaja  wybiegajace ponad norme zdolnosci twoércze czy/i
interpersonalne, inne maja $wietne zdolnosci werbalne” (Tresman i wsp. 20006).

1. Dysleksja a zdolnosci specjalne

Powiazania dysleksji ze zdolno$ciami twoérczymi, specjalnymi, to bardzo
atrakcyjna hipoteza, pozwalajaca mlodym ludziom z tym zaburzeniem na
polepszenie samopoczucia i samooceny. Ma ona znakomite wspierajace
dzialanie terapeutyczne!. Dzialanie to jest wzmacniane przez aktywno$é
organizacji wspierajacych uczniéw z trudno$ciami w uczeniu sig, takich jak np.
Davis Dyslexia Association International (DDAI), Greenwood Institute czy
Arts Dyslexia Trust (ADT), ale takze European Dyslexia Association (EDA),
ktorej filia w postaci Polskiego Towarzystwa Dysleksji dziala aktywnie w Polsce.
W tym nurcie tworzone sa takze w mediach, gléwnie Internecie, tzw. listy
,wielkich dyslektykéw”. Na przyklad British Dyslexia Association publikuje na

U Atrakcyjno$¢ hipotezy ,,dyslektycznej kreatywnos$ci” tlumaczy powodzenie, jakim
cieszy sic w Polsce publikacja Rona Daviesa ,,Dar dysleksji”’, ktéra jako praca nie
posiadajaca uzasadnienia naukowego nie bedzie omawiana w tym tekscie.
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swoich stronach internetowych liste ponad 100 stawnych oséb: pisarzy, malarzy,
architektéw, muzykéw, aktoréw, rzezbiarzy, wynalazcoéw, politykow, ktore
mialy/maja dysleksje. W Polsce podobne informacje znajdziemy na wielu
stronach, miedzy innymi www.ortograffiti.pl, ktéra na liScie stawnych oséb z
dysleksja umieszcza miedzy innymi: Jacka Zakowskiego, Jacka i Macieja
Kuroniéw i innych.

Merytoryczna weryfikacja tych informaciji w wigkszosci nie jest mozliwa,
ze wzgledu na brak obiektywnych materialéw, ktére moglyby stanowié
podstawe oceny. Niemniej spekulacje niektorych uczonych sa niezwykle
zajmujace — najciekawszym przykladem jest praca Thomasa Westa z 1991 roku
pt. W oku umystu” (In the mind’s eye). Podejmuje on zagadnienie dysleksji od
strony uzdolnien i talentéw, piszac, ze ,,W przyszlosci liczy¢é si¢ bedzie
holistyczne podejécie do $wiata, do nauki 1 iScie renesansowa wszechstronnosé
oraz wielozmystowe spostrzeganie i analizowanie rzeczywistosci” (West 1991:
254).

Autor ten dowodzi, ze przestarzale techniki i programy szkolne, oparte na
czytaniu, pisaniu, liczeniu i zapamietywaniu, ktore staja si¢ przyczyna trudnosci i
niepowodzeni uczniéw z dysleksja, moga si¢ okazaé niepotrzebne u progu nowej ery.

W takiej rzeczywistodci specyficzne cechy dyslektykéw: myslenie za
pomocg wzrokowych reprezentacji dotyczace zaréwno rzeczy materialnych, jak i
poje¢  abstrakcyjnych, zdolnos$ci przestrzenne, tworcze podejscie do
rozwiagzywania probleméw, uzdolnienia w zakresie réznych form twérczosdi,
stana si¢ bardzo pozadane. Wiele méwi si¢ o ponadprzecigtnych zdolnos$ciach
wzrokowych, przestrzennych czy twoérczych dyslektykéw. W pracy Westa
przestanka staje si¢ analiza biografii wybitnych ludzi, ktérzy okazali si¢ by¢
dyslektykami.

West dokonuje wnikliwej analizy biografii i prac wybitnych uczonych —
Faradaya, Maxwella i Einsteina, a takze Edisona, Tesli 1 daVinci. Analizuje takze
biografie i dzialania wybitnych politykéw i strategdw — Churchilla, Patrona, a
takze artystéw stowa — Carrolla czy Yeatsa 1 na tej podstawie stwarza
hipotetyczne profile poznawcze. W stosunku do tych postaci — a takze wielu
innych wymienionych w ksiazce — istnieja uzasadnione przypuszczania, ze mogli
cierpie¢ z powodu dysleksji. Trudnosci jednak nie przeszkodzily im w
stworzeniu rzeczy wielkich, niezwyklych 1 tworczych. W swojej ksiazce West
stawia pytanie, czy to wlasnie okreslony typ funkcjonowania, zdeterminowany
przez trudnos$ci dyslektyczne, pozwolil im na dokonanie niezwyklych rzeczy?
Sugeruje, ze dyslektycy, ze wzgledu na swoje trudnosci, sa szczegélnie
uzdolnieni w dziedzinach wymagajacych myslenia twoérczego 1 talentéw
twoérezych.

2. Leonardo da Vinci — geniusz z dysleksja
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W ramach analiz biografii stawnych osoéb z dysleksja sporo uwagi poswigcono
postaci Leonarda da Vinci (1452-1519), po pierwsze ze wzgledu na jego
niezwykle 1 wszechstronne dokonania, a po drugie ze wzgledu na do$wiadczane
przez niego prawdopodobnie trudnosci w pismie.

Dziecinstwo Leonarda bylo do$¢ charakterystyczne, a jego ksztalcenie

ograniczylo si¢ do czytania, pisania i liczenia, nigdy nie uczgszczal do szkoly, co
wyjasnia jego nieskorygowans leworecznos§é. Pochodzenie uniemozliwialo mu
zdobycie uniwersyteckiego wyksztatcenia, nad czym ubolewal. Jednoczesnie byt
niewatpliwie wszechstronnie uzdolniony jako malarz, rzezbiarz, architekt,
filozof, muzyk, poeta, odkrywca, matematyk, mechanik, anatom, geolog,
scenograf, inzynier budowlany i konstruktor. Uznaje si¢ go za modelowy
przyklad tzw. czlowieka renesansu. Warto wspomnieé, ze wsréd wielu jego
dokonan znalazto si¢ miejsce na twérczo$é pisarska. W ,,Kodeksie Atlantyckim”
zachowalo si¢ sporo utwordw jego autorstwa, jak na przyklad bajki, m.in.
Niepokdj, Papier i inkaust, czy zagadki. Styl Leonarda da Vinci bywa opisywany
jako oszczedny, potoczny 1 nieoszlifowany.
Jego talenty sa dobrze znane, ale generalnie mniej wiadomo o stabosciach. Na
podstawie dokumentéw historycznych mozemy stwierdzié, ze byt cztowiekiem
lewore¢cznym, ktéry pisal od strony lewej do prawej. Prawdopodobnie zaczynat
takze pisanie od ostatniej strony i od dotu. Szczegdlnie ciekawe jest jednak to, ze
odwracal nie tylko litery, ale takze krajobrazy i sceny miejskie (West 1991).
Leonardo bywa tez nazywany ,,cztowiekiem bez litet” (a man without letters).

Giuseppe Sartori (1987) analizowal r¢kopisy Leonarda da Vinci. Odnalazt
on tam wiele rodzajéw bledow, ktére mozna dzi§ interpretowaé jako powigzane
z dysleksja. Najczesciej btedy w zapisie byly fonetycznie prawidtowe (zgodne z
wymows), natomiast niezgodne z normami ortograficznymi — pisat tak, jak
styszal i méwil. W zwiazku z tym czesciej poprawnie zapisywal stowa regularne
niz nieregularne. Uwaza sig, Ze ten typ zaburzend powstaje z przerwania drogi
leksykalno-semantycznej w pisaniu. Leonardo uzywal w wickszym stopniu drogi
fonologicznej niz leksykalnej. Pismo oceniano jako dziwaczne (bizarre),
niekonsekwentne, niespdjne (Sartori 1987, West 1991). Najczesciej wystepujace
bledy to: dublowanie spélglosek, substytucje literowe, dodawanie liter, btedy
segmentacji wyrazéw i bledy nawet przy przepisywaniu innych tekstow. Nalezy
doda¢, ze Leonardo da Vinci nigdy nie zredagowal notatek w takiej formie, by
nadawaly si¢ do druku, a utrudnieniem byta prawdopodobnie jego sktonnosé do
przeskakiwania z tematu na temat.

Warto takze wspomnie¢ o tym, ze Leonardo byl $wiadomy swoich
probleméw jezykowych, a w jego zapiskach znajdujemy komentarze do tego
faktu.

Tom West (1991) pisal, ze w pracach Leonarda mozemy odnalezé przejawy w
pelni zintegrowanej perspektywy ,.globalnego mysliciela” (global thinker), stad
innowacje, laczace rézne odmienne dziedziny/dyscypliny nauki i sztuki.
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W psychologii klinicznej opisywany jest tez tzw. syndrom ILeonarda,
odnoszacy si¢ do 0séb, ktére sprawnie pisza cze$é liter w sposéb catkowicie
odwrocony lub wykazuja silng preferencje do czytania i pisania w catkowicie
odwrotny sposéb (West 1991). Warto dodad, ze wystegpowanie odwrécen liter
lub cyfr jest dos¢ czeste u oséb z zaburzeniami uczenia oraz u malych dzieci,
jednak totalnie lustrzane czytanie i pisanie jest rzadkie i niezwykle interesujace z
perspektywy specyficznych zaburzen uczenia si¢ (West 1991).

Zaktadajac, ze hipoteza dotyczaca obecnosci dysleksji u Leonarda da
Vinci i innych wybitnych twércéw naszej cywilizacji jest prawdziwa, nasuwajg si¢
nieodparcie pytania o wyjasnienie zwigzku dysleksji z geniuszem. Warto zadac
sobie pytanie, czy mozemy bez obaw 1 z pelnym przekonaniem moéwi¢ o
pewnych obszarach, w ktorych dyslektycy wykazuja specyficzne uzdolnienia i
talenty, przewyzszajac w nich inne osoby. Pytanie to stawiajg sobie badacze juz
od ponad dwudziestu lat, a badania dotyczace tego problemu prowadzone sgq w
dwu kierunkach — obejmuja analize zdolnosci tworczych i badania zdolnosci
specjalnych wzrokowo-przestrzennych.

3. Badania zdolno$ci tworczych w dysleksji

Na szczegdlng uwage w tym nurcie zastuguje tak zwana ,teoria dyslektycznej
kreatywnosci” Davida Granta (2001), ktéry analizowal myslenie twbrcze oséb
dyslektycznych i §ledzil proces dochodzenia przez nich do oryginalnych
rozwiazafi. Wykorzystal on test inteligencji WAIS-III, ktérym przebadal grupe
58 studentéw z uprzednio stwierdzona dysleksja. Wykazal, Zze te badane osoby
przejawiaja wysoki poziom umiej¢tnosci abstrakeyjnych i stownych. Podobny
poziom badani osiagneli w testach mierzacych spostrzegawczosé i zdolnosé
rozwigzywania probleméw. Natomiast nizsze wyniki w zakresie pamieci $wiezej
1 spowolnienie proceséw wzrokowych wskazuja na szybkie zapominanie
rozwigzaf oraz na podwyzszone ryzyko dokonywania blednej interpretacii.
Wedlug Granta jest to dowdd potwierdzajacy czestsze wystgpowanie u
dyslektykéw  nietypowych pomystéw oraz zwigkszong tolerancje na
niezwykto$¢. Nalezy jednak dodaé, ze badaniami objal osoby dyslektyczne
osiagajace tzw. sukces edukacyjny — byli to bowiem studenci szkét wyzszych.

Grant zanalizowal takze style poznawcze oséb dyslektycznych. W tym celu
dokonal poréwnania dwoéch podskal z testu WAIS-III: Stownika 1 Podobiefistw.
Pierwszy wymaga od badanego definiowania pojeé czy okreslania znaczenia stéw,
drugi za$ angazuje myslenie abstrakcyjne przez konieczno§é wskazywania
podobiefistw miedzy rzeczami, zjawiskami lub pojeciami. Okazalo sig, iz wyniki w
podtescie Stownik byly istotnie wyzsze, niz wyniki w podtescie Podobienistwa.
Wskazuje to na trudnosci badanych z pamigcia semantyczng, co stwarza¢ moze
problemy z uzywaniem analogii podczas rozwiazywania zadan, doprowadzajac
przy tym do pojawiania si¢ nowych i tworczych rozwiazan (Grant 2001).

221



Grazyna Krasowicz-Kupis

Koncepcja tzw. ,,dyslektycznej kreatywnosci” zaklada, Ze osoby z
dysleksja rozwojows charakteryzuje specyficzny styl myslenia i sposoby
rozwigzywania probleméw, ktore ulatwiaja tworzenie rozwigzan kreatywnych i
$wiadcza o ich zdolno$ciach twérczych. Sama dysleksja rozwojowa jest tu wiec
traktowana jako predyspozycja do okreslonych sposobéw rozwigzywania
probleméw, bardziej twoérczych niz u 0séb bez tego zaburzenia (Grant 2001).

Mozna znalez¢ takze empiryczne potwierdzenia dla faktu, Zze w grupie uczniow
przejawiajacych wybitne zdolnosci w uczeniu si¢ wzrokowo-przestrzennym, wysoka
wrazliwo$¢  sensoryczna 1 wysoka zdolno$¢ do odczytywania komunikatéw
niewerbalnych, zdecydowanie duza grupe stanowia wilasnie osoby z deficytami
poznawczymi o charakterze dyslektycznym (Sitverman 1989, 2002).

Natomiast badania nad mySleniem twoérczym u oséb z dysleksja daja
niejednoznaczne, ale obiecujace rezultaty. Edith LaFrance (1996) wykazata, ze
dyslektycy wykazujacy zdolnosci twoércze okazali si¢ by¢ lepsi od uzdolnionych
niedyslektykéw w zakresie rozpoznawania ckspresji emocjonalnej, poziomie
poczucia humoru, posiadali bardziej uwewngtrznione poczucie kontroli 1 wysoki
poziom intuicji. Warto wspomnie¢ jednak, ze badania te mialy wycinkowy
charakter.

Badania Katarzyny Rak (2006) prowadzone w Polsce wykazaly, zZe
mtodziez z dysleksja rozwojowa w wicku od 13 do 18 lat wykazuje tendencje do
prezentowania wyzszego poziomu ogélnych predyspozycji  tworczych
(ocenianych na podstawie Rysunkowego Testu Myslenia Twoérczego Urbana i
Yellena) w poréwnaniu z réwiesnikami bez stwierdzonych zaburzen
dyslektycznych. Jednoczesnie nie stwierdzono jednak wystepowania wybitnych
zdolnosci tworczych jako charakterystycznych dla grupy mtodziezy z dysleksja.
Podobne rezultaty w badaniach studentéw 2z dysleksja osiagngla Marta
Y.ockiewicz (2010).

Podsumowujac  powyzsze rozwazania nad zwiazkiem dysleksji ze
zdolnosciami twérczymi zauwazy¢ nalezy ciagly wzrost zainteresowania ta
tematyka, ale réwniez pietrzace si¢ problemy natury metodologicznej np.
mierzenie zdolnosci twoérczych dyslektykéw w kontekscie wieloaspektowosci
pojecia tworczoscl. Warto zwrdci¢ uwage na to, ze w badaniach nad twoérczoscia
uzyskano duze zréznicowania styléw myslenia w grupie oséb dyslektycznych,
czego skutkiem jest wzbranianie si¢ badaczy przed wyciaganiem globalnych
whnioskéw (Rak 2000).

4. Badania zdolnos$ci wzrokowo-przestrzennych w dysleksji

B. Jorgensen (1999) uznal, iz nie ma dowodéw empirycznych jednoznacznie
stwierdzajacych istnienie wyjatkowych uzdolnied u oséb dyslektycznych, mozna
przyjac jednak hipoteze o charakterze zdolnosci rézniacym dyslektykéw 1 osoby
bez zaburzen tego typu. Osoby z dysleksja charakteryzuje istotnie wyzszy
poziom wyobrazni przestrzennej, co powoduje lepsze dostrzeganie przez nich
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relacji w przestrzeni i daje im szczegblne predyspozycje do osiagania sukceséw
w takich zawodach, jak: architekt, mechanik, projektant, czy technik
komputerowy. Jorgensen opiera swa teze na teorii Geschwinda i Galaburdy
(1985) dotyczacej asymetrii potkulowej. Nieréwnomierno$¢ w formowaniu si¢ i
specjalizacji  pétkul moézgowych, a dokladniej hipoteza wskazujaca na
opoznienie rozwoju poétkuli lewej, ktéra dzigki mechanizmom kompensacji
doskonali wspolprace z poétkula prawa. Istotne jest to, iz takie spowolnienie
powoduje wystapienie trudnosci w czytaniu 1 pisaniu, ale jednocze$nie
przyczynia si¢ do zwigckszenia poziomu zdolno$ci tworczych 1 przestrzennych,
poprzez ,,kompensacyjnie” bardziej sprawng poétkule prawa (por. Rawson 1986).
Teze t¢ na poziomie behawioralno-poznawczym udato si¢ potwierdzié w
badaniach prowadzonych na szwedzkim uniwersytecie w Lund, gdzie
wykorzystano testy tworczosci, badania krwi i poziomu hormonéw oraz badanie
aktywnos$ci mozgu metoda potencjaléw wywolanych tzw. ERP w tescie
prostych zdad. Badani studenci, ktérzy w testach zdolno$ci uzyskali najwigksza
lo$¢ punktéw, przejawiali tendencje do aktywizacji obydwu potkul mézgowych
jednoczes$nie, nawet woéwczas, gdy werbalny charakter zadania wymagat
aktywnosci potkuli lewe;.

Interesujace badania dotyczace analizy talentu artystycznego w grupie
studentéw z dysleksja i bez tego zaburzenia przeprowadzili Wolff i Lundberg
(2001). Wykazaly one, ze dysleksja wystgpuje istotnie czesciej w grupie studentéw
kierunkéw artystycznych, niz wérdd studentéw innych specjalnosci. Studenci ze
stwierdzona dysleksja nie studiujacy na kierunkach artystycznych uzyskali wyzsze
wyniki w zadaniach dotyczacych relacji wzrokowo-przestrzennych niz réwiesnicy.
Potwierdza to wystgpowanie u nich specyficznych zdolnosci  wzrokowo-
przestrzennych, ktére wskazywaé moga rowniez na wigksza gotowosé do tworczego
rozwiazywania probleméw, tworczych, nieszablonowych dziatad oraz elastycznosé i
otwarto$¢ na rozwiazania niestereotypowe. Ciekawg réznice znaleziono tez wérod
samych studentéw szkét artystycznych — ci z dysleksja, w pordwnaniu z
pozostatymi, szybciej i dokltadniej analizowali rysunki o tre$ci abstrakcyjnej.

Badania te zatem potwierdzaja hipotez¢ o wyzszym poziomie zdolno$ci
wzrokowo-przestrzennych w dysleksji, jak réwniez o czgstszym wystgpowaniu
zaburzen w czytaniu i pisaniu u oséb przejawiajacych wysoki poziom twoérczych
zdolnodci plastycznych.

Ciekawym przykladem sa tu cale serie badan prowadzone przez von
Karolyi 1 Winner z zespolem z Wisconsin University w ostatnim 10-leciu
(Winner i Karolyi 1998, Winner i wsp. 2001, von Karolyi i wsp. 2003).
Obejmowaly one ocen¢ orientacji przestrzennej, wizualizacji przestrzennej,
zadania gigtkosci figuralnej, pamigci przestrzennego polozenia, organizacje
percepcyjna, pamigc¢ wzrokowa. Eksperymenty obejmowaly takze zadania oceny
zdolnosci przestrzennych ,,z realnego $wiata”, problemy przestrzenne wyrazone
werbalnie, rotacj¢ umystowa, talent plastyczny itp.
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Zdecydowana wigkszo$¢ tych badati wykazala poziom przecigtny badanych
zdolnos$ci w dysleksji i brak réznic w stosunku do réwiesnikow. Osoby z dysleksja
wypadaly natomiast zdecydowanie gorzej w zadaniach przestrzennych, ale
wyrazonych werbalnie, jak na przyktad w zadaniu: ,,Drewniany pomalowany farba
szescian o boku 9 cm poci¢to na mate szesciany o boku 3 cm. Otrzymano w ten
sposéb 27 matych bryl. lle z nich bedzie miato tylko dwie pomalowane farba
$ciany?”, co ttumaczy si¢ wplywem deficytéw werbalnych charakterystycznych dla
dysleksji. Badania von Karolyi i zespolu generalnie nie pokazaly przewagi oséb z
dysleksja w zakresie zdolnosci wzrokowo-przestrzennych. Jedynym, ale bardzo
znaczacym  wyjatkiem okazaly si¢ zadania wykorzystujace tzw. figury
Hhiemozliwe”, zainspirowane pomystami Eschera. Von Karolyi wykorzystala w
tych badaniach nowe podejscie — nawigzanie do globalnego przetwarzania w
dysleksji. Zadanie polegato na wykrywaniu figur niemozliwych prezentowanych
przez liniowe rysunki figur w przestrzeni w rzutach tréjwymiarowych. Mierzono
czas potrzebny do decyzji o tym, czy figura moze istnie¢ naprawde. Analizowanie
figury krok po kroku nie pozwala wnioskowaé o ,,niemozliwosci”’. Jedynie
globalne ,,skanowanie” pozwala zorientowal sig, ze poszczegblne czesci
prezentowanego wzoru sa w konflikcie (von Karolyi i wsp. 2003).

Wyniki wyraznie pokazaly, ze osoby z dysleksja byly szybsze w rozpoznawaniu
figur niemozliwych, cho¢ nie wystapily réznice dotyczace poprawnoséci. Autorzy
uznali zatem, ze osoby z dysleksja majg wyzszy poziom globalnych zdolnosci
wzrokowo-przestrzennych — rozpoznaja figury niemozliwe znacznie szybciej i
réwnie poprawnie, jak osoby bez dysleksji. Odzwierciedla to szczegdlny rodzaj
zdolnodci wzrokowo-przestrzennych — tzw. globalnych. Leza one u podstaw
wielu czynnosci w realnym Zyciu, zwigzanych miedzy innymi z mechanika,
stolarstwem, pomystowoscia rozwiazan technicznych, sztukami wizualnymi.
Majq zastosowanie takze w naukach medycznych, na przyktad w chirurgii lub
odczytywaniu obrazéw USG czy wynikéw MRI w neuronaukach.

Warto dodaé, ze w Polsce przeprowadzono réwniez badania dotyczace
zdolnosci wzrokowo-przestrzennych dorostych z dysleksja. Marta Y.ockiewicz
(2010) objeta badaniami grupe ponad 200 mtodych dorostych dyslektykéw z
tzw. sukcesem edukacyjnym (studenci szk6t wyzszych). Badania nie dostarczyly
dowodu na wyzszy poziom zdolnosci wzrokowo-przestrzennych i zdolnosci
tworczych, ale wykazaly odmienne cechy osobowosciowe, sprzyjajace
odnoszeniu sukcesu.

5. Podsumowanie

Powracajac do tytulu niniejszego artykulu warto zastanowic¢ sie, dlaczego
poszukiwania zwigzku dysleksji ze zdolno$ciami jest tak atrakcyjne. Niezaleznie od
przekonan spolecznych czy popularnych pogladow, badaczy nurtuje pytanie — czy
rzeczywiscie osoby ze stwierdzong dysleksja rozwojowsa sa wybitnie uzdolnione w
dziedzinie tworczosci, czy tez wykazuja jedynie wyzszy poziom tworczego myslenia?
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Szukanie mocnych stron, zamiast koncentracji na zaburzeniach i trudnosciach,
miesci si¢ w humanistycznej koncepcji czlowieka. Ma pozytywny wymiar
spoleczny i terapeutyczny. Stad coraz bardziej powszechna staje si¢ opinia o
ponadprzeci¢tnych zdolnosciach twérczych oséb z dysleksja. Przekonanie, iz
»trudno$ci w uczeniu si¢ czytania nie sa calkowicie tragiczna przypadloscia
zyciows, ale czgsto towarzysza im wspaniale talenty” staje si¢ bardzo atrakcyjne
(Stein 1 Talcott 1999). Jednak nalezy podkreslié, ze systematyczne badania
naukowe nie daja petnego wsparcia dla tych pogladéw (Adelman i Adelman
1987; Everatt 1997; Thomas 2000; von Karolyi i wsp. 2003; Winner i wsp. 2001,
Rak 2006, Yockiewicz 2010). Wickszo$¢ badan nie daje jednoznacznych
odpowiedzi w tej kwestii, co niewatpliwie wynika 2z probleméw
metodologicznych (kryterium talentu czy sposéb badania twoérczosci sa
niejednoznaczne).
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