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TRUDNOSCI
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UCZNIA WYZWANIEM
DLA NAUCZYCIELA
JEZYKA OBCEGO

Learners’ graphomotor difficulties as a challenge
to foreign language teachers

The paper presents the results of studies on graphomotor skills and indi-
cates the phenomena that may adversely affect the acquisition of know-
ledge and school skills, including learning a foreign language. In the con-
text of teaching foreign languages, graphomotor difficulties were related
to the skill of writing and in particular to the graphic level of handwriting.
Emphasis was also laid on graphic problems discovered in the course of
qualitative analysis, which can be found also at the level of spelling, since
their occurrence may especially hinder learning a new language.

1. Wprowadzenie

W toku edukacji szkolnej czgsto okazuje sig, ze problemy z pisaniem utrudniajg
przyswajanie wiedzy 1 nabywanie umiejetnosci szkolnych w ramach réznych
przedmiotow i w konsekwencji moga by¢ przyczyna uogélnionych niepowodzent
szkolnych. W nauczaniu jezyka obcego bariere moga stanowi¢ zaréwno trudnosci
ucznia dotyczace ortografii, jak 1 trudnos$ci zwiazane z graficzna strong pisma. Te
ostatnie nie moga by¢ postrzegane przez nauczycieli jedynie w kategoriach
estetycznych — ich podloze moze by¢ rozmaite, u wielu ucznidow wigzg si¢ one z
wystgpowaniem opdznien i zaburzen rozwojowych. Grafomotoryka to ztozone
czynnosci psychoruchowe, ktérych przebieg i efekt zaleza od poziomu rozwoju
funkcji w nie zaangazowanych oraz ich wspdldziatania — o sprawnosci
grafomotorycznej stanowia, pierwszoplanowo, koordynacja wzrokowo-ruchowa,
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sprawnos$¢ manualna i percepcja wzrokowa. Problemom z pisaniem recznym nie
jest tatwo zaradzi¢ — przy utrzymujacych si¢ u danej osoby zaburzeniach
koordynacji wzrokowo-ruchowej czy obnizonej sprawnosci motorycznej,
zastepcze pisanie na komputerze moze by¢ czasochtonne, a wysitek wlozony w
prace niewspotmierny do rezultatu (ponadto nie w kazdej sytuacji mozliwe jest
korzystanie z komputera).

Praktyka szkolna pokazuje, ze rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci i
ograniczenn w sferze grafomotoryki oraz dziatania dydaktyczne i terapeutyczne
ukierunkowane na rozwijanie tej sfery to ciagle kwestia trudna (Kostka-Szymariska,
Krasowicz-Kupis, Pietras 2009; Pietras 2009). Uczniowie czgsto nie otrzymuja
wlasciwej pomocy i wsparcia ze strony otoczenia, w domu i w szkole spotykaja si¢ z
niezrozumieniem, z r6zna postawa pedagogdéw wobec doswiadczanych trudnosci.

Pragniemy zacheci¢ nauczycieli jezykéw obcych do blizszego zapoznania
si¢ z podjeta tu problematyka — w biezacym roku ukaze si¢ monografia pt.
,Grafomotoryka u dzieci w wieku 7-13 lat”, przedstawiajaca wyniki badan
zrealizowanych w ramach projektu badawczego pt ,,Zaburzenia komunikacji
pisemnej. Profil sprawno$ci grafomotorycznych jako technika diagnozowania
dzieci w wieku 7-13 lat. Rozwdj grafomotoryki — ryzyko dysgrafii” (projekt nr N
N 106 1885 33 MNiSW,; kierownik projektu — dr Urszula Mirecka, gtowni
wykonawcy — prof. dr hab. Stanistaw Grabias i dr Aneta Domagata) oraz ,,Profil
sprawnosci grafomotorycznych”, prezentujacy autorskq technike diagnostyczna.

2. Trudnos$ci grafomotoryczne

Proponujemy takie ujecie grafomotoryki, ktére zasadza si¢ na zespoleniu dwu
aspektow czynnosci grafomotorycznych — ich przebiegu oraz wytworu. Ocena tej
sfery dokonywana jest zgodnie z procedura skonstruowanego przez nas Profiln
Sprawnosci grafomotoryeznych: Protokotn obserwacyjnego (w aspekceie przebiegu czynnosci)
1 Karty oceny pisma i wzorow literopodobnych (w aspekcie wytworu). Kategorie zjawisk
poddawanych analizie, sposéb 1 kryteria ich oceny zostaly wyznaczone na
podstawie wskazan zawartych w literaturze przedmiotu, do$wiadczenr wlasnych
zdobytych w pracy diagnostycznej i terapeutycznej oraz wnioskéw plynacych z
badatt pilotazowych 2z wuzyciem Profilu  sprawnosci  grafomotorycznych.  Protokdt
obserwacyjny opracowany zostal z wykorzystaniem publikacji na temat czynnosci
pisania i zaburzefi w jej przebiegu — Spionek (1965, 1980), Dmochowskiej (1979),
Wrébla (1980, 1985), Kopczynskiej-Kaiser (1984), Malendowicz (1984),
Nartowskiej (1986), Bogdanowicz (1991, 1992), Gasowskiej, Pietrzak-
Stepkowskiej (1994), Healey (2003). Przy konstruowaniu Karty oceny pisma i wzordw
literopodobnych oparly$my si¢ natomiast na klasyfikacji btedow graficznych Wrébla
(1980, 1985) oraz skali dysgraficznej Ajuriaguerry 1 rezultatach badan
prowadzonych z jej zastosowaniem w warunkach polskich — Borysowicz i in.
(1991), prace dyplomowe wykonane w Zakladzie Logopedii i J¢zykoznawstwa
Stosowanego UMCS.
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W kontekscie nauczania jezykéw obcych trudnosci grafomotoryczne
nalezy odnies$¢ do techniki pisania i poziomu graficznego pisma.
3. Grafomotoryka u uczniow szkoét podstawowych

Przeprowadzone badania empiryczne byly ukierunkowane na rozpoznanie zjawisk
w sferze grafomotoryki na podstawowym etapie edukacji szkolnej, w okresie
rozwijania sprawnosci grafomotorycznych w zwiazku z podjetg nauka pisania.

Badana populacja

W badaniach wtasciwych przebadano 300 oséb w wieku 7-13 lat, uczniéw
publicznej szkoly podstawowej w Lublinie. Badaniami obj¢to odpowiednio po
50 os6b z kazdego poziomu edukacyjnego (klasy I-VI, na kazdym poziomie
réwnoliczne grupy dziewczat 1 chlopcow). Dobér badanych do  grup
eksperymentalnych byl losowy.

Postgpowanie badawcze

Procedura badan eksperymentalnych, w czegsci odpowiadajacej zagadnieniom
referowanym w niniejszym opracowaniu, uwzgledniala nastgpujace proby
diagnostyczne: kreslenie wzoréw literopodobnych na kartce bez liniatury (préba
1) i w liniaturze (proba 2) oraz przepisywanie tekstow na kartce bez liniatury
(préba 3) i w liniaturze (préba 4).

W efekcie zgromadzono 300 indywidualnych Profokoldw obserwacyjnych (w
trakcie prob diagnostycznych osoby badajace, autorki niniejszego artykutu,
dokonywaly obserwacji zachowania uczniéw i notowaly informacje dotyczace
przebiegu czynnoéci grafomotorycznych) oraz 1200 prébek wytwordw
czynnodci grafomotorycznych (teprodukcje wzoréw literopodobnych oraz
przepisane teksty). W ramach odrgbnych spotkafi wykonano ponadto
dokumentacje¢ fotograficzng zjawisk symptomatycznych dla zaburzed czynnosci
grafomotorycznych obserwowanych podczas badan grupowych (ok. 200 zdjgc),
w indywidualnych przypadkach dokonano nagrad filmowych.

Analiza danych 2z Profokoldw obserwacyinych obejmowala nastepujace
kategorie opisu przebiegu czynnosci grafomotorycznych: I. REKA WIODACA;
II. POLOZENIE KARTKI; III. SPOSOB TRZYMANIA NARZEDZIA
GRAFICZNEGO; 1V. UKLAD REKI WIODACEJ; V. WSPOLPRACA
RAK; VI POSTAWA CIALA; VI TEMPO CZYNNOSCI
GRAFOMOTORYCZNYCH. W rejestrze kategorii zawartych w  Protokole
obserwacyjnym badajacy wskazywal zachowania: A/ normatywne, pozadane z
punktu widzenia nabywania przez ucznia sprawnosci grafomotorycznych oraz
optymalne dla czynno$ci pisania i kreslenia wzoréw literopodobnych; B/
niepozadane (bledne nawyki wynikajace z braku prawidlowych wzorcow,
niedostatecznej pomocy oraz kontroli ze strony nauczycieli lub/i rodzicow;
zjawiska uwarunkowane dysfunkcjami w rozwoju psychoruchowym dziecka), a
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takze, we wczesnym etapie edukacji, zjawiska odzwierciedlajace stopniowe
nabywanie sprawnosci grafomotorycznych.

Analiza reprodukcji  wzoréw literopodobnych 1 tekstéw zostala
przeprowadzona zgodnie z procedura zawarta w Karcie oceny pisma i w3ordw
literopodobnych 1 obejmowala takie kategorie opisu wytworéw czynnosci
grafomotorycznych, jak: I. LINIA (a/ nacisk narzedzia piszacego; b/ stabilno$é
linii); II. LITERY/ZNAKI LITEROPODOBNE (a/ forma liter/znakéw
literopodobnych; b/ proporcje w obrebie litery/znaku literopodobnego); IIL.
LITERA W WYRAZIE/ZNAK LITEROPODOBNY W STRUKTURZE
WZORU (a/ wielko$¢ i pochylenie liter w wytrazach/znakéw literopodobnych
we wzorach; b/ polaczenia liter w wyrazach/znakéw literopodobnych we
wzorach); TV. ZAPIS TEKSTU/WZOROW LITEROPODOBNYCH (a/
kierunek  (pochylenie) pisma/wzoréw literopodobnych; b/  wielkosé
pisma/wzoréw literopodobnych); V. ORGANIZACJA WERSU (a/ odstepy
miedzy wyrazami/elementami wzoréw literopodobnych; b/ utrzymanie
pisma/wzoréw w liniaturze); VI. ORGANIZACJA STRONY (a/
rozmieszczenie tekstu/wzoréw na stronie; b/ marginesy). Kategorie te tworza
nastepujacy uktad: od zjawisk szczegétowych do globalnych, z zachowaniem
uporzadkowania strukturalnego tekstu/wzoru literopodobnego i stopniowym
poszerzaniem perspektywy ogladu zjawisk. Osoby badajace rozpoznawaly
zjawiska jako: A/ normatywne, stanowiace o osiagnieciu pozadanego poziomu
graficznego pisma na danym poziomie edukacji; B/ niepozadane (bledy
graficzne).

Rezultaty

Przebieg czynnosci grafomotorycznych

W tym aspekcie najwiecej nieprawidtowosci dotyczylo kategorii 1T1. SPOSOB
TRZYMANIA NARZEDZIA GRAFICZNEGO oraz kategorii VI
POSTAWA CIALA.

Kategoriia I11. SPOSOB TRZYMANIA NARZEDZIA
GRAFICZNEGO: Ustalono, ze w badanej populacji mniej niz potowa uczniéw
(38%) opanowala wlasciwy sposéb trzymania narzedzia graficznego — taki, ktory
pozwala na precyzyjne, swobodne i ckonomiczne operowanie narzedziem
graficznym, dajac jednoczesnie mozliwo$¢ kontroli wzrokowej sladu narzedzia
piszacego. W zakresie chwytu czesto wystepujaca nieprawidiowosdcia bylo
trzymanie narzedzia trzema palcami: kciukiem, palcem wskazujacym i sSrodkowym,
lecz przy niewlasciwym ich ukladzie lub trzymanie narzedzia trzema palcami, ale
przy innym ich wyborze (np. kciuk, palec wskazujacy i serdeczny). Rejestrowano
takze przypadki trzymania narzedzia dwoma, czterema, a nawet pigcioma palcami
(sporadycznie chwyt calg dlonia). Niewlasciwy chwyt 1 usytuowanie palcow na
narzedziu graficznym (zbyt nisko lub zbyt wysoko) moga si¢ wiaza¢ przyktadowo
ze zmniejszeniem precyzji czynnosci grafomotorycznych, zwolnieniem tempa ich
przebiegu, meczliwoscia, niestabilnoscia ukladu reki, niekontrolowanymi ruchami
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narzedzia graficznego, nadmiernym napigciem mig$niowym reki, niemoznocia
$ledzenia zapisywanego tekstu czy tez wymuszeniem nieprawidlowej postawy ciata
(np. przechylaniem tulowia i glowy w celu dostrzezenia zapisywanych liter).

Egzemplifikacje probleméw w tej kategorii stanowi zdjecie nr 1 — jest to
jeden z najbardziej nietypowych sposobéw trzymania narzedzia piszacego
zarejestrowanych w badanej populacji (chwyt pigcioma palcami, z bardzo
wysokim uniesieniem palca wskazujacego i niskim, tuz nad koncéwka piszaca,
usytuowaniem pozostatych palcéw).

N

=

Zdjecie 1: Uczen klasy II.

Uczed ten, bez zdiagnozowanych zaburzefi rozwojowych, w taki sam
sposéb  trzyma nawykowo rézne rodzaje narzedzi graficznych (diugopis,
oléwek). Tempo przebiegu czynnos$ci grafomotorycznych jest bardzo wolne —w
kontekscie pracy na lekeji trzeba zaznaczy¢, ze wykonal on proby diagnostyczne
w czasie dwukrotnie diuzszym niz wickszo$¢ jego réwiesnikéw (przy czym byt
zmotywowany do pracy, chetnie wykonywat zadania).

Kategoria VI. POSTAWA CIALA: Zachowania prawidlowe cechowaly
nieliczna grupe badanych uczniéw (13%). U pozostatych odnotowano rozmaite
zjawiska zwiazane z niestabilnoscia postawy siedzacej 1 usytuowaniem ucznia w
niewlasciwej odleglosci od stolika, najczesciej: niedostateczne oparcie ciata na
siedzeniu krzesta, nadmierne ruchy ciala, brak podparcia stép na podtodze,
usytuowanie ucznia w zbyt matej odlegtosci od stolika (opieranie si¢ tulowiem o
stolik 1 skrepowanie ruchéw rak) lub w zbyt duzej odleglosci (wymagajacej
nadmiernego  prostowania rak badz pochylenia ciala do przodu,
uniemozliwiajacej oparcie przedramienia o stolik). Ponadto zarejestrowano
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szereg zjawisk niepozadanych zwiazanych z pozycja tutowia i glowy, typu:
nadmierne pochylenie tulowia, odchylenie tulowia do boku lub skrecenie,
nadmierne pochylenie glowy, odchylenie glowy na bok lub skrecenie. Wtadciwa
postawa ciata w czasie wykonywania czynnosci grafomotorycznych ma istotne
znaczenie dla rozwoju tychze czynnosci i osiagnigcia przez ucznia pozadanego
poziomu graficznego pisma, ale réwniez — w szerszym wymiarze — ze wzgledu
na konieczno$¢ zapobiegania zachowaniom nawykowym powodujacym lub
poglebiajacym schorzenia powszechnie wystepujace u dzieci (wady postawy,
wady wzroku).

Egzemplifikacje probleméw w tej kategorii stanowi zdjecie nr 2 — u
prezentowanego na nim ucznia leworgcznego obserwowano nadmierne
pochylanie tutowia i glowy oraz ich skrecanie.

Zdjecie 2: Uczen kl. V.

U tego ucznia, oprécz nieprawidlowosci dotyczacych postawy ciala,
obserwowano takze nieprawidlowy uklad reki wiodacej i sposob trzymania
dtugopisu oraz nieoptymalny dla osoby leworecznej sposéb utozenia kartki, a w
konsekwencji trudnodci ze $ledzeniem zapisu, zamazywanie tekstu, szybkie
meczenie si¢. Zachowania takie dowodza, ze chlopiec nie uzyskal pomocy w
optymalnym dla niego czasie — w takich przypadkach problemy cz¢sto pozostaja
nierozwigzane na kolejnych etapach edukacji.

Wytwory czynnosci grafomotorycznych
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W tym aspekcie najwigksze trudnosci ucznidw dotyczyly zjawisk sytuowanych w
obrebie kategorii II. LITERY/WZORY LITEROPODOBNE oraz kategorii II1.
LITERA W WYRAZIE/ZNAK LITEROPODOBNY W STRUKTURZE
WZORU.

Analizowane tu zjawiska powszechnie rozpatrywane sa w kategoriach estetyki
1 gorszej czytelnodci zapisu (tak jak dysgrafia kojarzona jest z ,brzydkim”,
niekaligraficznym pismem). W kontekscie nauczania jezykéw obcych pragniemy
jednak w tym miejscu wyeksponowaé te problemy graficzne, ujawnione w toku
analizy jakosciowej, ktére moga si¢ uobecnia¢ takze na plaszczyznie ortografii — ich
wystgpowanie moze w sposob szczegblny utrudniaé opanowanie nowego jezyka.

W kategorii II. LITERY/WZORY LITEROPODOBNE:

1. Zapisywanie liter z dodatkowym elementem strukturalnym — zob.
ponizej: litera 7 z dodang laseczka, dodatkowy element takze przy
potaczeniu i (w podobnych przypadkach w wyniku perseweraciji ruchu
litera 7 zyska forme » 1 moze by¢ z nig mylona).

@QQC\’LDZL /3\(( b4 LL”JOPQJ/ONW“ U\/\ O/VV'
( 3 ,
gy UL 206U utdmh@ NG TV %u,»m@,c L
duog \olerom Lo « Mo TMedo
Przyklad 1: Uczennica kl. IV.

2. Zapisywanie liter z opuszczonym elementem strukturalnym — zob. ponizej:
redukcja znaku diakrytycznego — znaku kropki w przypadku j, a w efekcie
mozliwos¢ utozsamienia: ¢j = y (np. Francja = Franya, Grecja = Greya).

Wydeorka, uuenka,
M thar, pajecnad o yuemy
‘1/ chtniey doloea idTugo wurnt ey majey fant-
asYng FO'm,jsTy rromya. Greya. 7»—;.094 osta~
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Przyktad 2: Uczen kl. IV.

3. Znieksztalcenie formy liter, niedopelnienie ksztattéw — zob. ponizej:
znieksztalcone koéteczka w literach a (z mozliwoscia utozsamienia @ z
litera #), g (z mozliwoscia utozsamienia z litera y), 4 (podobne do ¢); tym
samym zmiany dotyczace formy wielu wyrazow.

doc)v\dc\l

Ladle,  fading ¢

§ 0 .t K

) LYoy

Przyklad 3a: Uczennica kl. VL.

W analizowanym materiale rejestrowano przypadki takich
znieksztalcen formy liter alfabetu facidskiego, w efekcie ktérych mozna
rozpoznac litery innego alfabetu — zob. ponizej: ¢ = 7 (w wyrazie $0/ego). U
badanych efekt ten byl przypadkowy (tu: dziecko nie uczylo si¢ j.
rosyjskiego).

it

Przyktad 3b: Uczennica kl. I1.
4. Zaburzone propotcje elementéw strukturalnych litery — zob. ponizej:

brak proporcji miedzy kadlubem liter i gbrng czeScia w literach 4, by w
konsekwencji mozliwo$¢ utozsamienia: 4 = a, ch = en.
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Przyktad 4: Uczennica kl. V.

237



Aneta Domagata, Urszula Mirecka

W kategorii III. LITERA W WYRAZIE/ZNAK LITEROPODOBNY
W STRUKTURZE WZORU:
1. Zapis Sciesniony, litery stykajace si¢ ze soba, doklejone — zob. ponize;j:
W powtarzajacym si¢ wyrazie psychologa sposéb taczenia liter of sprawia,
ze w drugim przypadku wyraz moze by¢ rozpoznany jako psychdoga.

Rpoaono @#\O\Mj%, 3@%*&@ MMQ))Q

Przyklad 5: Uczen kl. V.

2. Zapis rozstrzelony, litery oddzielone od siebie — zob. ponizej: brak
polaczen miedzy literami i jednocze$nie male odstepy miedzy wyrazami
mogg rodzi¢ watpliwosci, czy uczen popelnil blad graficzny czy
ortograficzny, nie oddzielajac wyrazéw w wyrazeniu przyimkowym w nim
= wnim.

M. . ,
> ‘\,\\AJAJ"/JU4 ,I/(\ ’\\ 7 N -‘. :
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Przyktad 6: Uczen kl. 1.
3. Zmienna wielko$¢ 1 kierunek pochylenia liter w wyrazach — zob.
ponizej: zréznicowana wielko§¢ liter w  strukturze wyrazu, z

wystgpowaniem liter matych, trudno rozpoznawalnych, pochylenie liter
zmienne, w prawo 1 w lewo, nieregularne.

Khasa Huberta due pefechac e wycdeake.
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Przyklad 7: Uczennica kL. VI,
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Wskazane zjawiska §wiadcza o zaburzonym przebiegu ruchéw pisarskich
— ich koordynacji oraz amplitudy, zwykle w zwigzku z deficytami w zakresie
koordynacji wzrokowo-ruchowe;.

4. Wnioski

Z przeprowadzonych badan wynika, Ze uczniowie wykazuja trudnosci odnoszace si¢
do techniki pisania i poziomu graficznego pisma, ktére moga negatywnie wplywac
na nabywanie wiedzy i umiejetnosci szkolnych, w tym na nauke jezyka obcego.

1) W aspekcie techniki pisania trudnosci grafomotoryczne najczesciej wiaza si¢ u
ucznia: ze zbyt wolnym tempem pracy (uczen na lekcji nie nadaza z
przepisywaniem z tablicy, z notowaniem dyktowanych informacji, pisze w
czasie, gdy inni uczniowie moga juz odpoczaé lub przystapic do kolejnych
czynnodci, gubi si¢ podczas pisania, jego notatki sa nickompletne, prace
domowe stajg si¢ czasochlonne), z meczliwoscig 1 wyczerpaniem (uczen nie jest
w stanie pracowac tak diugo i efektywnie jak inni, przerywa prace, potrzebuje
odpoczynku, rozluznienia migsni reki, karku), z nadmiernym wysitkiem i
koncentracja na pisaniu (uczen osiaga zadowalajacy efekt, ale niewspéimierny do
wlozonej pracy, ruchy pisarskie sa nieekonomiczne, zapis jest ,,przepracowany”,
zaangazowanie w techniczny aspekt pisania odbywa si¢ kosztem rozumienia
treSci zapisywanego tekstu, zapamigtywania informacji) badz przeciwnie, z
zaniechaniem staran w obliczu do§wiadczanych trudnosci (uczenr zapisuje tekst
fragmentarycznie, niedbale, nie koficzy prac).

W tym przypadku w toku uczenia si¢ jezyka obcego specyfika czynnosci
pisania zasadza si¢ na opanowywaniu nowych wzorcéw ruchowych (wyrazéw,
liter innego alfabetu) — pamig¢ ruchu pozwala uczniom odwolywaé si¢ do
wzorcow poznanych uprzednio stéow i realizowaé je podczas pisania, stanowiac
tym samym o poprawnej pisowni wyrazéow. Brak wzorcéw ruchowych moze w
znaczacy sposob utrudnia¢ opanowanie ortografii, ale w szerszej perspektywie:
leksykonu i gramatyki danego jezyka, na tyle, na ile ich uczenie si¢ odbywa si¢ za
sprawg pisania. Uczed moze by¢ zmuszony do kompensowania deficytéw np. na
drodze stuchowej. W przypadku wprowadzania nowego materiatu jezykowego
zakl6écony przebieg czynnosci grafomotorycznych, skutkujacy niepoprawnoscia
zapisu wyrazow (np. przy presji czasowej — opuszczanie liter, sylab przez ucznia,
ktéry ma problemy z kierunkiem i kolejnoscig kreslenia elementéw oraz
sposobem ich laczenia), oznacza nabywanie blednych form przy korzystaniu z
wlasnego zeszytu podczas podzniejszej nauki.

2) Na plaszczyznie wytworu trudnosci grafomotoryczne zwykle wiaza si¢ z
zapisem nieestetycznym 1 obnizong czytelnoscia tekstu (w  skrajnych
przypadkach takze z jego nieczytelno$cia). Odbidr tekstu zaklécajg takie cechy
pisma, jak np.: niewyrazny, staby §lad narzedzia pisarskiego, drzenie linii,
retusze, znieksztalcona forma liter, nieprawidlowe polaczenia miedzy literami,
nieodpowiednia wielko$¢ i kierunek pochylenia pisma, niewlasciwe usytuowanie
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tekstu w linijkach i rozmieszczenie go na stronie. Brak pozadanego poziomu
graficznego pisma moze by¢ przeszkoda przy odczytywaniu tekstu zaréwno dla
nauczyciela §ledzacego prace ucznia i jego postepy w nauce, jak 1 samego ucznia.

W przypadku pisma w toku uczenia si¢ jezyka obcego specyficznym
problemem jest pojawianie si¢ w zapisie rzekomych bledéw ortograficznych
(bledéw graficznych, ktére formalnie moga si¢ jawi¢ jako bledy ortograficzne).
Znieksztalcona forma liter skutkujaca ich upodobnieniem do innych liter (np. @ =
#) powoduje zmiany wyrazéw (ap. bat = bui), podobnie jak zaburzenia proporcji w
budowie litery (np. y = #, w konsekwenciji: my = mu) — w efekcie podczas czytania
dochodzi do blednego rozpoznawania liter 1 wyrazow. W takiej sytuacji uczenie si¢
nowego stownictwa i form gramatycznych zostaje zakldcone — uczniowi brakuje
wlasciwych ~ wzorcow — wzrokowych — wyrazéow. Konsekwencje — blednego
dekodowania wyrazéw podczas uczenia si¢ jezyka obcego sg o wiele powazniejsze
niz pomytki i problemy z dekodowaniem tekstu w jezyku ojczystym (w tym
przypadku znajomo$¢ systemu jezykowego, przewidywalnosé leksykalna i
gramatyczna cz¢sto pomagaja korygowac bledy i ustalié, co zostalo zapisane).

Na koniec trzeba podkreslic, ze w przypadku nieprzezwyciezonych
trudnosci  grafomotorycznych wtérnym ich objawem moga by¢ zaburzenia
emocjonalno-motywacyjne, zwlaszcza u ucznidw starszych, z narastajacymi
klopotami w nauce szkolnej (Domagata, Mirecka 2001). Utrzymujace si¢
trudnosci w sferze grafomotoryki oznacza¢ moga wowczas dla nauczyciela
problemy natury wychowawczej.
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