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Learners with specific learning difficulties in the process
of learning and teaching foreign languages in Poland

The article addresses the problem of teaching foreign languages to child-
ren and adolescents with particular learning difficulties, which require
specialized help from the state and the school as an institution. The dis-
cussion includes the analysis of the current legal situation as well as the
analysis of the organization and functioning of schools and psychological-
pedagogical counseling service.

1. Wprowadzenie

Uczeniu sig, takze uczeniu si¢ jezykdéw obcych, zawsze towarzysza trudnosci,
niepowodzenia, ktére trzeba pokonywaé. Oprécz tych, ktére pojawiaja sie
niejako naturalnie, w procesie uczenia si¢ wystepuja takze problemy specyficzne,
o waskim zakresie, dotyczace rozwoju funkcji bioracych udzial w czytaniu i
pisaniu — okreslane powszechnie jako dysleksja rozwojowa.

Zgodnie z najczegSciej cytowana definicja ogloszona w 1994 1. przez
Towarzystwo im. Ortona (Orton Dyslexia Society) dysleksja jest specyficznym
zaburzeniem o podlozu jezykowym, jednym z wielu réznych rodzajow trudnosci
w uczeniu si¢. Charakteryzuje si¢ problemami w dekodowaniu pojedynczych slow,
co najczgsciej jest wynikiem niewystarczajacych zdolnosci przetwarzania
fonologicznego. Problemy te s3 zazwyczaj niewspOlmierne do wieku oraz
poziomu innych zdolno$ci poznawczych 1 umiejetnosci szkolnych (za:
Bogdanowicz 2004: 84). Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ diagnozuje si¢ na
podstawie charakterystycznych objawow, w sytuacji, gdy dziecko posiada dobra
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sprawnos¢ intelektualna, a jego problemy nie wynikaja z zaniedban dydaktycznych
i/lub $rodowiskowych.

Dysleksja  rozwojowa jest zespolem zaburzenn wlaczonym do
Miedzynarodowej Klasyfikacji Zaburzed Opanowania Umiejetnosci Szkolnych
(ICD-10 z 1992 roku oraz DSM-1V z 1994 roku). U jej podtoza lezg zakl6cenia
rozwoju funkeji percepcyjno-motorycznych: analizy i syntezy wzrokowej, analizy
i syntezy stuchowej, motoryki, integracji ww. proceséw, pamieci wzrokowej,
stuchowej, ruchowej, lateralizacji, orientacji w schemacie ciala.

Formy, jakie moze przyjaé dysleksja rozwojowa to:

e dysleksja (w waskim rozumieniu) — specyficzne trudnoSci w
opanowaniu umiejetnosci czytania,

*  dysgrafia — specyficzne trudnosci w opanowaniu poziomu graficznego pisma,

* dysortografia — specyficzne trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni
(w tym popelnianie bledéw ortograficznych) (Bogdanowicz 2004: 81).

Symptomy dysleksji rozwojowej moga pojawi¢ si¢ na kazdym etapie
rozwoju, najcze¢éciej jednak wystepuja od poczatku nauki szkolnej i najlepiej,
gdyby woéwezas zostaly zdiagnozowane. W sytuacji zauwazenia objawdw
wskazujacych na zagrozenie dysleksja (najwyrazniejsze sa one w wicku
przedszkolnym) méwi si¢ o ,ryzyku dysleksji”. Sformulowanie to moze by¢
stosowane do klasy drugiej szkoly podstawowej. Gdy objawy poglebiaja si¢ i
obejmuja coraz wigcej sfer rozwojowych, dziecko ryzyka dysleksji staje si¢
uczniem z dysleksja (Bogdanowicz 2004: 86; Bogdanowicz i in. 2008: 9).

Badania naukowe (Jurek 2004: 102) wskazuja, ze uczniowie z dysleksja
rozwojows — pomimo dobrej sprawnosci intelektualnej 1 systematycznej pracy
terapeutycznej — maja duze trudnosci z naukq jezyka obcego, ktére wystepuja u
nich czgdciej niz u oséb niedyslektycznych. Klopot moze sprawia¢ m.in.
réznicowanie glosek zblizonych fonetycznie, wypowiadanie niektérych glosek,
réznicowanie wyrazéw podobnie brzmiacych, powtarzanie dluzszych i
trudniejszych stéw. Nie wszystkie jezyki obce sprawiaja uczniom takie same
problemy, wazny jest wigc wybor jezyka obcego.

2. Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ w polskiej
rzeczywistosci edukacyjnej

Analizujac sprawozdania z osiagnie¢ uczniéw przedstawiane corocznie przez
Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna (CKE), mozna stwierdzi¢, ze specyficzne
trudnosci w uczeniu si¢ wystepuja u ok. 10% uczniéw polskich szkél. W latach
2008-2010 z dostosowania warunkéw i1 form sprawdzianu oraz egzaminu
gimnazjalnego skorzystato w 2008 r. — 9,0%, w 2009 r. — 9,01% i w 2010 r. —
9,13% ucznidow szkét podstawowych oraz w 2008tr. — 9,3%, w 2009 r. — 9,3% i
w 2010 r. — 8,9% gimnazjalistow (CKE 2010a; CKE 2010b). O ile nie wzbudza
watpliwosci ogélna liczba tych ucznidow, poniewaz uznaje sig, ze dysleksja
wystepuje u 10% populacji, o tyle zdziwienie 1 niepokoj budzi nieréwny rozktad
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udziatu uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ zaznaczajacy si¢ w
poszczegdlnych wojewddztwach — np. w 2010 r. od 5,9% (opolskie) do 15,2%
(pomorskie) w przypadku sprawdzianu oraz od 6,0% (wielkopolskie) do 15%
(pomorskie) na egzaminie gimnazjalnym. Wyrazne zréznicowanie rozkladu
wystgpowania uczniow dyslektycznych zauwazalne jest tez w powiatach (od
0,8% do 32,7% populacji uczniéw w roku 2008) (CKE 2008). Przyczyna takiego
stanu rzeczy moze by¢ nieréwny dostep do diagnozy psychologiczno-
pedagogicznej, niski poziom wiedzy na temat dysleksji rodzicow/opiekunéw
dzieci z matych miejscowosci, ale takze dziatalno$¢ na danym terenie o$rodkéw
zajmujacych sie wspieraniem uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sig, np. oddziatéw Polskiego Towarzystwa Dysleksiji.

Z powyzszych danych wynika, ze wlasciwie w kazdej klasie mozemy
spotka¢ dziecko z dysleksja rozwojowa, a nauczyciele — takze nauczyciele jezykdw
obcych — coraz czgsciej maja do czynienia z uczniami, ktérzy wymagaja
specjalistycznego wsparcia. Jednocze$nie rosng ogdlnokrajowe wymagania, aby
wszystkie dzieci uczyly si¢ jezykéw obcych. Zgodnie z nowa podstawa
programows wychowania przedszkolnego 1 ksztatcenia ogélnego (Rozporzadzenie
A) nauka pierwszego jezyka obcego rozpoczyna si¢ w pierwszej klasie szkoly
podstawowej, obowiazkowa nauka drugiego w gimnazjum. Jezyk obcy jest czeScig
egzaminu gimnazjalnego i maturalnego, za kilka lat bedzie tez elementem
sprawdzianu.

Biorac pod uwage odsetek uczniéw z dysleksja rozwojowa w polskich
szkolach, warto zastanowi¢ si¢ nad tym, jaki jest aktualny stan prawny dotyczacy
nauczania — takze jezykdéw obcych — dzieci i mlodziezy ze specyficznymi
trudno$ciami w uczeniu sig, jak wyglada rzeczywista organizacja specjalistycznej
pomocy 1 wsparcia takich ucznidow na plaszczyznie szkoly 1 poradni
psychologiczno-pedagogicznych oraz czy aktualne rozwigzania w tym zakresie sa
wystarczajace.

Przelomem w podejsciu do ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, do ktorych zalicza si¢ takze uczacych si¢ ze specyficznymi
trudnosciami w nauce, byla ustawa o systemie os$wiaty z 7 wrzesnia 1991 r. (tekst
jednolity, Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z pbézn. zm.), ktora
zagwarantowala:

— realizacj¢ prawa kazdego obywatela Rzeczypospolitej Polskiej do
ksztalcenia si¢ oraz prawa dzieci i mlodziezy do wychowania i opieki,
odpowiednich do wieku i osiagnietego rozwoju,

— dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci
psychofizycznych uczniéw, a takze mozliwos¢ korzystania z pomocy
psychologiczno-pedagogicznej 1 specjalnych form pracy,

— mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkol, zgodnie z
indywidualnymi ~ potrzebami rozwojowymi 1 edukacyjnymi oraz
predyspozycjami.
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Wprowadzone na mocy tej ustawy rozporzadzenia (Rozporzadzenia B, C, D, E,
F) regulujg kwestie dotyczace praw ucznia, organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej oraz warunkéw i form ksztalcenia w szkotach. Na mocy tych
dokumentéw uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w nauce maja prawo do:

— uzyskania opinii badZ orzeczenia w sprawach dostosowania wymagan
edukacyjnych do ich indywidualnych potrzeb psychofizycznych i
edukacyjnych,

— zwolnienia — w przypadku glebokiej dysleksji rozwojowej — z nauki
drugiego jezyka obcego; zwolnienie moze dotyczy¢ czesci lub calego
okresu ksztalcenia w danym typie szkoty,

— wczesne] diagnozy 1 specjalistycznej interwencji  (dostosowania
programu i metod do potrzeb i mozliwoéci, nauki w klasach
terapeutycznych, dostepu do poradnictwa i zaje¢ psychoedukacyjnych),

— udzialu w zajeciach korekeyjno-kompensacyjnych, prowadzonych przez
nauczycieli  posiadajacych  przygotowanie w  zakresie  terapii
pedagogicznej (liczba uczestnikow zajeé wynosi od 2 do 5),

—  dostosowania wymagan szkolnych i sposobu oceniania do ich mozliwosci,

— przystapienia do egzaminéw zewnetrznych w warunkach i formie
dostosowanych do indywidualnych potrzeb.

Dostosowanie, ktérego sposéb okre§la Dyrektor Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej w  specjalnych  komunikatach, moze mie¢ charakter
merytoryczny, np. modyfikacja kryteridw oceniania arkuszy, lub formalny:
wydluzenie czasu, mozliwo$¢ zapisywania odpowiedzi za pomoca komputera
lub pomoc nauczyciela, ktéry zapisuje odpowiedzi w przypadku ucznia z
dysgrafia lub glosno odczytuje informacje, teksty i tresci zadad w przypadku
ucznia z dysleksja wlasciwa.
Do obowigzkéw poradni psychologiczno-pedagogicznych nalezy m.in.

— udzielanie dzieciom, mlodziezy, rodzicom 1 nauczycielom pomocy
psychologiczno-pedagogicznej poprzez: diagnoze, konsultacje, terapie
zaburzen  rozwojowych,  psychoedukacje, doradztwo, dzialalno$¢
informacyjna,

— wspomaganie wszechstronnego rozwoju dzieci 1 mlodziezy,
efektywnosci uczenia sie,

— wydawanie opinii w sprawach m.in. objecia ucznia naukaq w klasie
terapeutycznej, dostosowania wymagani edukacyjnych wynikajacych z
programu nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia, zwolnienia
ucznia z gleboka dysleksja rozwojowsq z nauki drugiego jezyka obcego,
przystapienia ucznia lub absolwenta ze specyficznymi trudno$ciami w
uczeniu si¢ do sprawdzianu przeprowadzanego w szkole podstawowej,
egzaminu gimnazjalnego, egzaminu maturalnego lub egzaminu
zawodowego, w warunkach i formie dostosowanych do indywidualnych
potrzeb psychofizycznych ucznia lub absolwenta.

Szkola i nauczyciele sa zobowigzani:
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realizowa¢ 1 uwzglednia¢ wskazania zawarte w opinii poradni
psychologiczno-pedagogicznej,

— dostosowa¢ wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb
psychofizycznych 1 edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono
specyficzne trudnosci w uczeniu sig, uniemozliwiajace sprostanie tym
wymaganiom,

— organizowac¢ zajecia rewalidacyjne i korekeyjno-kompensacyjne,

— przeprowadza¢ wiclospecjalistyczng oceng poziomu osiagnie¢ nie
rzadziej niz raz w roku w celu opracowania i modyfikowania
indywidualnego programu edukacyjnego,

—  wyréwnywac szanse edukacyjne przez profilaktyke niepowodzen szkolnych.

Wydawaé mogloby si¢ wicc, ze przedstawione powyzej rozwigzania
instytucjonalne reguluja kwestie funkcjonowania 1 wsparcia ucznidow ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ w polskim systemie oswiaty, a dzieci i
mlodziez maja zapewnione indywidualne, specjalistyczne wsparcie. Jednak w
praktyce pomoc udzielana jest w niepelny sposéb i nie obejmuje wszystkich
uczniéw, co sygnalizuja autorzy raportéw i badan na ten temat.

Badania przeprowadzone w wojewddztwie tédzkim wérdd 548 uczniéw
(Weiner 2008) wykazaly, ze po zdiagnozowanej dysleksji na zajecia
terapeutyczne, ktére odbywaly si¢ najczesciej w szkotach, rzadziej w poradniach,
uczeszezalo 59% ucznidw. Liczba ta po krétkim okresie trwajacym od kilku
tygodni do kilku miesi¢cy gwattownie zmalata do 13%. 39% uczniéw w ogdle
nie brato udziatu w zajeciach terapii pedagogicznej przewidzianej dla uczniéw z
zaburzeniami funkcji percepcyjno-motorycznych, gdyz, jak twierdzili, nie
zaproponowano im takiej formy lub nie wiedzieli o mozliwosci uczeszczania na
tego typu ¢wiczenia. Badania wykazaly takze, ze wielu uczniéw (36%) nie widzi
potrzeby uczeszczania na zajecia 1 nie docenia ich wartosci.

Jesli zajecia korekeyjno-kompensacyjne sa juz w szkotach prowadzone, to
najczesciej raz w tygodniu w wymiarze 1 godziny, co jest wynikiem braku kadry
wykwalifikowanej w zakresie terapii pedagogicznej oraz wystarczajacych
srodkéw finansowych. Zazwyczaj obejmuja wylacznie uczniéw na pierwszym
etapie edukacyjnym z wylaczeniem klas starszych. Niezadowalajacy jest stan
wiedzy 1 umiejetnosci nauczycieli, ktérzy deklaruja np., ze wiedza, czym jest
dysleksja, podczas gdy nie potrafia wymieni¢ konkretnych zaburzen i ich
przyczyn. Chociaz zauwazajq potrzebe indywidualizacji pracy z uczniami ze
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢, 60% z nich nie zna form 1 metod
pracy pedagogicznej (Gal, http://konferencja.21.edu.pl/publikacje/1/51.pdf).
Nalezy zauwazy¢, ze brak wiedzy i niewystarczajace kompetencje nauczycieli
powoduja bezradnosé, a w konsekwencji biernos¢.

W poradnictwie psychologiczno-pedagogicznym takze wystepuje wiele
probleméw  wplywajacych niekorzystnie na realizacje zadan 1 warunki
funkcjonowania placéwek. Biorac pod uwage dane przedstawiane przez Centrum
Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej (CMPPP), mozna stwierdzi¢,
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ze podstawe organizowania pomocy dzieciom i mlodziezy ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu si¢ przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne
stanowig formy pomocy posredniej: orzekanie i opiniowanie, podczas gdy pomoc
bezposrednia w formie terapii jest realizowana w mniejszym zakresie (CMPPP

2009).

Najpopularniejszymi 1 najczesciej wydawanymi opiniami sa te dotyczace

dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania do
indywidualnych potrzeb edukacyjnych ucznia (26,59% wszystkich opinii wydanych
w 2008t.).

W opiniach, ktére wydawane sa na wniosek rodzicéw, ucznia lub szkoly za
zgodg rodzicéw, w odniesieniu do uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w
uczeniu sig, zaleca si¢ najczesciej:

zmniejszy¢ ilo§¢ wymaganego materialu do nauczenia,
operowac tylko podstawowymi formami gramatycznymi,
uwzglednia¢ wolniejsze tempo uczenia si¢ (da¢ wigcej czasu niz innym
uczniom na prace pisemne),
ocenia¢ efekty nauki na podstawie odpowiedzi ustnych,
nie bra¢ pod uwage bledow w zapisie wyrazéw, jesli tres¢ i kompozycja
tekstu sa poprawne,
organizowaé ¢wiczenia korekceyjno-kompensacyjne,
w przypadku glebokiej dysleksji rozwojowej zwolni¢ ucznia z nauki
drugiego jezyka obcego.
Problemy w organizacji wsparcia uczniéw ze specyficznymi trudnosciami

w uczeniu si¢, na jakie wskazuje raport CMPPP (CMPPP 2009), dotycza
nastepujacych kwestii:

brakuje stosownych uregulowan prawnych; rozporzadzenia nie okreslaja
sposobu  dostosowania  wymagann  edukacyjnych  uczniom = ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig,

mimo ze w niektérych przedszkolach i1 szkolach pracuja nauczyciele
posiadajacy przygotowanie do prowadzenia specjalistycznych zajeé,
wlasciwa pomoc psychologiczno-pedagogiczna nie jest organizowana
(gdyz np. nie przyznaje si¢ szkole $rodkéw finansowych na
sygnalizowane przez nauczycieli niezbedne dziatania),

liczba etatow w poradniach jest zbyt mala; brakuje mozliwosci
zatrudnienia dodatkowej liczby specjalistéw, co powoduje, ze pomoc
bezposrednia, czyli np. rézne formy terapii, mimo czesto wysokich
kwalifikacji pracownikéw, sq realizowane w mniejszym zakresie,

w obszarze relacji miedzy przedszkolami, szkotami a poradniami konieczne
jest ulepszenie systemu wspoltpracy poradni z psychologami szkolnymi.

3. Zmiany projektowane w polskim prawie o§wiatowym dotyczace
ucznidéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢
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Ministerstwo Edukacji Narodowej przygotowalto projekt zmian, dotyczacy uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérego realizacja ma spowodowac
skuteczniejsza niz dotychczas pomoc mu.n. dzieciom i mlodziezy majacym
specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ (MEN. 2010). Zaproponowany model zaktada:

— wprowadzenie obowiazku oceny dojrzalosci szkolnej dziecka w wieku
przedszkolnym,

— zobowigzanie szkoly podstawowej do rozpoznawania specyficznych
trudnosci w uczeniu si¢ na pierwszym etapie edukacyjnym, co pozwoli na
wyeliminowanie przypadkéw zglaszania si¢ do poradni psychologiczno-
pedagogicznych licealistéw z prosba o wydanie opinii potwierdzajacej u
nich dysleksj¢ rozwojowsa; opinia, wydawana na drugim etapie
edukacyjnym, zachowywalaby wazno$¢ przez caly okres edukacji
szkolnej,

— poszerzenie $wiadczonej pomocy psychologiczno-pedagogicznej o
obowiazkowe prowadzenie obserwaciji pedagogicznych,

— zobowigzanie poradni psychologiczno-pedagogicznych do udzielania
wsparcia metodycznego 1 merytorycznego nauczycielom,

— zobowigzanie nauczycieli do wspdtpracy z poradniami psychologiczno-
pedagogicznymi oraz placowkami doskonalenia nauczycieli w zakresie
podnoszenia swoich kompetenciji zawodowych,

— zobowigzanie szkoly do opracowania i wdrozenia indywidualnego
programu pracy z uczniem,

— zobowiazanie nauczycieli do indywidualizacji pracy z kazdym uczniem,
zaréwno w ramach obowigzkowych, jak i dodatkowych zajeé (takze w
ramach godzin przeznaczonych na dodatkowa prace z uczniem,
wprowadzonych art. 42 ustawy Karta Nauczyciela),

— zwickszenie kompetencji dyrektora szkoly w  zakresie dostosowania
warunkéw 1 form przeprowadzania sprawdzianéw 1 egzaminéw
zewnetrznych,

— utworzenie w kazdej szkole zespolu do spraw specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniéw, zlozonego 2z nauczycieli 1 specjalistow
zatrudnionych w szkole, ktéry przynajmniej raz w roku, przy udziale
rodzicéw ucznia, przedstawicieli organu prowadzacego szkole oraz
poradni  psychologiczno-pedagogicznej oceniatby  skuteczno$¢
swiadczonej uczniowi pomocy oraz zatwierdzal = zmiany w
indywidualnych programach edukacyjnych,

— wprowadzenie dla kazdego dziecka Karty Potrzeb i Swiadczen —
dokumentu, ktéry wydawany przez poradni¢ psychologiczno-
pedagogiczna, zawieratby m.in. diagnoze wynikajaca z orzeczenia, opinii
lub rozpoznania dokonanego przez nauczycieli 1 specjalistow na
poziomie szkoty.

4. Uwagi koncowe
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Podsumowujac powyzsza analize, mozna zauwazy¢, ze najwickszym problemem
rzeczywistosci edukacyjnej, w ktorej obecnie funkcjonuja uczniowie ze
specyficznymi  trudno$ciami w uczeniu si¢, jest brak spoéjnosci pomiedzy
dziataniami szkoly, poradni psychologiczno-pedagogicznych 1 ucznia, a takze
niedostateczne monitorowanie losu oraz postepdéw dzieci i mlodziezy po
przeprowadzonej diagnozie.

Zalecane zazwyczaj w opiniach dostosowanie wymagan edukacyjnych
koniczy si¢ najczeSciej na formalnym obnizeniu badZz zwolnieniu ucznia z
wymagan. Uczniowie 1 ich rodzice traktuja je czesto wylacznie jako dokument,
ktéry daje pewne przywileje — wydluzenie czasu na egzaminie, zmniejszenie
wymagan edukacyjnych, inne kryteria oceniania — 1 czuja si¢ zwolnieni z dalszych
zabiegdw korygujacych zaburzenia. Nie postrzegaja ich jako zobowiazania do
pracy nad przezwycigzaniem trudnodci. Tymczasem, nalezatoby $cidle okresli¢
oczekiwania, podjaé dzialania terapeutyczne odpowiadajace indywidualnym
potrzebom ucznia, rozwija¢é w nim samodzielno§¢, wiare¢ we wlasne sily i
korygowa¢ zaburzone funkcje. Warunkiem realizacji tych celéw jest ksztalcenie i
doskonalenie si¢ nauczycieli, ktérzy powinni posiadaé rzetelna wiedz¢ na temat
zaburzenn rozwojowych 1 mozliwosci ich uwzgledniania w  procesie
dydaktycznym. Dzieci i mlodziez ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
wymagaja specjalistycznej pomocy, ale tez motywowania i zobligowania do
pracy. Konieczne jest zatem stworzenie mechanizméw umozliwiajacych im
korzystanie z praw wynikajacych z wlasciwych rozporzadzen, ale takze
powigzanie diagnozy dysleksji z obowigzkiem podjecia pracy na zajeciach w
szkole i w domu.

Wydaje si¢ tez, ze nalezaloby opracowa¢ krajowe standardy
formulowania opinii o wystepowaniu dysleksji rozwojowej tak, aby na jej
podstawie mozna bylo podja¢ konkretne dziatania majace na celu indywidualne
korygowanie zaburzen wynikajacych z dysfunkcji. Opinia o dysleksji powinna
zawieraé, obok koniecznosci dostosowania wymagan do potrzeb, wyrazne
wskazdéwki dla nauczycieli, jak pracowa¢ z uczniem na lekcjach. Nauczanie
jezyka  obcego  —  uwzgledniajace  postulaty  wspdlczesnej  mysh
glottodydaktycznej, takie jak np. rozwdj autonomii ucznia, jego samodzielnosci,
trening strategii uczenia si¢, potrzeba nauczania polisensorycznego — moze by¢
przeciez waznym czynnikiem stymulujacym i ulatwiajacym usprawnianie funkcji
percepcyjno-motorycznych.

Wazna rolg w projekcie zmian przygotowanym przez MEN przypisuje si¢
nauczycielowi. To on ma obserwowac ucznia, postawi¢ wstepna hipoteze,
przeprowadzi¢  diagnozg, zaplanowal 1 realizowaé pomoc  poprzez
dostosowywanie tresci, form 1 metod pracy. Dopiero wowczas, gdy nauczyciel
wykorzysta wszelkie mozliwosci wsparcia na terenie szkoly czy przedszkola,
uczen bedzie uczestniczyl w zajeciach o charakterze terapii pedagogiczne;j
prowadzonych w specjalistycznej poradni. Wydaje si¢ jednak, ze spelnienie tych
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oczekiwan przez nauczycieli nie bedzie mozliwe bez zbudowania systemu
wsparcia ich przez specjalistow. W zwiazku z tym nowe wyzwania pojawiaja si¢
takze przed poradnictwem psychologiczno-pedagogicznym, co wiaze si¢ z
konieczno$cia stworzenia nowego modelu jego funkcjonowania. Bedzie to
wymagalo wypracowania innych niz dotad form wspolpracy pomiedzy
podmiotami realizujacymi pomoc: poradniami i szkotami, a w szkolach —
pedagogami, psychologami oraz nauczycielami.

BIBLIOGRAFIA

Bogdanowicz, M. 2004. , Niespecyficzne i specyficzne trudnosci w uczeniu si¢
jezykéw obcych”, w: Bogdanowicz, M., Smolen, M. (red.). Dyskksja w
kontekscie nanczania jezykdw obeych. Gdansk: Wydawnictwo Harmonia. 78-
97.

Bogdanowicz, M., Bucko, A., Czabaj, R. 2008. Modelowy system profilaktyki i pomocy
psychologiczno-pedagogiczne nezniom 3 dysleksjq. Gdynia: Operon.

Centralna Komisja Egzaminacyjna. 2008. Osiggnigcia neznidw koriezacyeh szkote podstawonaq
w roku 2008. Sprawozdanie e sprawdzianu 2008. (http:/ /www.cke.edu.pl/).
Centralna Komisja Egzaminacyjna. 2010a. Osiggnigcia uczniow koriczacych gimmagjum w

roku 2010. Sprawozdante 3 egzanminu ginmazjalnego 2010. (http:/ /www.cke.edu.pl/).

Centralna Komisja Egzaminacyjna. 2010b. Osiggnigcia uciniow  koriczacyeh  s3kole
podstawowa  w wkn  2010.  Sprawogdanie e sprawdiann  2010.
(http:/ /www.cke.edu.pl/).

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej. 2009. Publiczne
poradnictwo  psychologicino-pedagogicine wg danych 3 bagy systemn informagi
oswiatowe] (810) zebranych na dziert 30.09.2008 rokat.
(http://www.cmp3.ore.edu .pl/files/Publiczne%o20poradnictwo.pdf).

Gal, K. Usprawnianie dzieci 3 dysleksia w 3reformowane szkole. (http:/ /konferencja.21
.edu.pl/publikacje/1/51.pdf). 51-55

Jurek, A. 2004. ,Trudnosci w nauce jezykéw obcych uczniéw z dysleksja
rozwojows”’, w: Bogdanowicz, M., Smolen, M. (red.). Dysleksja w kontekscie
naneczania jegykow obeych. Gdansk: Wydawnictwo Harmonia. 98-116.

Ministerstwo Edukacji Narodowej. 2010. Uszniowie ze speialnynii potrzebanmii ednkacyjnymi.
Zalozenia projektowanych mian. (http:/ /www.konferencje.men.gov.pl/images/
pdf/Konferencje/3.pdf).

Rozporzadzenie A: Rogporzadzenie Ministra Edukaci Narodowej 3 dnia 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania predsgkolnego  orag
ksztatcenia ogolnego w posgezegdlnych typach szkdl (Dz. U. 2 2009 r. Nr 4, poz.
17).

Rozporzadzenie B: Rozporzadzenie Ministra Edukacii Narodowey i Sportu 3 dnia 11
grudnia 2002r. w sprawie s3ezegdlowych gasad dzialania publicznych poradni
psychologiczno-pedagogicznych, w tym poradni spegalistyeznych (Dz. U. z 2003 r.
Nt 5, poz. 40).

279



Mariola Jaworska

Rozporzadzenie C: Rozporzadzenie Ministra Edukacgi Narodowej i Sportu g dnia 7
styeznia 2003 r. w sprawie 3asad wdzielania i organigagi pomocy psychologiczno-
pedagogiczney w publicznych przedsgkolach, szkotach i placowkach (Dz. U. z
2003r. Nr 11, poz. 14).

Rozporzadzenie D: Rogporgadzenie Ministra Edukacii Narodowej i Sportn 3 dnia 18
styeznia 20057 1w sprawie warnnkdw organizowania kstatcenia, wychowania i
opieki dla dzieci i miodziesy niepelnosprawnych orag niedostosowanych spotecgnie w
przedsgkolach, szkotach i oddziatach ogdlnodostgpnych lub integracyinych (Dz.U. z
2005r. Nr 19, poz. 167).

Rozporzadzenie E: Rogporzadzenie Ministra Edukaci Narodowej i Sportn 3 dnia 18
styeznia 20057 1w sprawie warnnkow organizowania kstatcenia, wychowania i
opieki dla dzieci i miodziesy niepelnosprawnych orag niedostosowanych spotecgnie w
spegialnych predszkolach, sgkotach i oddziatach oraz 1w osrodkach (Dz.U. z
2005r. Nr 19, poz. 166).

Rozporzadzenie F: Rozporzadzenie Ministra Edukacgi Narodowe 3 dnia 30 kwietnia
2007r. w sprawie warunkdw i sposobu oceniania, Rlasyfikowania i promowania
uczniow i stuchacgy orag preprowadzania sprawdiandw i egzamindw w sgkotach
publicznych (Dz. U. z 2007r. Nr 83, poz. 562, z pézn. zm.).

Ustawa o systemie oswiaty g 7 wrzesnia 1991 r. (tekst jednolity, Dz.U. z 2004r. Nr
256, poz. 2572 z pézn. zm.).

Wejner, T. 2008. ,,Liczy si¢ uczen a nie statystyki — badania ankietowe dotyczace
szkoly przyjaznej uczniom z dysleksja”. (http://www.ptd-lodz.com/
uczniowie-dyslektyczni-ankieta.php).

280



